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APRESENTACAO
(OU “PARA INICIAR ESSA PROSA”)

Em 2019, a Editora Barlavento e o Sociedade Cultural e
Religiosa Asé Tobi Baba Olorigbin, com o apoio da Pro-Reitoria
de Extensdo e Cultura da Universidade Federal de Uberlandia
(PROEX-UFU), realizou o primeiro “Estagio de vivéncia: cultura
afro-brasileira e educagao para as relagdes étnico-raciais”. Como
atividade de formacao continuada, o terreiro de candomblé
recebeu docentes atuantes nas escolas de Ituiutaba e regido, bem
como estudantes de licenciaturas, para um dia de aprendizagem,
por meio da experiéncia, acerca dos valores civilizatorios
africanos em um territério de preservagdo e pratica cotidiana dos
mesmos. O desdobramento dessa agdo pretendia que docentes e
discentes envolvidos produzissem e implementassem, em suas
unidades escolares ou mesmo em espagos nao-escolares, projetos
de intervencdo relativos a tematica, sob orientacdo ¢
acompanhamento da equipe, composta por docentes da
Universidade parceira, membros da comunidade de matriz
africana, docentes da Educagdo Basica com envolvimento com a
tematica.

Os resultados que nos chegaram, nos incentivaram a
dialogar com outros sujeitos, que em outros espagos também
tivessem experienciado praticas decoloniais, pautadas em outros
valores diferentes dos eurocentrados ja tdo difundidos nos modos
de ensinar e aprender. Interessava-nos conhecer outros
movimentos de circula¢ao de saberes ¢ afetos!

A partir desse desejo, por meio de edital para chamada de
publicacdes, esse livro foi possivel e apresentamos ao leitor € a
leitora as vozes que, por meio de seus textos, se dispuseram a



conversar e circulares saberes construidos para mais longe de seus
lugares geograficos. A cada autor e autora, agradecemos!

Quem abre o didlogo sdo as autoras Tatiane Regina da
Silva e Maria Angélica Magrini. Em seu artigo, as autoras se
propdem a apresentar uma breve introdugdo ao pensamento
decolonial. Nele, ¢ possivel encontrar uma sintese acerca das
origens do pensamento decolonial na América Latina, buscando
caracteriza-lo, como uma perspectiva de resisténcia as tendéncias
académicas dominantes de cunho imperialista € hegemonico.

No segundo artigo, lany Elizabeth da Costa, apresenta
reflexdes sobre a educagdo para as relagdes étnico-raciais € o
ensino de Geografia no Ensino Fundamental. Tais reflexdes
foram motivadas pelas observagdes realizadas durante um estagio
de docéncia, que suscitou, na autora, as seguintes questoes: como
tem sido trabalhada a tematica étnico-racial no ensino de
Geografia? De que forma uma educagdo antirracista combate
esteredtipos e preconceitos? Qual o papel do (a) docente de
Geografia no combate ao racismo? A autora buscou na literatura
e documentos da area os avancos e limites da questdo étnico-
racial no ensino de Geografia, correlacionando com a suas
reflexdes sobre a docéncia e o compromisso com uma educagao
antirracista.

Na sequéncia, Marcelo Vitor R. Nogueira, Luiz Gustavo
de Souza Araujo e Luciane Ribeiro Dias Gongalves apresentam o
Projeto Badaué, que se coloca como um espaco para a reflexdao no
tocante as questdes de género e sexualidade, por meio da
promocao de debates e da visibilidade cultural da arte Drag
Queen, com vistas a fortalecer a formacdo académica e a cena
cultural LGBTQIA+, negros e negras, que performam a inversao
do papel de género.
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Continuando o didlogo, as autoras Vanusia José Santana e
Pollyany Pereira Martins discorrem sobre a representagdo do
continente africana, com destaque para os aspectos
socioeconomicos, no livro didatico utilizados para as aulas de
Geografia do Ensino Médio. No artigo, apresenta-se uma analise
dos conteudos referentes ao continente africano e suas populagdes
no contexto da economia e sociedade, destacando o conceito de
territorio, como categoria de analise.

Os dois artigos que se seguem relatam intervengdes
realizadas a partir das provocagdes colocadas pelo Estagio de
vivéncia — evento que, conforme j4 mencionado, motivou a
organizagao desse livro.

No primeiro deles, Ishangly Juana da Silva, Maria
Aparecida Augusto Satto Vilela, Leonardo Silva Oliveira e
Damires Pereira relatam o trabalho desenvolvido em duas turmas
do Programa Ag¢oes Formativas Integradas de Apoio ao Ingresso
no Ensino Superior - Afin/Ituiutaba (uma proposta de curso pré-
vestibular, ENEM e outros processos seletivos para estudantes de
baixa renda) e que se prop0Os a problematizar com os estudantes
os conceitos de racismo, discriminag¢do e preconceito, dialogar
sobre a diversidade religiosa brasileira e efetivar possibilidades
pedagogicas por meio da Literatura, com énfase nos valores
civilizatorios afro-brasileiros.

No segundo artigo relacionado ao Estagio de Vivéncia,
Eduardo José Costa relata sua experiéncia como bolsista do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID/CAPES), em que buscou intervir sobre uma caréncia nos
habitos de leitura entre os alunos de Ensino Médio que
acompanhara, servindo-se para tanto de contos literdrios que
veiculam valores civilizatdrios africanos.
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No artigo seguinte, os autores Marcelo Vitor R. Nogueira,
Jefferson Rafael de Oliveira Souza e Luciane Ribeiro Dias
Gongalves apresentam as experiéncias de pesquisa de Iniciagao
Cientifica no Ensino Médio sobre relagdes étnicas raciais,
vivenciadas no projeto Afrocientista, desenvolvidas no ambito do
Nucleos de Estudos Afro-brasileiro — NEABIi Pontal, da UFU —
Campus Pontal (Ituiutaba, MG), envolvendo estudantes do
Ensino Médio, universitarios e docentes da Universidade e da
rede publica de ensino.

Dulce Edite Soares Loss e Carlos Xavier de Azevedo Neto
nos convidam de volta para o terreiro de candomblé para dialogar
sobre os saberes ancestrais que, nesses espagos, circulam. A partir
da escuta de membros do I1é Axé Omilodé, os autores ressaltam
que a circulagdo de tais saberes pode contribuir positivamente
para a desconstru¢do de visdes estereotipadas sobe a cultura negra
e para a decolonizagdo do saber escolar.

Renata Nogueira da Silva, em seu artigo “Diversidade de
sujeitos, possibilidades da polifonia e formagao de professores/as
em/para relagdes étnico-raciais: subvertendo o perigo da histéria
unica”, nos convida a refletir sobre a formacdo continuada
docente em espacos institucionalizados. Nesse caso, a autora nos
permite acompanhar as experiéncias e resultados do curso
“Repensando as relagdes étnico raciais na escola”, promovido
pela Subsecretaria de Formacao Continuada dos Profissionais da
Educagao (EAPE), no Distrito Federal.

Por fim, encerrando essa rodada de dialogos sobre
experiéncias e praticas decoloniais, Thais Martins Padovane e
Mical de Melo Marcelino lancam luz sobre a presenga (ou
auséncia) de mengdes as influéncias das linguas africanas e
indigenas sobre o Portugués Brasileiro nos livros didaticos
destinados as aulas de Lingua Portuguesa nos anos finais do
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Ensino Fundamental. As autoras, a partir de dados levantados por
meio da andlise desses materiais, questionam a (in)visibilidade,
por parte dos livros didaticos de aspectos africanos e indigenas
que constituem a lingua que falamos cotidianamente.

Desejamos uma boa leitura e esperamos que os didlogos
aqui iniciados provoquem os leitores e as leitoras, no sentido de
(re)pensarem as formas hegemodnicas de construgdo de
conhecimento € que essa prosa, aqui iniciada, contribua na
construcdo de perspectivas mais decoloniais, pautadas pela
circularidade de saberes e afetos.

Um forte abraco,
Mical de Melo Marcelino
Renata Nogueira da Silva

Ishangly Juana da Silva
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UMA BREVE INTRODUCAO AO PENSAMENTO
DECOLONIAL!

Tatiane Regina da Silva

Maria Angélica de Oliveira Magrini

Introducio

Quando abordamos o pensamento decolonial, estamos nos
referindo a um movimento de resisténcia, seja ela teorica,
epistémica, cultural, pratica e/ou politica, que se estrutura a partir
do questionamento da logica da Modernidade/Colonialidade.
Dito isso, cabe ressaltar que tal perspectiva busca realizar uma
renovagao do pensamento critico para se contrapor as hegemonias
colocadas/impostas nas diversas facetas sociais ¢ histdricas.

Sendo assim, se esse pensamento se contrapde as ideias e
aos ideais hegemonicos, este, consequentemente, se torna contra
hegemonico. Romper com essas hegemonias, por sua vez, ¢
fundamental no contexto de uma perspectiva critica e disruptiva
que vise a transformacgdo social, visto que essas hegemonias
advém desde os tempos imperialistas e refletem até os dias atuais
na forma em que vivemos e produzimos conhecimento.

Nesse sentido, no que tange a producio do conhecimento
cientifico e académico também ndo sera diferente, ou seja, esses
conhecimentos ndo sdo isentos das influéncias imperialistas, logo,

! Este capitulo foi elaborado a partir das reflexdes apresentadas na Dissertagio
de Mestrado intitulada “Geografia e Pensamento Decolonial: Um Dialogo
Necessario”, defendida pela primeira autora no Programa de Pés-Graduacao
em Geografia, da Universidade Federal de Uberlandia, em 2020.



estdo ancorados em uma visdo hegemonica, inicialmente
instaurada a partir dos paises europeus e, posteriormente, pelos
Estados Unidos, gerando uma produ¢do académica associada ao
denominado Norte Global, que influencia diretamente a forma
como a América Latina constréi o seu conhecimento histérico e
social.

Pensando nisso € que o presente capitulo tem por objetivo
apresentar, mesmo que de forma sucinta, como se originou o
pensamento decolonial na América Latina, ressaltando quais sdo
seus principais aspectos para construir e difundir uma perspectiva
que ndo esteja ligada as tendéncias académicas dominantes de
cunho imperialista e hegemonico.

Na concepcao de Mignolo (2008), o movimento de
descobrimento e de revalorizagdo das teorias e epistemologias do
Sul apresentou crescimento nos ultimos anos em diversas areas e
universidades do mundo. Essa afirmag¢ao ¢ muito importante, pois
demonstra que as perspectivas ndo hegemonicas estdo cada dia
mais ganhando espaco no ambiente académico.

Assim sendo, nada mais importante para essa ampliacao
da construcao dos saberes outros dentro das universidades do que
poder dialogar e divulgar um pouco mais sobre o pensamento
decolonial e suas potencialidades, visando buscar e ultrapassar os
paradigmas programados pela razdo imperial/colonial.

Portanto, a fim de explanar com mais detalhes sobre o
pensamento abordado em questdo, no presente capitulo realizou-
se uma revisdo bibliografica para poder desenvolver uma reflexao
acerca da perspectiva decolonial.

A revisao bibliografica sobre a tematica se justifica pelo
fato de que para muitas ciéncias, como a Geografia, por exemplo,
a perspectiva decolonial ¢ utilizada de forma incipiente, vindo a
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ganhar destaque maior nos dias atuais. Ademais, a revisdao
bibliografica podera contribuir como fonte de inspiracao para o
delineamento de um recorte temdtico. De qualquer forma,
esperamos que abrir um debate tedrico contribua para aperfeigoar
a proposta de uma renovac¢ao do pensamento critico.

Para tanto, além desta Introdu¢do que contém objetivo,
justificativa e procedimentos metodologicos, dividimos este
capitulo em dois momentos: O Pensamento Decolonial e sua
Origem e; O Pensamento Decolonial e suas Principais
Caracteristicas; além das consideragdes finais e referéncias que
poderdo ser contempladas na leitura a seguir.

O Pensamento Decolonial e sua Origem

Como ja mencionado, o pensamento decolonial busca se
contrapor as tendéncias tedricas e epistemologicas de cunho
imperialista que dominam historicamente a constru¢do dos
diferentes tipos de conhecimento na América Latina. Em outras
palavras, busca romper com a heranga colonial que aflora até os
dias atuais na forma em que produzimos conhecimento.

Essa heranca colonial no ambito académico adveio
inicialmente da agfio colonialista dos europeus. E nesse sentido
que o pensamento decolonial ird contestar o eurocentrismo, que
pode ser descrito como o imagindrio dominante do sistema
mundo moderno (MIGNOLO, 2008). Como menciona Bortoluci
(2009, p.26):

Pode-se pensar o eurocentrismo como um conjunto de
categorias e imagens de mundo adaptavel as
alteragdes na organizagdo do poder global, mas
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sempre emitido a partir de um ponto de vista do centro
europeu/ocidental desse sistema. Esse olhar central
hegemonico ontologiza as diferencas com relagdo as
outras sociedades (periféricas), enxergando-as como
formas incompletas de realizagdo de um ideal
moderno.

Assim sendo, 0 eurocentrismo e/ou a visdao eurocéntrica se
resumem na ideia de que a Europa ¢ o centro da cultura,
conhecimento, linguas, etc. do mundo. Ou seja, a Europa ¢ tida
como elemento fundamental na constituigdo da sociedade
moderna, enquanto outros continentes sdo entendidos como
inferiores e incapazes de produzir conhecimento.

Por sua vez, a critica ao eurocentrismo ¢ um dos
procedimentos conceituais que os estudos decoloniais
compartilham em um conjunto sistematico de enunciados tedricos
que revisitam a questdo do poder na modernidade (ARIAS et al,
2012). Estes autores enumeram seis procedimentos conceituais
proprios do pensamento decolonial, que sdo:

1) La ubicacion de los origenes de la modernidad en
la conquista de América y el control del Atlantico por
parte de Europa, entre finales del siglo XV vy
principios del siglo XVI, y no en la Ilustraciéon o en la
Revolucion  Industrial como es comunmente
aceptado; 2) A partir de aqui, se coloca un énfasis
especial en la estructuracion del poder a través del
colonialismo y las dindmicas constitutivas del
sistema-mundo moderno/capitalista y en sus formas
particulares de acumulacion y de explotacion a escala
global; 3) Esto conlleva a la comprension de la
modernidad como un fendémeno planetario
constituido por relaciones asimétricas de poder, y no
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como un fendmeno simétrico producido al interior de
Europa y extendido posteriormente al resto del
planeta; 4) Las relaciones asimétricas de poder entre
Europa y sus otros representan una dimension
constitutiva de la modernidad, y por ende implican
una necesaria subalternizacion de las practicas y de
las subjetividades caracteristicas de los pueblos
dominados; 5) La subalternizacion de la mayoria de
la poblacion mundial es establecida a partir de dos
ejes estructurales basados en el control del trabajo y
en el control de la intersubjetividad; 6) Finalmente, se
designa al eurocentrismo/ocidentalismo como Ia
forma especifica de produccion de conocimiento y de
subjetividades en la modernidad (ARIAS et al, 2012,

p. 10).

Compreendendo o projeto civilizatorio da modernidade
em que a Europa se torna superior e detentora da historia
universal, o pensamento decolonial busca contribuir “para a
renovagdo analitica e utdpica das ciéncias sociais latino-
americanas do século XXI” (BALLESTRIN, 2013, p. 99).

Entretanto, cabe mencionar que, inicialmente, os estudos
sobre a América Latina foram inseridos pelo debate pos-colonial,
por volta da década de 1990, nos Estados Unidos, e nao pelo
pensamento decolonial que vém se desenvolvendo mais
recentemente.

Foi a partir da reimpressdo da cldssica obra de Anibal
Quijano em 1992 “Colonialidad y modernidad-racionalidad”, que
um grupo de intelectuais latino-americanos e americanistas que
viviam nos Estados Unidos decidiram fundar o Grupo Latino-
Americano dos Estudos Subalternos inspirado, principalmente,
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no Grupo Sul-Asidtico dos Estudos Subalternos?, constituido na

década de 1970 com a lideranga de Ranajit Guha, dissidente do
marxismo indiano (BALLESTRIN, 2013).

Desta forma, como salientam Almeida e Silva (2015, p.
44), o pensamento decolonial é:

Uma vertente da critica pds-colonial, especialmente
das teorias surgidas na Asia e Africa, no contexto das
lutas de varios paises colonizados pela libertagdo,
produzindo reflexdes acerca do que representou o
Colonialismo para os paises colonizados pela Europa.
Primeiramente, o foco da critica dos Estudos Pos-
Coloniais recai sobre a influéncia eurocéntrica nas
artes e na literatura, depois se expande para o campo
da Economia Politica e das Ciéncias Sociais
questionando os canones ocidentais da ciéncia
moderna.

Sobre a utilizagdo do termo po6s-colonial, esse teria como
cientistas fundadores: Edward Said, Homi Bhabha e Gayatri
Spivak (NEVES, 2009). Nao cabe aqui, e também ndo ¢ o
objetivo deste trabalho, detalhar os meandros da teoria pos-
colonial®. No entanto, cabe destacar que, embora existam diversas
criticas advindas posteriormente de alguns integrantes do Grupo
Latino-Americano dos Estudos Subalternos sobre essa
perspectiva, como nos lembram Ballestrin (2013) e Grosfoguel
(2008), existe um reconhecimento sobre a importancia dos

2 O principal projeto desse Grupo “consiste em analisar criticamente nio s6 a
historiografia colonial da India feita por ocidentais europeus, mas também a
historiografia eurocéntrica nacionalista indiana” (GROSFOGUEL, 2008,
p-116).

3 Para saber mais ler o livro “Orientalism” de Edward Said, escritor
palestiniano que deu origem aos debates em torno da teoria pds-colonial.
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estudos pos-coloniais como porta-vozes que intercederam pelo
colonizado quando estes ndo tinham vozes e sobre a contribui¢do
destes para a critica ao eurocentrismo.

Descontentes com os estudos subalternos ‘“originais”,
alguns dos integrantes do Grupo Latino-Americano dos Estudos
Subalternos passam a realizar criticas em relacdo a teoria pos-
colonial. Conforme citam Castro-Goémez e Mendieta (1998, p.
17):

Walter Mignolo aprovecha también algunos
elementos de las teorias poscoloniales para realizar
una critica de los legados coloniales en América
Latina. Pero, a diferencia de Ileana Rodriguez y de
otros miembros del Grupo de Estudios Subalternos,
Mignolo piensa que las tesis de Ranajit Guha, Gayatri
Spivak, Homi Bhabha y otros tedricos indios no
debieran ser asumidas y trasladadas sin més para un
analisis del caso latinoamericano. Haciéndose eco de
las criticas tempranas de Vidal y Klor de Alva,
Mignolo afirma que las teorias poscoloniales tienen
su locus enuntiationis en las herencias coloniales del
imperio britdnico y que es preciso, por ello, buscar
una categorizacion critica del occidentalismo que
tenga su locus en América Latina.

Mediante a exposi¢cdo acima, percebemos que Walter
Mignolo, a voz mais critica e radical do Grupo Latino-Americano
dos Estudos Subalternos, atenta-se para o fato de que a trajetoria
da América Latina no seu processo colonial/imperial moderno
ocorreu de forma distinta a da India, por exemplo, ndo fazendo
sentido se espelhar ipsis literis no Grupo Sul-Asiatico, sendo que
este mesmo ocultava esse continente em seus debates.
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Entre os distintos motivos e discussdes que levaram ao
descontentamento com a teoria pds-colonial do Grupo Latino-
Americano dos Estudos Subalternos, Grosfoguel (2008, p. 116)
salienta dois fatores:

Os membros do Grupo Latino-americano de Estudos
Subalternos eram, na maioria, académicos
latino-americanistas a viver nos EUA. Apesar de
terem tentado produzir um conhecimento alternativo
e radical, eles reproduziram o esquema epistémico
dos Estudos Regionais nos Estados Unidos. Salvo
raras excepgoes, optaram por fazer estudos sobre a
perspectiva subalterna, em vez de os produzir com
essa perspectiva ¢ a partir dela. A semelhanga da
imperial epistemologia dos Estudos Regionais, a
teoria permaneceu sediada no Norte, enquanto os
sujeitos a estudar se encontram no Sul.

Para tal autor, a epistemologia colonial produzida por esse
grupo de latino-americanistas, descrevendo-se como um latino a
viver nos Estados Unidos, foi determinante para a sua dissolugao
quanto ao projeto. Em rela¢do ao segundo aspecto esse se refere
a preferéncia do grupo, sobretudo, a utilizagdo de autores
ocidentais. Nas suas palavras:

(...) os latino-americanistas deram preferéncia
epistemologica ao que chamaram “os quatro
cavaleiros do Apocalipse”, ou seja, a Foucault,
Derrida, Gramsci e Guha. Entre estes quatro, contam-
se trés pensadores eurocéntricos, fazendo dois deles
(Derrida e  Foucault) parte do  cénone
pOs-estruturalista/pos-moderno  ocidental. Apenas
um, Rinajit Guha, ¢ um pensador que pensa a partir
do Sul. Ao preferirem pensadores ocidentais como
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principal instrumento tedrico, trairam o seu objectivo
de produzir estudos subalternos (GROSFOGUEL,
2008, p. 116).

De acordo com as exposi¢des acima, notam-se as variadas
criticas aos estudos subalternos “originais”, ndo podendo ter outro
desfecho se ndo a desagregacdo do Grupo Latino-Americano de
Estudos Subalternos, ocorrida em 1998. Nesse mesmo ano se
Iniclam os primeiros encontros entre 0s membros que,
posteriormente, formariam o Grupo Modernidade/Colonialidade
(BALLESTRIN, 2013).

Assim sendo, Grosfoguel (2008, p. 116) menciona mais
alguns fatores determinantes que contribuiram para a
desagregacdo do Grupo Latino-Americano de Estudos
Subalternos. Para ele:

Entre as muitas razdes que conduziram a
desagregacao do Grupo Latino-americano de Estudos
Subalternos, uma delas foi a que veio opor os que
consideravam a subalternidade uma critica pos-
moderna (o0 que representa uma critica eurocéntrica
ao eurocentrismo) aqueles que a viam como uma
critica descolonial (o que representa uma critica do
eurocentrismo por parte dos saberes silenciados e
subalternizados). Para todos nds que tomamos o
partido da critica descolonial, o didlogo com o Grupo
Latino-americano de Estudos Subalternos tornou
evidente ~a  necessidade de  transcender
epistemologicamente — ou seja, de descolonizar — a
epistemologia e o canone ocidentais.
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Assim, com o intuito de transcender a epistemologia e o
canone ocidentais, o Grupo Modernidade/Colonialidade se
distinguiu dos demais estudos pds-coloniais ao adotar o termo
decolonialidade para desenvolver sua critica @ modernidade, ao
invés de adotar a perspectiva do pos-colonialismo (ALMEIDA;

SILVA, 2015).

Segundo Ballestrin (2013), a maioria dos integrantes do
Grupo Latino-Americano de Estudos Subalternos ndo migrou
para o coletivo Modernidade/Colonialidade, que teve como um
dos seus fundadores o argentino Walter Mignolo. Dentre alguns
dos principais membros do Grupo M/C estdo os apresentados no

(Quadro 1):

Quadro 1: Perfil dos membros do Grupo Modernidade/Colonialidade

Integrante Area Nacionalidade Universidade onde
leciona

Anibal Quijano* Sociologia Peruana Universidad Nacional

de San Marcos, Peru

Enrique Dussel Filosofia Argentina Universidad Nacional
Auténoma de México
Walter Mignolo Semiotica Argentina Duke University, EUA
Immanuel Wallerstein* Sociologia Estadounidense  Yale University, EUA
Santiago Castro-Gomez Filosofia Colombiana Pontificia Universidad
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Nelson Maldonado- Filosofia Porto-Riquenha University of

Torres California, Berkeley,

EUA
Ramoén Grosfoguel Sociologia Porto-Riquenha University of

California, Berkeley,

EUA
Edgardo Lander Sociologia Venezuelana Universidad Central de
Venezuela
Arthuro Escobar Antropologia Colombiana University of North

Carolina, EUA

Fernando Coronil* Antropologia Venezuelana University of New
York, EUA
Catherine Walsh Linguistica Estadounidense Universidad Andina
Simon Bolivar,
Equador
Boaventura Santos Direito Portuguesa Universidade de

Coimbra, Portugal

Zulma Palermo Semidtica Argentina Universidad Nacional
de Salta, Argentina

*Falecidos (Anibal Quijano - 2018); (Immanuel Wallerstein - 2019);
(Fernando Coronil - 2011).

Fonte: Ballestrin (2013).
Org. (a): SILVA, T. R. (2019).

Vale salientar que a exposi¢ao do (Quadro 1) quanto aos
principais integrantes do grupo ¢ apenas para ressaltar o ponto de
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partida de criacdo do grupo, posto que o quadro ndo acompanha
a diversidade atual das muitas dreas do conhecimento pelas quais
seus membros transitam e também as vdarias universidades que
atuam como visitantes, por exemplo. Contudo, a partir desse
perfil € possivel compreender as diferentes areas, nacionalidades,
locais e paises de trabalho de alguns dos membros que vém
abordando o pensamento decolonial na América Latina
(BALLESTRIN, 2013). Na percepc¢ao de Cruz (2017, p.26):

Esse grupo tem nas formulacdes iniciais de Anibal
Quijano (Peru), Enrique Dussel (Argentina/México)
e Walter Mignolo (Argentina/EUA) os aportes
tedricos para uma critica a ideia de modernidade, uma
leitura do sistema-mundo capitalista, moderno-
colonial, ¢ uma interpretacdo da constituicdo das
sociedades latino-americanas. Somaram-se a esses
precurssores autores como Ramon Grosfoguel (Porto
Rico/EUA), Santiago Castro-Gémez (Colombia),
Nelson Maldonado-Torres (Porto  Rico/EUA),
Edgardo Lander (Venezuela), Arturo Escobar
(Colombia), Catherine Walsh (EUA/Equador), entre
outros que vém, individualmente ou coletivamente,
contribuindo para a constru¢do de um pensamento
descolonial.

Na exposicao antecedente é possivel perceber que a
formacdo do Grupo Modernidade/Colonialidade teve como
destaque no inicio do pensamento decolonial os autores: Quijano;
Dussel e Mignolo.

Ainda sobre esse aspecto, a identidade grupal do coletivo
Modernidade/Colonialidade herdou e se influenciou por
pensamentos criticos latino-americanos do século XX, uma vez
que muitos dos integrantes do M/C ja haviam desenvolvido desde
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os anos de 1970 linhas de pensamento préprio, como por
exemplo, Dussel e a Filosofia da Libertacdo, Quijano e a Teoria
da Dependéncia, e Wallerstein e a Teoria do Sistema-Mundo
(BALLESTRIN, 2013).

Para  Escobar (2003, p. 53), o  Grupo
Modernidade/Colonialidade é considerado um programa de
investigacdo, no qual a genealogia do grupo abrange:

la Teologia de la Liberacion desde los sesenta y
setenta; los debates en la filosofia y ciencia social
latinoamericana sobre nociones como filosofia de la
liberacion y una ciencia social auténoma (e.g.,
Enrique Dussel, Rodolfo Kusch, Orlando Fals Borda,
Pablo Gonzéles Casanova, Darcy Ribeiro); la teoria
de la dependencia; los debates en Latinoamérica
sobre la modernidad y postmodernidad de los
ochenta, seguidos por las discusiones sobre hibridez
en antropologia, comunicacion y en los estudios
culturales en los noventa; y, en los Estados Unidos, el
grupo latinoamericano de estudios subalternos. El
grupo de modernidad/colonialidad ha encontrado
inspiracion en un amplio numero de fuentes, desde las
teorias criticas europeas y norteamericanas de la
modernidad, hasta el grupo surasiatico de estudios
subalternos, la teoria feminista chicana, la teoria
postcolonial y la filosofia africana; asi mismo,
muchos de sus miembros han operado en una
perspectiva modificada de sistemas mundo. Su
principal fuerza orientadora, sin embargo, es una
reflexion continuada sobre la realidad cultural y
politica latinoamericana, incluyendo el conocimiento
subalternizado de los grupos explotados y oprimidos.
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Mediante o excerto ¢ passivel de entendimento que o
Grupo denominado Modernidade/Colonialidade compartilha de
ideais que lhe conferem uma identidade e um vocabulario proprio,
ndo se restringindo apenas a uma critica isolada as herancas
econdmico-politicas coloniais.

Para além disso, o coletivo M/C questiona as matrizes
epistémicas de producdo do conhecimento, assim como
constroem uma critica ontologica. Essas criticas possuem o
intuito de desnaturalizar um conjunto de teorias, categorias e
conceitos que nos impedem de compreender as especificidades de
nossas sociedades. Também desperta a necessidade de uma
reflex@o sobre nossa memoria, imaginario, subjetividade e nossas
formas de existir cotidianas (CRUZ, 2017).

O Pensamento Decolonial e suas Principais Caracteristicas

Na perspectiva decolonial ¢ unanime a compreensao de
que o projeto da modernidade foi preponderante para dominagao
dos ditos povos subalternos. Na percep¢do de Lemos (1999,
p.28):

A modernidade se identifica com o moderno e a
moderniza¢do, num tempo em que a palavra mais
ouvida e exigida € progresso, e isto ndo significa
unicamente progresso nas idéias, mas também o das
formas de produgdo e de trabalho, seja na
industrializacdo e na urbanizacao, seja, por extensao,
na administragdo publica e na organizacdo da vida da
populagao.
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Nessa perspectiva, inaugura-se, por um lado, o projeto
civilizatério da modernidade, a protagonista do tdo proclamado
desenvolvimento, que busca afirmar e celebrar a experiéncia
historica particular da Europa como sendo algo universal e
superior, através de elementos como o racionalismo, o
humanismo, a ciéncia, a ideia de progresso, o Estado moderno,
etc. O que se quer fazer crer ¢ que toda e qualquer forma de
organizagao social se inicia ali, constituindo um modelo universal
a ser seguido. Nesse processo, negaram-se e subalternizaram-se
outras matrizes de racionalidades, outras formas de pensamento,
outros projetos civilizatdrios, outras cosmovisdes, com outros
saberes, linguagens, memorias e imaginarios (CRUZ, 2017).

A modernidade ¢ uma narrativa complexa, “cujo ponto de
origem foi a Europa, uma narrativa que constroi a civilizagdo
ocidental ao celebrar as suas conquistas enquanto esconde, ao
mesmo tempo, o seu lado mais escuro, a ‘“colonialidade™”
(MIGNOLO, 2017, p.02).

Nas palavras do autor mencionado acima, a colonialidade
em outros termos:

(...) € constitutiva da modernidade — n3o ha
modernidade sem colonialidade. Por isso, a expressdo
comum e contemporanea de “modernidades globais”
implica “colonialidades globais” no sentido exato de
que a MCP* é compartilhada e disputada por muitos
contendedores: se ndo pode haver modernidade sem
colonialidade, ndo pode também haver modernidades
globais sem colonialidades globais.
Consequentemente, o pensamento € a acao
descoloniais surgiram e se desdobraram, do século

4 Matriz Colonial de Poder - MPC
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XVI em diante, como respostas as inclinagdes
opressivas e imperiais dos ideais europeus modernos
projetados para o mundo ndo europeu, onde sdo
acionados. No entanto, “a consciéncia e o conceito de
descoloniza¢do”, como terceira op¢ao ao capitalismo
€ a0 comunismo, se materializou nas conferéncias de
Bandung e dos paises nao alinhados. Esse ¢ o cendrio
da transformag¢do de um mundo policéntrico e ndo
capitalista antes de 1500 para uma ordem mundial
monocéntrica e capitalista de 1500 a 2000
(MIGNOLO, 2017, p.02).

Ao evidenciar a modernidade como fator preponderante
para a dominacdo dos ditos povos subalternos, conforme
demonstrado anteriormente, ndo ¢ mais possivel conceber a
modernidade sem a colonialidade.

Nesse sentido, a colonialidade foi um termo cunhado pelo
socidlogo peruano Anibal Quijano e desde entdo foi concebida e
explorada pelo semidlogo argentino Walter Mignolo como o lado
mais obscuro da modernidade (MIGNOLO, 2017, p.02). E dessa
relacdo indissociavelmente constitutiva, elaborada especialmente
por Quijano, Wallerstein e Mignolo, que deriva o nome do Grupo
Modernidade/Colonialidade (BALLESTRIN, 2013).

Para Oliveira (2016) a ideia de colonialidade emerge apds
os movimentos de independéncia instaurados na América Latina
(século XVIII para XIX) com os Estados soberanos passando a
ser, teoricamente, independentes politicamente e territorialmente
das nacoes oriundas do Norte. Contudo, essas nagdes
embriondrias continuaram a ser espago de dominagdo europeia e
principalmente norte-americana até os dias atuais.
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Por conseguinte, essa coercdo advinda do “alto
geografico”, dos povos do Norte ditos civilizados e avangados ¢
mantida de forma velada por aquilo que chamam de modernidade.
Logo, percebe-se a ideia de colonialidade do poder, do ser e do
saber completamente arraigados em nossas culturas (OLIVEIRA,
2016).

Antes de prosseguir no entendimento da colonialidade e
de suas dimensdes € necessario destacar que existe uma diferenca
entre colonialismo e colonialidade no sentido simples de
definicdo dos termos, ou seja, o primeiro se refere a politica de
exercer o controle ou autoridade sobre um territério com poder
militar, contra a vontade dos seus habitantes que,
consequentemente, ndo obtém direitos politicos (Brasil colonia -
1500 a 1822).

J& o segundo diz respeito ao sistema politico, economico,
social e ideoldgico, no qual, tanto o dominio politico, quanto o
econdmico de um pais ou territdrio € mantido na forma de colonia
por outro pais (Brasil nos dias atuais, por exemplo). E nesse viés
que o autor peruano Quijano (2009, p.73) fala sobre tal diferenca:

Colonialidade ¢ um conceito diferente de, ainda que
vinculado a Colonialismo. Este ultimo refere-se
estritamente a uma estrutura de
dominag¢do/exploragdo onde o controlo da autoridade
politica, dos recursos de producdo e do trabalho de
uma populacdo determinada domina outra de
diferente identidade e cujas sedes centrais estdo, além
disso, localizadas noutra jurisdi¢ao territorial. Mas
nem sempre, nem necessariamente, implica relagdes
racistas de poder. O colonialismo €, obviamente, mais
antigo, enquanto a Colonialidade tem vindo a provar,
nos ultimos 500 anos, ser mais profunda e duradoira
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que o colonialismo. Mas foi, sem divida, engendrada
dentro daquele e, mais ainda, sem ele ndo poderia ser
imposta na intersubjectividade do mundo tdo
enraizado e prolongado.

Ainda sobre a colonialidade Miglievich-Ribeiro (2014,
p.68) ird argumentar que:

Saber que o discurso da emancipagdo colou-se a
praticas seculares de violenta dominagdo sobre os
povos colonizados de maneira que a colonialidade —
algo mais que a colonizagdo politica — ndo ¢ ainda
uma histéria passadista. Os neocolonialismos
persistem na divisdo internacional do trabalho e dos
bens do trabalho na era da globalizagdo liberal.

Nessa linha de raciocinio, o fim do colonialismo nio
significou necessariamente o fim da colonialidade. Pois, o fim do
colonialismo se deu a partir da independéncia dos paises
colonizados, mas diferentemente, a colonialidade ¢ a heranca do
colonialismo, que até hoje da forma e contetido as sociedades
contemporaneas, através das epistemologias, subjetividades,
imaginarios, mentalidades e etc. Como salienta Almeida; Silva
(2015, p. 48):

Diferente do Colonialismo que teve datas marcadas
para seu fim nos paises que foram invadidos pela
Europa, a Colonialidade ndo estd circunscrita ao
tempo e ao espaco do periodo das grandes navegacdes
ou das independéncias, mas acompanha todo
processo subsequente caracterizado pelas mudancas
do capitalismo, acompanhada pela racializagdo da
humanidade; pela instalagdo dos Estados-nagao; pela
ascensdo da razdo unica e universal; e, para completar
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o ciclo da Colonialidade, pela constituigdo de
subjetividades hierarquizadas.

Assim sendo, a colonialidade ¢ a continuidade de “formas
coloniais de dominagao apds o fim das administragdes coloniais,
produzidas pelas culturas coloniais e pelas estruturas do sistema-
mundo capitalista moderno/colonial” (GROSFOGUEL, 2008, p.
126). Consequentemente, a colonialidade se encontra em diversos
ambitos da vida humana até os dias atuais, como por exemplo, na
subjetividade, no trabalho, no curriculo, na escola e etc.

No que tange a colonialidade e suas dimensoes, o termo
colonialidade do poder, desenvolvido originalmente por Anibal
Quijano em 1989, ¢ amplamente utilizado pelo Grupo
Modernidade/Colonialidade (BALLESTRIN, 2013). Na visao de
Grosfoguel (2008, p. 126):

A expressdo “colonialidade do poder” designa um
processo fundamental de estruturagdo do sistema-
mundo moderno/colonial, que articula os lugares
periféricos da divisdo internacional do trabalho com a
hierarquia étnico-racial global e com a inscri¢do de
migrantes do Terceiro Mundo na hierarquia étnico-
racial das cidades metropolitanas globais. Os
Estados-nacdo periféricos e os povos ndo-europeus
vivem hoje sob o regime da “colonialidade global”
imposto pelos Estados Unidos, através do Fundo
Monetario Internacional (FMI), do Banco Mundial
(BM), do Pentagono e da OTAN. As zonas periféricas
mantém-se numa situagao colonial, ainda que ja nao
estejam sujeitas a uma administrag@o colonial.
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Ainda, na percepcdo de Quijano (2002, p. 4), a
colonialidade do poder consiste na ideia de “raga” como um
“fundamento padrao universal de classifica¢do social bésica e de
dominacao social”.

Para 0 mesmo autor, a ideia de raca nao tinha historia
conhecida antes da América. “Talvez se tenha originado como
referéncia as diferencas fenotipicas entre conquistadores e
conquistados, mas o que importa ¢ que desde muito cedo foi
construida como referéncia a supostas estruturas bioldgicas
diferenciais entre esses grupos” (QUIJANO, 2005, p.107).

Nesse viés, Grosfoguel (2008, p. 124) ird argumentar que
a raga, a diferenca sexual, a sexualidade, a espiritualidade ¢ a
epistemologia sdo parte integrante e constitutiva do amplo
“pacote  enredado”, que se intitula  sistema-mundo
patriarcal/capitalista/colonial/moderno europeu. Nas palavras
desse autor:

O patriarcado europeu e as nogdes europeias de
sexualidade, epistemologia e espiritualidade foram
exportadas para o resto do mundo através da
expansdo colonial, transformadas assim nos critérios
hegemoénicos que iriam racializar, classificar e
patologizar a restante populacdo mundial de acordo
com uma hierarquia de ragas superiores e inferiores.

Desse modo, a raga foi o primeiro critério fundamental na
estrutura de poder da nova sociedade (QUIJANO, 2005). Assim
como os demais fatores: epistemologia, espiritualidade,
sexualidade, entre outros foram preponderantes para a dominagao
e as multiplas hierarquias do sistema-mundo moderno/colonial.

Buscando ampliar a definicao de colonialidade, o Grupo
M/C compreende que esse termo foi estendido para outros
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ambitos para além de s6 o do poder. E, embora contenham uma
articulagdo com o fendmeno do poder, costumam ser tratados
como areas diferenciadas, sendo: colonialidade do saber, do ser,
da natureza e do género (Figura 1) (ARIAS et al, 2012).

Figura 1: Colonialidade e seus &mbitos

do poder

do saber

Colonialidade » do ser

da natureza
do género

Fonte: BALLESTRIN (2013).
Org. (a): SILVA, T. R. (2019).

Conforme exposto na (Figura 1) e discorrido
anteriormente, a colonialidade do poder, pode-se dizer, ¢ a matriz
que entrelaca outros ambitos que costumam ser tratados como
arcas diferenciadas. Desta forma, em relacdo a esses outros

ambitos, no que diz respeito a colonialidade do saber, para Arias
etal (2012, p. 11-12):

Esta categoria conceptual se refiere especificamente
a las formas de control del conocimiento asociadas a
la geopolitica global dispuesta por la colonialidad del
poder. En este sentido el eurocentrismo funciona
como un locus epistémico desde el cual se erige un
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modelo de conocimiento que, por un lado,
universaliza la experiencia local europea como
modelo normativo a seguir y, por otra parte, designa
sus dispositivos de conocimiento como los
unicamente validos.

De acordo com os autores citados acima, a colonialidade
do saber estaria representada pela visdo eurocéntrica na qual
estabelece o seu conhecimento como modelo a ser seguido e o
unico valido, encarado como verdade absoluta. Para eles, essa
categoria de andlise teria sido compilada por Edgard Lander
(ARIAS et al, 2012).

Para Porto-Gongalves (2005, p. 3), para além da heranca
de desigualdade e injustigas sociais deixada pelo colonialismo e
imperialismo, a colonialidade do saber revela “um legado
epistemologico do eurocentrismo que nos impede de
compreender o mundo a partir do préprio mundo em que vivemos
e das epistemes que lhes sdo proprias”.

Ou seja, os povos que estdo fora dos centros hegemonicos
sdo tidos como incapazes de realizar saberes e mesmo quando
esses povos provam que o fazem, sdo menosprezados, pois sao
considerados atrasados ou insuficientemente modernos para
produzir conhecimento. No maximo, sdo conceituados como
saberes locais ou regionais.

No que tange a colonialidade do ser, proposta pelo
filésofo porto-riquenho Nelson Maldonado-Torres, temos que:

El concepto de colonialidad del ser nacié en
conversaciones sobre las implicaciones de la
colonialidad del poder, en diferentes areas de la
sociedad. La idea era que si en adicion a la
colonialidad del poder también existia la colonialidad
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del saber, entonces, muy bien podria haber una
colonialidad especifica del ser. Y, si la colonialidad
del poder se refiere a la interrelacion entre formas
modernas de explotacion y dominacion, y la
colonialidad del saber tiene que ver con el rol de la
epistemologia y las tareas generales de la produccion
del conocimiento en la reproduccion de regimenes de
pensamiento coloniales, la colonialidad del ser se
refiere, entonces, a la experiencia vivida de la
colonizacion y su impacto en el lenguaje
(MALDONADO-TORRES, 2007, p. 129-130).

Desse modo, mediante a exposicao, pode-se dizer que a
colonialidade do poder e do saber engendra a colonialidade do
ser, tendo ligagdo com a experiéncia do ser vivida,
principalmente, pela colonizagdo e/ou colonialidade. Nas
palavras de Arias et al (2012, p. 12):

La colonialidad del ser como categoria analitica
vendria a develar el ego conquiro que antecede y
pervive al ego cogito cartesiano (Dussel, 1994), pues
tras el enunciado “pienso, luego soy”, se esconde la
validacion de un unico pensamiento (los otros no
piensan adecuadamente o simplemente no piensan)
que da la cualidad de ser (si los otros no piensan
adecuadamente, entonces no existen o su existencia
es prescindible). De esta forma, no pensar en términos
modernos, se traducira en el no-ser, en una
justificacion para la dominacién y la explotacion.

Assim, dentro de um sistema-mundo moderno/colonial,
dominar e explorar o outro ¢ importante. Uma vez que o
conhecimento vindo dos centros hegemonicos ¢ considerado
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universal, os saberes de outros centros “ndo existem”, se ndo
existem, logo o outro se torna o “ndo ser”.

A colonialidade do ser também entende “la modernidad
como una conquista perpetua en la cual el constructo de “raza”
viene a justificar la prolongacion de la no-ética de la guerra, que
permite el avasallamiento total sobre la humanidad del otro. ”
(ARIAS et al, 2012, p. 12). O que significa que desenvolveram
formas de desumanizagao baseada na ideia de raga, sendo o negro
e o indigena as categorias preferenciais de desumanizagdo, como
nos mostra o processo historico.

Embora o tripé da colonialidade (do poder, do saber e do
ser) seja pautado nessas trés bases principais que sdo, por sua vez,
as mais difundidas nos estudos decoloniais, existem outros niveis
entrelagados a noc¢ao de colonialidade, como a colonialidade da
natureza, por exemplo.

Como o proprio nome sugere, tal abordagem procura
interpelar a questdo ecoldgica, considerando a dimensdo
ambiental nos padrdes de conformacao da colonialidade (ARIAS
et al, 2012). Para Assis (2014, p. 615):

A colonialidade na apropriagdo da natureza se refere,
portanto, a existéncia de formas hegemonicas de se
conceber e extrair recursos naturais considerando-os
como mercadorias, a0 mesmo tempo em que
representa o aniquilamento de modos subalternos de
convivio com o0 meio ambiente, bem como a
perpetuacdo e justificagdo de formas assimétricas de
poder no tocante a apropriacdo dos territorios.

Nesse sentido, a natureza ¢ explorada segundo as
necessidades do sistema-mundo moderno/colonial. De acordo
com Arias et al (2012), Quijano desde muito cedo abarcou a
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“natureza” em sua obra. O socidlogo Edgardo Lander também
vem associando a colonizagdo da natureza, devido a globalizagao
do capital e do neoliberalismo, as condigdes da geopolitica dos
saberes hegemonicos. Mais recentemente, Héctor Alimonda vem
dando continuidade a essas preocupacdes, articulando a
perspectiva decolonial com a ecologia politica latina-americana e
a histéria ambiental.

Temos ainda a colonialidade do género (e da sexualidade)
que, na visdo de Arias et al (2012) ¢ uma das categorias menos
trabalhadas nos estudos decoloniais atuais. Segundo Dias (2014),
dentre as precursoras dessa abordagem estd a filésofa Maria
Lugones, que entrou para o Grupo Modernidade/Colonialidade
no ano de 2006. A partir disso, acrescentou o conceito de
colonialidade de género as formas de colonialidade do poder, do
saber e do ser. Ademais, um dos seus principais pensamentos esta
ancorado no conceito de sistema colonial/moderno de género e a
interseccao das categorias raca, género e colonialidade.

Desta forma, Arias et al (2012) argumentam que Maria
Lugones e Ochy Curiel vao realizar algumas criticas referentes as
formulagdes sobre o poder em um dos textos mais difundidos de
Quijano. Para os autores:

Las criticas sefialan centralmente una tendencia de la
perspectiva decolonial a dar por naturales o no-
historicas las relaciones modernas de género y sus
concomitantes, al tiempo que advierten el poco
tratamiento que se le ha dado a estas cuestiones dentro
de los estudios decoloniales. (ARIAS et al, p. 14).

Pensando sobre as sociedades contemporaneas, pode-se
compreender o quanto de colonial ainda persiste em nossa
vivéncia em relagdo ao género, demonstrando a importancia de
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trabalhar tal categoria nos estudos decoloniais atuais. Além disso,
¢ preciso compreender que quando se aborda a naturalizagao de
esteredtipos hegemonicos de género, como por exemplo a
mulher, essa ndo ¢ universal. E preciso considerar as mulheres
negras, indigenas, trans, camponesas, entre outras.

Em total concordancia com Dias (2014) consideramos que
tal pensamento ¢ essencial para demonstrar como o conceito de
género foi utilizado pelos colonizadores para legitimar a
dominagdo, a exploragdo e transformar as estruturas sociais das
sociedades colonizadas.

Assim sendo, mediante a explanacdo sobre a
colonialidade e seus ambitos para posicionar o leitor sobre alguns
dos conceitos e teorias que sdo abordadas no pensamento
decolonial, Cruz (2017) ird mencionar que a colonialidade do
poder, do saber, do ser e da natureza, aqui incluimos a
colonialidade do género, ndo se tornaram apenas formas de
dominagdo exclusivamente por meios coercitivos para o exercicio
do poder, ndo se trata apenas de reprimir os dominados, mas de
uma dominagdo que inclui todas as formas possiveis do conhecer
e viver dos subjugados.

Consideracoes finais

Conforme buscamos delinear, o processo de dominagao,
inicialmente realizado pela Europa (e que perdura até os dias
atuais) e, mais recentemente, o processo de dominacao advindo
do Norte Global sobre as demais regides e populacdes do Sul
Global, evidenciam uma mudanga radical em distintos niveis no
que diz respeito as questoes cognitivas, afetivas, culturais, sociais
e etc., principalmente aqui delimitando o recorte América Latina.
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Essa dominagao ¢ permeada por atos cruéis que visam atender aos
propositos do regime colonial a partir da colonialidade do poder,
do saber, do ser, da natureza e do género.

E nesse viés que Cruz (2017) argumenta que tal processo
se trata de uma verdadeira violéncia epistémica®, com o intuito de
apagar ¢ anular a subjetivacdo, os sistemas simbolicos, as
memorias e experiéncias do colonizado. Uma violéncia baseada
na invisibilizagdo e expropriagdo da representagio e
autorrepresentacao do outro.

Desta forma, romper com a colonialidade do poder, do
saber, do ser, da natureza e do género perpassa pela desvinculagao
do eurocentrismo e de hegemonias colocadas/impostas sobre
determinada parte do Globo, na ocasido, a América Latina.
Assim, romper com essas colonialidades requer a construcao de
saberes outros, epistemologias outras, isto ¢: o pensamento
decolonial. Aqui ressaltamos que, quando falamos em romper nao
estamos falando em um sentido de negar, destruir, excluir o
conhecimento ja existente. Romper aqui significa construir
possibilidades outras para além das ja existentes.

Como elucida Porto-Gongalves (2005, p.3), apesar dos
europeus imporem “‘seu capitalismo em toda parte, isso ndo quer
dizer que sua episteme dé conta de toda a complexidade das
distintas formagdes sociais que se constituiram em cada lugar e
regido do mundo nesse encontro”.

Para delinear uma perspectiva decolonial, construir
saberes outros ou “paradigmas outros”, na concep¢ao de Mignolo
(2003), € preciso atravessar a linha epistémica estabelecida, para

> “Q conceito de violéncia epistémica ¢ usado por Santiago Castro-Gémez

(2005) em um didlogo com formulacdo da pensadora indiana Gayatri Spivak”
(CRUZ, 2017, p.17).
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pensarmos o futuro. O pensamento decolonial nada mais ¢ que
uma forma de dar a opgdo para as comunidades que foram
privadas de suas “almas”, de suas vozes, de expor, argumentar e
apresentar o seu modo de pensar e de saber.

Como j& mencionado em outro momento, realizar uma
renovagcdo do pensamento critico proposto pelo pensamento
decolonial perpassa pelo deslocamento dos lugares hegemonicos
de enunciagdo. E preciso des-aprender para poder aprender, é
preciso re-construir! Re-construir requer a construgdo de outras
epistemes. E ¢ desta forma que poderemos construir outras
bibliotecas que ndo sejam as coloniais, mas sim “bibliotecas
de(s)coloniais” (CRUZ, 2017).

E nesse sentido que pretendemos, com esse capitulo,
contribuir para o debate da necessidade de produzirmos
pensamentos disruptivos, apresentando a perspectiva decolonial
como alternativa para a construgdo de conhecimento, saberes e
vivéncias outras.
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A EDUCACAO ETNICO-RACIAL E O ENSINO DE
GEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL: ALGUNS
APONTAMENTOS.

lany Elizabeth da Costa

Introducio

Neste artigo apresentamos algumas reflexdes sobre a
educacdo das relagdes étnico-raciais e o ensino de Geografia no
Ensino Fundamental, a partir da lei 10.639/03 e da perspectiva da
educacdo antirracista, tal reflexdo partiu das inquietagdes
decorrentes das observagdes do estdgio docéncia no Ensino
Fundamental entre os meses de novembro e dezembro (2019), do
qual tivemos o interesse de pesquisar sobre: como tem sido
trabalhada a tematica étnico-racial no ensino de Geografia? De
que forma uma educagdo antirracista combate esteredtipos e
preconceitos? Qual o papel do (a) docente de Geografia no
combate ao racismo? Para isso, realizamos uma pesquisa
qualitativa de carater bibliografico e documental a fim de destacar
avancos e limites da questdo étnico-racial no ensino de Geografia,
a partir de uma breve reflexdo da importancia de uma docéncia
antirracista na luta contra o racismo sistémico e na valorizacao da
cultura afro-brasileira e africana dentro e fora do ambiente
escolar.

Dito isto, pudemos perceber que nas ultimas décadas no
Brasil ocorreram importantes avangos no ambito da Educacao,
com legisla¢cdes antirracistas como a referida lei 10.639/03, assim
como na construcao do conhecimento geografico com pesquisas
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de autores (as) como de Anjos (2001, 2005), Carril (2006), Ratts
(2007, 2010), Santos (2007, 2010, 2011), Almeida (2010) e
Moura (2017) que trazem a temadtica étnico-racial para o ensino
de Geografia, tais estudos nos possibilitam perceber que a questao
étnico-racial precisa e dever ser trabalhada concomitante com os
conceitos geograficos a fim de formar cidaddos criticos e
conscientes da sua realidade social, sendo capazes de refutar
processos excludentes e legados discriminatorios.

Se historicamente a Geografia pautou-se em uma
abordagem eurocéntrica e excludente, a releitura critica da
questdo étnico-racial na Geografia, especialmente, na Geografia
escolar no Ensino/ Fundamental, possibilita ao (a) docente na
escola de educagdo bésica problematizar as tensdes sociais, quais
os dizeres e fazeres racistas e de que formam estes podem ser
superados a partir de uma educacdo que prevaleca a equidade e a
diversidade, na qual os conceitos da Geografia servem de palco
para compreender como tém sido ocupado/ressiginificado os
territérios de poder na sociedade e quais os corpos que sio
excluidos dos direitos sociais ¢ como a educacao contribui no
combate a tais exclusdes e na promocao da autoafirmagido
positiva do povo negro no Brasil.

A educacao das relacdes étnico-raciais e a Lei 10.639/03:
avancos e embates na educac¢ao brasileira.

O processo historico de formagao da sociedade brasileira
foi fundamentado sobre a exploracao escravagista dos bragos dos
povos negros e indigenas que dentro de uma sociedade racista
experimentam o fator racial como um determinante da posi¢ao
social que ocupam historicamente, assim como, quais as reais
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possibilidades de mobilidade social e os tipos de violagdes e
preconceitos que enfrentam pelo advento da sua cor de pele e da
sua etnia. Ao refletirmos sobre isso nos apoiamos na perspectiva
do conceito de interseccionalidade que de acordo com Crenshaw
(2002, p. 177) ¢é:

Uma conceituacao do problema que busca capturar as
consequéncias estruturais e dindmicas da interacdo
entre dois ou mais eixos da subordinagdo. Ela trata
especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressao de classe e outros sistemas
discriminatorios criam desigualdades basicas que
estruturam as posigdes relativas de mulheres, ragas,
etnias, classes e outras. Além disso, a
interseccionalidade trata da forma como as politicas
especificas geram opressdes que fluem ao longo de
tais eixos, construindo aspectos dindmicos ou ativos
do desempoderamento.

O silenciamento e o desempoderamento da importancia da
cultura dos povos negros no Brasil foi propositalmente instituido
pelo discurso Eugenista da elite branca e dominante na virada do
século XIX, que segundo Schwarcz (1993) vai utiliza-la em um
contexto médico e juridico pelo viés da raga para criar individuos
de primeira categoria e corpos recalcitrantes que devem ser
aniquilados®. A educagdo nessa seara constituiu-se a partir de um
discurso branco, europeu, cristao e eurocéntrico do qual a cultura
de matriz africana e afro-brasileira, bem como, a de matriz
indigena sdo inexistentes nas abordagens tradicionais de ensino,

¢ Segundo Michel Foucault no seu texto “seguranca, territorio e populagio”
([1977-1978], 2008) o Biopoder ¢ uma praxis do Estado e da propria sociedade
como um todo “de fazer viver e deixar morrer” sujeitos tidos como
recalcitrantes, em detrimento a garantia de direitos das classes dominantes.
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muito embasadas no mito da democracia racial (FREIRE, 1995)
que visava esconder o passado escravista e a condigdo de
vulnerabilidade social a que foram acometidos compulsoriamente
os afro-brasileiros e amerindios no Brasil.

Segundo Fonseca (2005) mesmo diante de um arcabougo
que visava negar a populacdo negra os direitos sociais, em varios
lugares no Brasil durante o século XIX, especialmente, na regido
das Minas Gerais, a populagdo negra livre/liberta foram maioria
nos bancos das escolas de primeiras letras, o que representa um
reflexo da condigdo de mobilidade juridica que esta populacio
experimentou com o advento do ouro, sendo maioria
populacional ja no final do século XIX. De acordo com Santos e
Barros (2012) as criancas negras cativas estavam impedidas de
frequentar a escola, mas, isto nao significou que estas ndo tiveram
acesso a outros processos escolares em corporagdes de oficios,
irmandades religiosas, ou mesmo nas casas senhoriais.

Conforme Fernandes (1978 [1965]) a abolicdo da
escravatura no Brasil, ndo contribuiu para a inser¢do do povo
negro na sociedade, ao contrdrio, aumentou o processo de
segregacdo racial e violéncia do estado o que fomentou a
demanda de uma organizacdo coletiva do povo negro, frente a
superacao do racismo ¢ a afirmacao positiva da identidade negra,
para Cruz (2005, p. 27):

A necessidade de ser liberto ou de usufruir a
cidadania quando livre, tanto durante os periodos do
Império, quanto nos primeiros anos da Republica,
aproximou as camadas negras da apropriagdao do
saber escolar, nos moldes das exigéncias oficiais.
Sendo assim, embora ndo de forma massiva, camadas
populacionais negras atingiram niveis de instrucdo
quando criavam suas proprias escolas; recebiam
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instrug¢do de pessoas escolarizadas; ou adentravam a
rede publica, os asilos de orfaos e escolas
particulares.

A mobilizag¢ao do povo negro ao longo do século XX pelo
direito a escolarizagdo representa a luta dos movimentos sociais
negros pela democratizacdo e universalizagao dos direitos sociais
a estes negados, no qual, a educacdo configura-se como um
mecanismo balizar para a conscientizagdo do povo negro e a
articulagdo em prol de politicas de equidade racial. Nesse
contexto de acordo com Silva e Araujo (2005, p. 73) diversos
movimentos negros:

Obtiveram forte repercussdo na década de 20,
reivindicavam a igualdade de direitos e uma educacgdo
ampla que propiciasse aos negros recém-egressos do
cativeiro e seus descendentes a participacdo nos
eventos culturais, sociais, politicos € econdmicos em
curso. Assim, as manifestacoes de conscientizagao,
de protesto, unido e integragdo social estavam
permeadas de discursos em prol da valorizagdo do
negro — respeitos, prestigio e honorabilidade — e da
ascensao através da educacao.

A Frente Negra Brasileira - FNB fundada em Sao Paulo
em 1931 configurou-se como um exemplo dessa mobilizagdo
negra em prol dos direitos sociais, chegando a ter diversas filiais
em outros estados brasileiros como Rio de Janeiro e Bahia, a FNB
em Sdo Paulo chegou a ter uma escola propria que representou
um marco educacional, social e politico de uma educacao
antirracista a partir do povo negro. Ainda na primeira metade do
século XX, foi criado o Teatro Experimental Negro — TEN sob a
dire¢do de Abdias Neto, contando com a participacao de outros
intelectuais negros como Abdias Nascimento, o TEN produziu
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entre as décadas de 1940-1960 diversos espetaculos teatrais onde
a tematica negra e artistas negros (as) eram predominantes.

A atuacgao destas entidades associadas a mobiliza¢do dos
movimentos negros no Brasil construiu uma agenda politica e
social de enfrentamento ao racismo e de intensificacdo dos
debates sobre os direitos sociais do povo negro entre as décadas
de 1650-1960, dessa organizagdo fomenta-se uma luta por uma
educacdo publica e gratuita de acesso a todos, cuja permanéncia
fosse também igualitaria, para Azevedo (1960, p. 58): “a escola
publica, cujas portas, por ser escola gratuita, se franqueiam a
todos, sem distingao de classes, de situacdes, de racas e de
crengas” tem que assumir o compromisso da inser¢cdo do povo
negro que historicamente tem sido preterido e excluido do direito
ao saber escolar.

Nesse contexto da luta do povo negro pela universalizagao
do direito ao acesso escolar, foi promulgada a Lei n® 4.024 de
Diretrizes Basicas da Educacdo - LDB em 1961, que entre suas
disposi¢des segundo Dias (2005, p. 52) estabelece que:

Titulo I — Dos Fins da Educacao:

Art. 1° alinea g — que a educacdo nacional, baseada
nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade:

Alinea g — a condenacdo a qualquer tratamento
desigual por motivos de convic¢ao filosofica, politica
ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de
classe ou de raca.
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O reconhecimento das exclusdes e o combate ao racismo
presentes no texto da LDB de 1961 sao frutos da mobilizacdo das
organizagdes negras frente a estrutura do estado brasileiro que
violagdo dos direitos sociais do povo negro, nesse sentido, a LDB
de 1961 representou uma das primeiras tentativas de politicas
compensatdrias, da condenacao do racismo e da democratizagao
do acesso ao ensino publico.

O Golpe de 1964 apresenta-se como uma quebra no
processo de avango dos debates sociais, a educagdo nao fica fora
desse processo, sendo um periodo onde a criminalizagdo das
abordagens educativas para a critica da sociedade, bem como, os
debates sobre as questdes de raga, classe e género serdo
silenciados e substituidos por um modelo ufanista de educagao
tecnocrata que visava a formagao técnica sem a problematizacio
das questdes sociais (FERREIRA JR; BITTAR, 2008). O
Movimento negro, assim como outros movimentos sociais vao ser
perseguidos sobre a alcunha de serem “perigosos e subversivos”,
para Hasenbalg (1995, p. 360): o periodo que vai
aproximadamente de 1965 até p final de 1970 ndo foi o dos mais
estimulados para pesquisar e escrever sobre as questdes raciais no
Brasil: o tema racial passou a ser definido como questdo de
“seguranga nacional”.

Mesmo assim os movimentos sociais, assim como o
movimento negro no Brasil ndo se deixaram esfarelar, ao
contrario, fortaleceram-se na luta por equidade social. Deste
modo, no final da década de 1970, vamos ter a consolidacdo do
movimento negro na entidade do Movimento Negro Unificado —
MNU que ganha representatividade nacional na luta pelos direitos
do povo negro. A redemocratizagao da segunda metade da década
de 1980 no Brasil contribuiu para a visibilidade e a conquista de
direitos sociais para a populagdo negra, com a promulgacdo da
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Constituicao de 1988 entre em cena novos direitos para “outros”
sujeitos (PORTO-GONCALVES, 2002) entre eles o povo negro,
nesse sentido, a criminalizacdo do racismo, a garantia de posse
dos territérios tradicionais quilombolas, da equidade de direitos
sem restricdo de classe, cor e género, configuram-se como
avangos sociais que visam a efetividade dos direitos dos povos
afro-brasileiros.

A virada da década de 1980 para os anos 90, também vai
marcar o Centenario da Abolicdo (1888) data rememorada pelo
movimento negro em diversas atividades e atos que visaram nao
apenas a denuncia da desigualdade racial no Brasil, mas também,
a entrega de pautas reivindicatorias a Unido na busca pela
efetividade dos direitos sociais. Segundo Dias (2005, p. 54):

Constroem-se com iSsO novos argumentos para
romper com a ideia de eu/todos sdo tratados do
mesmo modo no Brasil. Outra manifestacao
importante ainda nesse periodo ocorreu em Brasilia
com a Marcha Zumbi dos Palmares: 300 anos contra
o racismo, pela cidadania e vida, organizada pelo
Movimento Negro Brasileiro.

As agdes e atividades de luta e reivindicagdo por direitos
sociais organizadas pelo Movimento Negro no Brasil,
explicitadas neste breve historico de suas lutas, serviram de
referencial politico, social e cultural para o enfrentamento do
processo de racismo e silenciamento dos saberes/fazeres do povo
afro-brasileiro, bem como, sdo bases metodologicas para cerne
das politicas publicas de reparagao histérica que marcaram o
Brasil, estando presentes ndo apenas na Carta Magma de 1988,
mas também, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB de
1996 que passou a reconhecer e garantir uma educagdo que
combata preconceitos de diferentes vertentes, principalmente, o
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que tange da diversidade étnico-racial, do mesmo modo, estando
presente nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs do
mesmo ano com a inser¢do no volume 08 no eixo “pluralidade
cultural” a tematica étnico-racial.

Os anos de governo do ex-presidente Lula (PT)
contribuiram no fortalecimento de politicas publicas para o povo
negro brasileiro, por intermédio de diversas normativas legais
como a Lei 10.639/03 que modifica a LDB de 1996 com a
insercdo dos artigos 26 a e 79 b que fazem a inclusdo da
obrigatoriedade do ensino de Historia da Africa e Cultura Afro-
brasileira e do dia 20 de novembro como dia ‘“Nacional da
Consciéncia Negra” no calendario oficial do Brasil. Vale salientar
ainda que esta lei ¢ parte de um arcabouco de normativas de
reparagao histérica do estado brasileiro que sdo desdobramentos
da sancao pelo Brasil do acordo assinado em 2001 na Conferéncia
Mundial contra o Racismo, a Discriminagao Racial, a Xenofobia
e as Formas de Intolerancia, realizada na Africa do Sul.

Podemos elencar outras normativas na questdo étnico-
racial que: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004), Lei n 12.288/ 2010
instituiu o Estatuto da Igualdade Racial (BRASIL, 2010),
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola (BRASIL, 2012), e a Lei n® 12.711/2012 que dispde
sobre as cotas raciais nas universidades federais e nas institui¢oes
federais de ensino técnico de nivel médio (BRASIL, 2012). Estas
normativas representam o avanco do estado brasileiro no que
tange a efetividade de politicas publicas de reparagao historica e
equidade racial, que representam uma revolugdo silenciosa na
conquista do direito da populacdo negra a educacdo. Atualmente
de acordo com dados do IBGE (BRASIL, 2018) os/as estudantes
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autodeclarados (as) negros e pardos representam um total de
50,3% superando pela primeira vez na histéria do estado
brasileiro o percentual de pessoas brancas que representam
48,2%.

Um dado como este deve ser celebrado no que tange a
efetividade de direitos, pois, historicamente esta populagdo tem
ocupado as margens da sociedade brasileira, mas também, torna-
se necessaria a garantia de permanéncia deste percentual da
populacdo brasileira, que mesmo, com o avango na area da
educacdo, ainda estd subscrita no indice dos corpos que mais
morrem vitimas da violéncia social brasileira, conforme os
indicadores sociais do IBGE (BRASIL, 2018) a chance de uma
pessoa negra morrer € 2, 7% maior que uma pessoa branca.

Neste sentido, em tempos de uma volta do estado minimo
neoliberal no Brasil, vale repensar e problematizar as criticas de
intelectuais negras (os) brasileiras (os) como Gomes (2017) e
Ribeiro (2017) que rememoram a questdo de desigualdade racial
brasileira a partir da critica ao estado brasileiro e sua conotagao
racista, que mesmo com indices de avangos sociais especialmente
no ambito da educagdo, ainda prevalece o abandono e a violéncia
sobre os corpos negros (IPEA, 2018). Ou seja, ¢ importante
reconhecer os avancos, mas, se faz necessario assegurar que estas
conquistas ndo retrocedam, também ¢ urgente que outras politicas
sociais realmente se efetivem, pois, a plenitude do acesso a
educacdo so ¢ possivel se forem garantidos os direitos a saide, ao
trabalho, a seguridade social, a seguranca publica e acima de tudo
do direito a vida.
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O ensino de Geografia no Ensino Fundamental: por uma
educacao antirracista.

A Geografia como ciéncia surge no século XIX na
Alemanha, por meio da contribui¢do de tedricos como Alexander
Von Humboldt e Karl Ritter, profundamente marcados pelo
expansionismo do estado alemdo e pela efetivacdo do sistema
capitalista. Segundo Correa (2003) Friedrich Ratzel foi o
principal nome da geografia alema, consolidando-a como ciéncia
do homem, ou Antropogeografia, na qual o Estado seria a
emancipacdo natural do homem, e este deveria defendé-lo como
territorio, espaco vital, ou seja, um determinismo ambiental.

Em resposta a visdo de Ratzel, surge no final do século
XIX o possibilismo do francés Paul Vidal de La Blache, que
segundo com Haesbaert (2002) relacionou espago, natureza com
sociedade/humanidade/grupos sociais, no qual, o homem ¢ sujeito
ativo no meio natural sendo capaz de transforma-lo, ao fazer isso,
La Blache reduz a escala de analise geografica a pequenas areas,
contribuindo para formulacdo do método de diferenciagdo de
areas. Destacamos ainda na construgdo da Geografia tradicional a
contribuicdo do regionalismo do norte-americano Richard
Hartshorne que segundo Moraes (1987) visou analisar a geografia
a partir da area e da integracdo, ou seja, uma visdo regional do
fazer geografico.

Dito isto, o final do século XIX também ¢ marcado pela
inser¢do da Geografia enquanto disciplina escolar na Alemanha,
bem como, no Brasil, sua presenga nos curriculos escolares foi
fundamentada numa perspectiva positivista, marcada pela
neutralidade e a pela descrigao fisica dos fendmenos da natureza,
influenciando o modelo tradicional de ensino. Nesse contexto a

56



universidade ¢ fomentadora do conhecimento absoluto e a escola
¢ o seu principal reprodutor, ndo havendo um espago para a
reflexdo critica da relacdo docente/discente.

Na década de 1950, emerge a Geografia Teorética-
quantitativa, essa “Nova Geografia” baseia-se no positivismo
logico (neopositivismo) e no raciocinio hipotético-dedutivo,
teremos o espago geografico caracterizado pela logica, no ensino
de Geografia escolar as abordagens se tornam mais matematicas,
a partir de graficos, tabelas e dados. Nos anos 1970 as mudangas
politico-sociais no mundo, também influenciaram a Geografia,
surgindo assim, a Geografia Critica de carater materialista
historico e da dialética marxista, visando a critica das correntes
anteriores, por meio, da visdo critica da produgdo do espago,
natureza e sua relacdo com a sociedade em suas multiplas
vertentes sociais, economicas e historicas.

A década de 1980 ¢ marcada pela consolidagdo da
Geografia Humanista, que conforme Correa (2003) ¢
fundamentada na valorizagdo da dimensdo afetiva, privilegiando
o singular e ndo o particular e/ou universal, tal abordagem,
relaciona o saber humano e suas vivéncias com a
producdo/reproducdo do espaco geografico, por meio das micro
interpretagdes do local para o Global. Todas essas mudangas
ocorridas na Geografia enquanto epistemologia influenciou o
ensino de Geografia na academia e no ambito escolar, para Silva
(2007) mesmo com os avangos epistemoldgicos ainda persiste no
ensino de Geografia uma concepgao dualista da geografia como
espago fisico e humanistico, o que impede muitas vezes o didlogo,
sendo necessdrio que se insista nessa inter-relacdo, pois,
associando a uma praxis escolar critica que sobressaia da
abordagem tradicional.
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Ao dimensionar a problematizacio do ensino de
Geografia Baliski (2016) reflete sobre as relagdes entre a
Geografia académica e a Geografia Escola, nos explicitando que
a primeira ficou conhecida a ciéncia geografica explicitada nas
universidades apresentando uma gama de complexidades que nao
se limitam as disciplinas, esta ciéncia também nao se reduz a uma
matriz curricular fixa, pois dialoga com outras ciéncias como a
Histéria. Por isso, com o progressivo aumento das escolas de
educacdo basica, criou-se a necessidade de se pensar
geograficamente como materializar na educacdo bésica o
pensamento geografico académico, formulando assim outra
vertente geografica a chamada “Geografia Escolar” que para
Baliski (2016, p. 23): “ndo devemos entender que ela ¢ uma
versdao resumida da Geografia académica ou cientifica”. Tendo
em vista que as duas constroem o que se entende como
pensamento geografico e tem uma relacdo mutua, segundo
Cavalcanti (2012, p. 02):

A Geografia académica ¢é o conjunto de
conhecimentos formulados por  gebgrafos
investigadores, na maior parte destes ligados a
academia, que, tendo como referéncia a historia dessa
ciéncia e os canones do conhecimento cientifico em
suas diferentes matrizes tedrico-epistemologicas, vao
construindo, dentro de suas inumeras linhas de
trabalho (as especialidades tradicionais e as
novas/renovadas), teorias, postulados, sistemas e
classificagdes, com o intuito de aprimorar mais e mais
a compreensdo e analise do mundo, na perspectiva
espacial. A Geografia escolar, por sua vez, abriga um
conjunto de conhecimentos que sdo estruturados e
veiculados na pratica docente dos professores em
escolas de diferentes niveis de ensino, com o objetivo
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de compor o objeto da formacdo escolar de seus
alunos. Para a sua estruturagao, as referéncias sao, de
um lado, os conhecimentos geograficos académicos
(Geografia académica e didatica da Geografia), e, de
outro, saberes escolares da tradi¢ao.

Se a Geografia escolar se constitui de outros niveis de
conhecimento que vao além das especificidades como ciéncia,
contando também com as experiéncias pessoais, a pratica docente
(tradicional ou critica), de materiais didatico-pedagogicos, da
reflexdo-a¢do ¢ da propria dindmica escolar (CAVALCANTI,
2012). Entao, € necessario compreender que esta se dinamiza por
meio de uma transposic¢ao didatica que viabiliza a metodologia do
saber escolar a partir do conhecimento cientifico (CARVALHO,
2000).

Nesse contexto, o ensino de Geografia no Ensino
Fundamental, também sofreu mudancas significativas tanto nas
praxis docentes na tentativa de superar o ensino bancdario, quanto
na construgdo epistemologica de seus conceitos-chaves, a fim de
trazer para o chdo escolar uma abordagem geografica que
relacione o fazer-saber dos/as discentes com a Geografia. Sendo
assim, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental para Geografia (BRASIL, 1998), por meio da
interdisciplinaridade possibilitam os (as) docentes trabalharem a
questdo étnico-racial a partir da identidade e do contexto escolar,
a LDB (BRASIL, 1997) e suas alteracdes ampliam o debate
étnico-racial, ndo apenas pela lei 10.639/03, mas por outras
normativas nas quais o projeto de vida dos (as) discentes se
constituem por meio da valorizag¢do da diversidade.

Identidade, sociedade e cultura enquanto eixos tematicos
presentes na Base Curricular Nacional Comum — BNCC para a
disciplina de Geografia do Ensino Fundamental (BRASIL, 2018)
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dialogam com o Ensino de Geografia, pois, inter-relacionam a
constru¢do da sociedade, as relagcdes de poder e a ocupagdo do
espaco geografico como territorios de disputas, questionamentos
e conexoes que ampliam o carater interdisciplinar ao relacionar a
Geografia com outras disciplinas das Ciéncias Sociais e da
Natureza, como a Historia por exemplo. A interdisciplinaridade
da BNCC do Ensino Fundamental, ndo traz apenas o processo
educativo da tomada de consciéncia do Eu, do Outro e do Nos,
mas também, a diferenciacdo entre a relacdo eu com o outro,
como a diversidade da organizacdao familiar e da sociedade em
diferentes épocas e espacos, fatores que contribuem para a
efetividade de uma reflexao critica do ensino de Geografia.

Pois, esta enquanto disciplina tem em sua base a analise
as estruturas sociais € os aspectos fisicos da natureza como elos
que se conectam, no intuito, de buscar compreender de que forma
os seres humanos fazem uso/desuso do espaco geografico. Sendo
também uma disciplina de diversas possibilidades tendo em vista
que os (as) docentes ao relacionar a construg¢do da sociedade, a
sua modificacdo do espaco geografico e a tensas relacdes de poder
que perpassam pela raga, classe e género, contribui para que
discentes ampliem sua visdo de mundo, e possam perceber as
conexodes entre as Ciéncias Sociais ¢ da Natureza na constru¢ao
de uma educagdo que emancipe os sujeitos € os chamem a
responsabilidade enquanto cidaddos e sujeitos de poder na
sociedade.

Mas ¢ preciso salientar que apesar do aumento
progressivo de pesquisas sobre a Geografia escolar e sua
diferenciagdo da Geografia académica (CAVALCANTI, 2010,
2012). Muitos temas na Geografia escolar ainda precisam ser
problematizados, pois para além da ontologia enquanto ciéncia se
faz necessaria a insercao destes nas praxis do (a) docente de
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Geografia para uma abordagem critica. Neste cendrio a questdo
étnico-racial que ainda permanece como uma abordagem muitas
vezes superficial e esteriopatizada, para Anjos (2005, p. 175) a
Geografia tem legado um “lugar insignificante e secundario [..] &
geografia africana em quase todos os sistemas e niveis de ensino”,
as aulas de geografia pouco abordam o continente africano
(SANTOS, 2014), e quando o fazem de acordo com Souza (2016,

p. 11):

O continente africano, enquanto contetido
programatico, ¢ alvo de afirmacdes sobre suas
populacdes entendidas, muitas vezes, como culpadas
pelas condicdes de “‘subdesenvolvimento” e
marginalizacdo na medida em que sdo entendidas
como inimigas, etnias que, historicamente,
escravizam, massacram e disseminam o 6dio e a
desorganizagao.

Santos (2012) em seu trabalho com os professores de
Geografia do Ensino Fundamental observou que muitos deles
conhecem a lei 10.639/03, mas tem dificuldades de relacionar a
tematica étnico-racial em seus curriculos, pois, os materiais
didaticos que utilizam muitas vezes apresentam a tematica de
forma generalizada e superficial. Santos (2014) expde que os
livros didaticos utilizados pelos professores do Fundamental II
ainda mantém uma abordagem eurocéntrica na qual a Africa e a
afro-brasilidade sdo pouco abordadas, Souza (2016) nos coloca
que as questdes étnico-raciais e as africanidades muitas aparecem
nos conteudos programaticos de forma pontual no novembro
negro ¢ nao representam uma continuidade na grade curricular
semestral.
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Esses siléncios e esteredtipos sdo intencionalmente
construidos como discurso racial’ no Brasil, por meio, do mito da
democracia racial® reverberam o silenciamento da historia de
resisténcia, cultura e saberes dos povos africanos e afro-
brasileiros na didspora. O cotidiano escolar, os curriculos, os
livros didaticos ¢ os modos como sdo vistos as criangas e
adolescentes negros (as) nas escolas materializam o racismo e o
preconceito. Para Munanga (1999, p. 57): “o racismo se perpetua
por meio de restricdes factuais a cidadania, por meio da
interposicao de distancias sociais criadas por diferengas enormes
de renda e de educacdo”, essa continuidade da exclusao social
para Ratts et al (2007) relaciona-se ao fato de que ser negro se
configura no ambiente escolar como uma ofensa, € a auséncia de
um curriculo antirracista fortalece tal pratica discriminatoéria.

Nao basta inserir nos curriculos educacionais a tematica
étnico-racial, também ¢ necessario que estes curriculos se
descolonizem e abandonem o cardter eurocéntrico que

7 A raga como construgdo social para Santos (2010, p. 10) é “principio de
classificacdo que ordena e regula comportamentos e relagdes sociais, tem
vinculagdo direta com a Geografia. Afinal com bem nos aponta Quijano
(2007), quando falamos em “negros”, remetemos diretamente a ideia de uma
comunidade, se ndo bioldgica, de origem histérica-geografica: Africa. Quando
falamos em “brancos”, o mesmo se repete, com a ideia de uma origem que
remete a Europa. O mesmo para “indios”, associados a América, “amarelos”
associados a Asia. Estes referenciais sdo absolutamente fruto de distor¢des, sio
construgdes artificiais que servem para produzir visdes de mundo, visdes do
outro, orientar e regular comportamentos e relagdes — e, aqui, estamos mais
especificamente falando do padréo de relagdes raciais brasileiro”.

8 De acordo com Gomes (2005, p. 57): o mito da democracia racial pode ser
entendido enquanto uma corrente ideoldgica difundida no Brasil na primeira
metade do século XX, na qual pretendeu-se negar as profundas desigualdades
sociais entre negros e brancos no Brasil, este mito pretende negar o processo
de exclusdo do povo negro brasileiro, a0 mesmo tempo que reverbera o
racismo.
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fundamenta a constituicdo do saber cientifico, e nega a cultura
afro-brasileira e africana, ao propormos um curriculo que
emancipe e desconstrua racismos e esteredtipos, visamos
“assegurar o direito a uma educacdo que valorize e promova a
historia do povo negro no Brasil, fortalecendo também no alunado
o sentimento de pertencimento” (COSTA, 2013, p. 41). Tendo em
vista que a defesa do curriculo antirracista “ndo se trata de negar
[..] a cultura do ocidente, mas de negar a cultura ocidental o
direito de destruir a cultura negra brasileira” (BARBOSA, 1994,
p. 40).

Nesse sentido um ensino de geografia antirracista
relaciona a interdisciplinaridade ¢ a mudancga da percepgao do (a)
docente em relagdo as questdes étnico-raciais, aos quais trazem a
escola uma nova perspectiva sob a 6tica de emancipagdo e
valorizagao da cultura negra, buscando assim:

A produ¢do de um curriculo (ndo s6 de Geografia,
mas escolar) que contemple as diferencas dos alunos
sem refleti-las de maneira hierarquica, sob uma
roupagem pretensamente universalista, ¢ o primeiro
desafio. Com efeito, matrizes universalistas ndo raros
oferecem em realidade, referenciais identitarios de
posicionalidade hierarquizantes, ao silenciar-se sob o
mando da neutralidade em cotidiano das relagoes
capitalistas. Como pode ser um curriculo (e, em
particular, um ensino de Geografia) que projete uma
igualdade real entre diferentes? (SANTOS, 2011, p.
19-20).

Por isso, mesmo passados 16 anos da promulgacgao da lei
10.639/03 e da crescente producdo académica na Geografia sobre
a questdo étnico-racial com trabalhos como os de Anjos (2001,
2005), Carril (2006), Ratts (2007, 2010), Santos (2007, 2010,
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2011), Almeida (2010) e Moura (2017) ainda se faz necessaria
uma releitura da questdo racial na Geografia, sobretudo, na
Geografia escolar, em especial no Ensino Fundamental, por ser a
escola de educagao basica um palco das tensdes sociais nas quais
os dizeres e fazeres racistas se territorializam em um espago do
qual deveria prevalecer a equidade de direitos e a diversidade.

Assim na Educagdo Basica o aluno precisa ter
consciéncia dos problemas sociais no Brasil, em especial o
racismo, para que possa compreender de que modo tem sido
tratado o povo negro e quais os espagos geopoliticos que estes
ocupam e quais sao os espagos que lhes sdo negados, visando nao
apenas a continuidade dos estudos e a educacao ao longo da vida,
mas também, para a formac¢ao da sua consciéncia critica enquanto
cidaddo. Sendo assim, a geografia enquanto disciplina possibilita
tal relacdo ao discutira relagdo sujeito e espaco.

Neste sentido, isentar a escola do seu dever em
problematizar as questdes sociais, minimizando a construc¢ao de
um imaginario no qual somente o sujeito branco e a cultura
europeia sao vistos como referéncias positivas (CAVALLEIRO,
2005) é negar que o processo de ocupagdo/colonizagdo das terras
brasileiras foi feito em cima dos bragos negros, assim como dos
indigenas e que estes historicamente tem sido marginalizados. Se
os negros e pardos no Brasil em 2016 ja representavam 54,9% da
populacdo, ndo tem sentido que ainda prevaleca o mito de uma
democracia racial e uma falsa igualdade entre brancos e negros,
da qual a “meritocracia” bastaria para que o povo negro emergisse
socialmente, quando na realidade a condicdo de miserabilidade
dessa populagdo ainda € um triste cendrio brasileiro.

Sabemos que a Educagdao avangou bastante, mas ainda
recai sobre 0s corpos negros o peso de estarem nas maiores taxas
de analfabetismo, desemprego/informalidade, mortalidade,
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miserabilidade social, etc. Sendo assim, ao defendermos uma
educacdo antirracista, estamos buscando problematizar o que a
escola brasileira ainda ndo conseguiu abolir, pois, quando ocorre
uma representatividade caricaturada do povo negro, nas
culminancias escolares da Semana da Consciéncia Negra
(COSTA, 2016), estamos reafirmando o racismo, ao invés de
aboli-lo.

Por essa razao destacamos o papel da Geografia, com base
na lei 10.639/03 na construcao de uma educagao antirracista, que
valorize a cultura afro-brasileira, africana e indigena, visando
desconstruir preconceitos, a tarefa ndo ¢ facil, mas as mudangas
curriculares ¢ académicas ja mencionadas e a existéncia de
diversos cursos de capacitacdo na temadtica possibilitam ao
docente a aproximacdo e o compromisso de uma educagdo para
que a multiculturalidade se faga presente na escola. Sendo assim,
de acordo com Santos (2014, p. 12):

O ensino de geografia deve colaborar com o
rompimento dos modelos orientados historicamente
de forma eurocéntrica e hegemonica, e colaborar na
constru¢ao de uma educagao étnico-racial nas escolas
brasileiras, de forma igualitaria, onde a Historia e a
Cultura Africana e Afro-Brasileira estejam presentes.

Ou seja, a educacgao das relagdes étnico-raciais e a praxis
antirracista, no ensino de Geografia, bem como nas outras
disciplinas, ndo pode ser um trabalho de projetos para datas
comemorativas, precisa ser uma metodologia de atuacdo de
docentes e do corpo escolar como um todo. Mudar a abordagem
eurocéntrica e as atitudes racistas ndo € tarefa facil, mas torna-se
necessaria no sentido de combater esteredtipos e a discriminagao
racial no Brasil, principalmente, no ambiente escolar, no qual a
forma como os (as) discentes sdo tratados no Ensino
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Fundamental, interfere de modo decisivo na sua continuidade nos
estudos e na propria relacao sociedade sujeito, sendo a educagao
um mecanismo de enfrentamento e superagao do racismo social e
cultural brasileiro.

Consideracoes finais

Diante do exposto podemos perceber que muitos passos
foram dados na Educacao Brasileira a fim de combater o racismo
historico que durante muito tempo segregou a populagdo negra do
direito a Educagdo. Normativas legais como a lei 10.639/03 sao
mecanismos de reparagdo histéorica do legado negativo e
depreciativo que a escravidao legou ao povo negro, estes avancos
sdo fruto da luta de mulheres ¢ homens negros (as) frente a
exclusdo social e ao racismo sistematico, pela efetividade do
direito a educagdo e a cidadania, bem como, a inser¢do de um
curriculo antirracista na educagdo que vise o enfrentamento ao
racismo e a valorizagdo da cultura e historia do povo negro na
diaspora africana e afro-brasileira.

Neste sentido, o ensino de Geografia no Ensino
Fundamental constitui-se como palco para uma prdxis antirracista
que partam de seus (as) docentes visando a construgdo de
mecanismos de atuacao antirracistas dentro e fora dos conteudos
da disciplina, pelo viés da interdisciplinaridade. Vale salientar
que o avanco do debate da questdo étnico-racial na Geografia
brasileira ainda ¢ recente, sendo necessarios trabalhos que
discutam o tema, mas também tragam boas experiéncias
educativas, assim com formagdes de professores e materiais
didatico-pedagogicos que desconstruam as abordagens
eurocéntricas a fim de outra Geografia que valorize a diversidade
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étnico-racial, combate ao racismo e os preconceitos e formem
discentes criticos e conscientes do seu papel na sociedade.
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PROJETO BADAUE: ARTE, CULTURAE A
COMUNIDADE LGBTQIA+

Marcelo Vitor R. Nogueira
Luiz Gustavo de Souza Araujo

Luciane Ribeiro Dia Gongalves

Introducio

A comunidade LGBTQIA+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Transexuais, Queer, Intersexuais, Assexuais e demais
possibilidades de orientagdo sexual e de género), encontra-se
inserida em diversos outros movimentos que sdo considerados
como minorias. A universidade por vezes excludente ndo possui
representatividade no que tange referéncia positivas de pessoas
que foram e estdo neste grupo, como fazedoras de historia que
corroboram com o historico nacional.

O movimento negro abarca as grandes referéncias de
surgimento de artistas negros que performam o género oposto, o
movimento LGBTQIA+ em dias atuais anseia pela
representatividade na sociedade em todos os espagos, sejam
educacionais, politicos, sociais, entre outros, seus representantes
configuram referéncias positivas pouco utilizadas como simbolo
da luta por igualdade em todas as esferas.
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O movimento LGBTQIA+ mesmo sendo um movimento
articulado, ainda enfrenta dificuldades para estruturar espagos de
representatividades, seja no campo fisico ou simbolico da malha
urbana.

O movimento LGBTQIA+ de Ituiutaba completou em
dois mil e vinte 10 anos de articulacdo. Ituiutaba ¢ um municipio
do interior do estado de Minas Gerais, localizado na regido
sudeste do pais, com populagdo estimada em pouco mais de 104
mil habitantes (IBGE,2019), sua area de aproximadamente 2.598
km.

O movimento teve inicio em 2010, protagonizado em sua
maioria por homens gays cisgéneros, trouxe em sua concepcao
inicial um processo de aceitagcdo social e dindmicas conjuntas
com as politicas locais, prefeitura, parcerias com vereadores e
empresas privadas. Esse momento da histéria da comunidade
LGBTQIA+ marcou uma geragdo num viés de liberdade,
descoberta e inclusdo de pautas antes desconhecidas pela
populacdo de forma geral; tais como as “novas relagdes” de
afetividade, a necessidade de espagos de representacdo cultural na
malha urbana, politicas publicas pertinentes a esse grupo dentre
outras necessidades antes desconhecidas.

Sob esta perspectiva cria-se em meio as demandas da
comunidade LGBTQIA+, na cidade de Ituiutaba, estado de Minas
Gerais, O Projeto Badaué, aprovado no edital n°
33 UFU PROEXC 2020 Bolsistas de Extensdo Programa de
Ocupacdo do Centro de Memoria da Cultura Negra Graca do
Aché - EDICAO REMOTA, com financiamento de R$ 6 000, 00,
torna-se relevante, para repensar as questdes de género e
sexualidade, buscando compreender a cultura em suas diversas
nuances, tornando-se uma fonte de construcdo de conhecimento
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para as pessoas que sao LGBTQIA+. O projeto conta com a
participagdo de dois bolsistas remunerados.

O desenvolvimento da proposta consiste em promover o
debate das questdes de género, dando visibilidade cultural da arte
Drag Queen, possibilitando a construgdo coletiva de uma
identidade cultural negra, fortalecendo a formacao académica e o
movimento artistico cultural dos artistas LGBTQIA+, negros e
negras, que performam a inversdao do papel de género, buscando
compreender 0 processo de formacgao da
identidade Queer das Drag Queens.

Utilizaremos como metodologia para o desenvolvimento
da escrita, a pesquisa acdo na perspectiva de conhecer as
problemadticas tomando conhecimento de uma situacao-problema
a fim de agir sobre ela e dar-lhe solugdo. (Amado, 2013, p.191).

O Projeto Badaué

Historicamente a humanidade buscou utilizar-se de
diversos meios para representar inimeras passagens que tratam a
arte de performar a inversao do papel de género, como um
movimento artistico e politico. Desde a Grécia, até os tempos
atuais, homens personificam as figuras femininas em diversos
sentidos e aspectos, atribuindo as questdes socioculturais ligadas
diretamente ao realismo ou a questdes coOmicas.

No final do século XVII o ator feminino havia se
tornado uma figura comica, uma criatura do burlesco
e da parodia. Suas apari¢des no palco durante os
proximos 150 anos ou mais eram ocasionais, mas
pelos meados do reinado Vitoriano sua reabilitagao
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estava em andamento e ele entrou no século XX com
largo sorriso, as maos na cintura, vestindo roupas
estranhas parodiado a alta moda, um ninho de péssaro
como peruca ¢ uma maquiagem descontroladamente
exagerada. [...] seu humor era robusto e terrenamente
doméstico quando ele ganhou a confianga do publico
e compartilhou as provagdes da vida conjugal. Ele se
tornou a dama pantomimica; amplamente popular,
habitada por todos os principais comediantes da
época e criticos sérios de teatro lhes deram avaliagdes
sérias (BAKER, 1994, p.161).

A arte de performar o género oposto, ¢ considerado
socialmente como Drag, este tem varios percalgos em sua fungao,
mas ndo perde a caracteristica de ser algo estranho. Esta
caracteriza-se como arte dramatica e marca grandes atuagoes,
como o clown, o bufao e a commedia dell’arte. Sdo poucos os
estudos que se aprofundam na arte Drag, e, em baixos indices os
que trazem Os cOrpos negros como protagonistas das
contribui¢des para este movimento de modo artistico e cultural,
se tornando alvo de uma invisibilizag¢do enquanto ser que produz
cultura, atribuindo signos que confundem a arte com a orientagao
sexual.

Apesar de termos uma crescente na visibilidade da arte
Drag no cendrio brasileiro, Pelicio (2009) ressalta que ¢
necessario se pensar a formacgdo da identidade dos artistas que
performam. As identidades atribuidas sdo marcadas pelas
exigéncias femininas que atribuem caracteristicas europeizadas e
negam qualquer outro modo de ser considerado belo coma forma
de expressao positiva.

O cendrio passa pelo desenvolvimento de um pensamento
que respalda no avanco das discussdes dos direitos humanos e
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civicos da comunidade LGBTQIA+, se apoiando no crescimento
das discussdes que tangem a orientagdo sexual e de género, por
meio da Teoria QUEER.

Queer ¢ tudo isso: é estranho, raro, esquisito. Queer
¢, também, o sujeito da sexualidade desviante —
homossexuais, bissexuais, transexuais, travestis e
drags. E o excéntrico que ndo deseja ser ‘integrado’ e
muito menos ‘tolerado’. Queer ¢ um jeito de pensar e
de ser que ndo aspira o centro nem 0O quer como
referéncia; um jeito de pensar que desafia as normas
regulatorias da sociedade, que assume o desconforto
da ambiguidade, do ‘entre lugares’, do indecivel.
Queer ¢ um corpo estranho, que incomoda, perturba,
provoca e fascina (LOURO, 2012, p.8).

Inicialmente devemos desassociar o pensamento que ser
uma Drag Queen ¢ uma identidade de género, a mesma se
configura como uma modalidade artistica que ndo se associa com
suas orientacdes sexuais. Segundo Jesus (2012), o género consiste
na denominacdo de homem e mulher junto aos papéis atribuidos
pela sociedade:

Género com o qual uma pessoa se identifica, que pode
ou nao concordar com o género que lhe foi atribuido
quando de seu nascimento. Diferente da sexualidade
da pessoa. Identidade de género e orientacdo sexual
sdo dimensoes diferentes e que ndo se confundem.
Pessoas transexuais podem ser heterossexuais,
Iésbicas, gays ou bissexuais, tanto quanto as pessoas
cisgénero (JESUS, 2012, p.14).

A autora aponta que as relacdes sexuais e de género sao
definidas por nossa atragdo afetivossexual, sendo esta um
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determinante para o envolvimento que teremos com outro
individuo. Compreender estas discussdes sdo necessarias para
identificar a arte Drag como ndo pertencente as variacdes que
tangem as multiplas sexualidades e género.

Faz-se necesséario compreender a formacao da identidade
dos performistas, configura-se em processos sociais, politicos e
culturais vivenciados historicamente na sociedade brasileira,
Gomes (1999), destaca que as tantas identidades formadas sdo
marcadas pelas referéncias que temos de representatividade em
nosso meio social. O que marca é o que ¢ deixado nos percalgos
que a vida nos leva.

A identidade ndo ¢ algo inato. Ela se refere a um
modo de ser no mundo e com os outros. E um fator
importante na criacdo das redes de relagcdes e de
referéncias culturais dos grupos sociais. Indica tracos
culturais que se expressam através de praticas
linguisticas, festivas, rituais, comportamentos
alimentares e tradigdes populares, referéncias
civilizatérias que marcam a condi¢do humana.
(GOMES, 2005, p. 41).

De acordo com o contexto supracitado, entendemos que a
construcdo destas identidades, seja individual ou coletiva,
contribui para uma reflexdo que visa (re) pensar diversas praticas
pedagogicas recorrentes na sociedade que precisam ser revistas e
problematizadas.

Compreendemos que para tratarmos de identidade negra,
primeiramente precisamos partir de um viés mais abrangente.

A reflexdo sobre a construcao da identidade negra nao
pode prescindir da discussdo sobre a identidade
enquanto processo mais amplo, mais complexo. Esse
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processo possui dimensdes pessoais e sociais que nao
podem ser separadas, pois estdo interligadas e se
constroem na vida social. Enquanto sujeitos sociais, ¢
no ambito da cultura e da historia que definimos as
identidades sociais (todas elas, e ndo apenas a
identidade racial, mas também as identidades de
género, sexuais, de nacionalidade, de classe, etc.).
Essas multiplas e distintas identidades constituem os
sujeitos, na medida em que estes sdo interpelados a
partir de diferentes situagdes, instituicdes ou
agrupamentos  sociais.  Reconhecer-se = numa
identidade supoe, portanto, responder
afirmativamente a uma interpelacdo e estabelecer um
sentido de pertencimento a um grupo social de
referéncia. (GOMES, 2005, p. 42).

E preciso entendermos que as identidades sdo distintas e
se constroem de maneiras diversas, uma vez que por si sO ja t€ém
esse carater. A identidade negra, sob esse vi€s, ¢ uma construgao
social mais especifica dentro de outras tantas defini¢cdes
identitarias pelas quais uma pessoa se V€ representada.
Ressaltamos dessa forma que,assim, como em outros processos
identitarios, a identidade negra se constroi gradativamente, num
movimento que envolve inimeras varidveis, causas e efeitos,
desde as primeiras relagdes estabelecidas no grupo social mais
intimo, no qual os contatos pessoais se estabelecem permeados de
sancdes e afetividades e onde se elaboram os primeiros ensaios
de uma futura visao de mundo. Geralmente este processo se inicia
na familia e vai criando ramificacdes e desdobramentos a partir
das outras relagdes que o sujeito estabelece.

A identidade negra ¢ entendida, aqui, como uma
constru¢do social, historica, cultural e plural. Implica
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a construcao do olhar de um grupo étnico/racial ou de
sujeitos que pertencem a um mesmMo grupo
étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relagdo com
o outro. (GOMES, 2005, p. 43).

A partir do exposto acima, refletimos também sobre um
ponto que merece destaque. Pensar a constru¢do da identidade
LGBTQIA+, requer analisarmos tanto os espagos em que ela
ocorre, quanto as praticas proporcionadas para que de fato ela se
efetive.

(...) a diferenca racial ¢ transformada em deficiéncia
e em desigualdade e essa transformagao ¢ justificada
por meio de um olhar que isola o negro dentro das
injustas condi¢des socioecondmicas que incidem, de
modo geral, sobre a classe trabalhadora brasileira.
(GOMES, 2002, p. 40).

Nesse sentido, salientamos a necessidade de agoes
pedagbgicas e sociais pautadas no respeito as diferencas e na
valorizag@o cultural dos individuos, uma vez que “ndo ¢ facil
construir uma identidade negra positiva convivendo e vivendo
num imaginario social que olha, v€ e trata os negros e sua cultura
de maneira desigual. ” (GOMES, 2002, p. 41).

Ainda que seja apontado que os primeiros artistas a
performar a arte Drag sejam da Grécia, ou de lugares europeus a
historia informal mantém William Dorsey Swann, um negro
escravizado, nascido em 1858 em Maryland, nos Estados Unidos,
que apo6s a aboli¢ao da escravatura, por volta de em 1863, se torna
a primeira pessoa a se autodenominar “Queen of Drags”, o que
origina 0 termo que conhecemos hoje.
Urge buscar um lugar de representatividade e fala em meio aos
movimentos. O desenvolvimento do pensamento da arte Drag ¢
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marcado pela referencialidade europeia de beleza da arte Drag, o
que nos leva a apresentar uma o6tica distinta de olhares voltados a
negritude e as suas contribuicdes para o movimento artistico
cultural de performar o género oposto.

Desassociar estas questdes sdo uma forma de legitimar
que pessoas que ndo fazem parte deste seleto grupo de escolhidos
socialmente como belos, sejam incluidos dentro das questdes que
ndo apresentam a beleza como requisito e sim o talento,
possibilitando que os artistas possam adentrar a estes espagos. A
quebra de paradigmas ¢ marcada internacionalmente com um
homem negro artista na cultura Drag pop, conhecido como
RuPaul, um negro alto de peruca loira e idéntico a uma top model
em cada centimetro.

RuPaul é um espetacular ato de auto-reinvengdo e
reivindicacdo Drag. Ele criou uma personagem —
atrevida, forte, linda e negra — mas argumenta que sua
performance ¢ de um personificador feminino,
alegando que ele ndo se parece com uma mulher, e
sim com uma Drag Queen: ‘Eu ndo penso que eu
poderia nunca me assemelhar com uma mulher. Elas
ndo se vestem desta forma. Somente Drag Queens se
vestem assim. [...] Tudo ¢ Drag. S6 que a minha ¢
mais glamurosa’ (BAKER, 1994, p. 258).

O desenvolvimento das agdes que marcam o movimento
LGBTQIA+, devem reconhecer a arte negra do movimento
artistico que emerge frente as demais comunidades, uma vez que
a Drag Queen reinventa a si ¢ ao mundo que a circunda, sendo
uma fonte rica em discussdes que produzem o ensino do respeito
a diversidade e representatividade negra na arte Drag, a riqueza
de informagdes sociais e cientificas que marcam as discussoes de
género e sexuais, ¢ 0 movimento de pensar a modificagao do

84



pensamento da sociedade frente a estes atores que sdo
profundamente profissionais e excessivamente hipnotizantes
sendo fonte de puro glamour.

Cabe ao desenvolvimento do projeto marcar a auséncia
de espacos de afetividade para formar identidades coletivas, uma
vez que ndo possuimos lugares onde possamos trocar
experiéncias e vivenciar o movimento artistico e cultural das
pessoas que sio LGBTQIA+ negras, sendo estes espagos
formativos educacionais e sociais que trazem consigo uma gama
de ensinamentos que perpassam os espagos de formagdo. Para
além dos espacos de formagdo ¢ necessario repensar o territorio
da cidade com sendo um espago de hostilidade para as pessoas
que ndo atendem ao padrdo heteronomativo.

A reproducio da cidade e a Arte Drag

A cidade ¢ um espago produzido pela exclusdao, sabemos
que o espago das cidades ¢ uma construgdo conjunta e distinta, o
produto urbano ¢ o resultado de multiplas intera¢des e dindmicas
sociais, poderemos olhar a cidade com um olhar critico, para,
assim analisarmos alguns processos socios espaciais fomentados
principalmente pelo capitalismo, que inferem diretamente na
expressao das pessoas que sio LGBTQIA+...

O Brasil, pais considerado emergente, potencialmente em
desenvolvimento, apresenta um histérico marcante, de um dos
paises que mais se mata individuos da comunidade LGBTQIA+
no mundo, crimes de 6dio, motivados pela fobia instituida por
dogmas religiosos e sociais, € preciso abandonar os conceitos pré-
estabelecidos, voltar-se para o que de fato sdo os processos
historicos e sua relevancia apara a configuragdo social e espacial
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das cidades. E preciso questionar sobre a “verdade” por tras
desses arranjos de determinados grupos, suas contribuigdes, suas
vivencias e desafios dentro desse contexto.

E comum 4 anélise da ocupagdo humana e suas relagdes
serem secundarizadas nos processos da investigacao cientifica, e
também na maneira como esse conhecimento chega as bases da
educacdo, de um modo geral. Existe a preocupacdo real e da
importancia da compreensao do como interpretar a sociedade em
relacdo aos espacos de reproducdo da sua vivéncia e dindmicas,
sem querer ¢ claro, usurpar o papel das ciéncias especificas dessa
area do conhecimento, para tanto, € necessaria a analise do espago
como sendo palco de relagdes sociais ativas e muito relevantes,
dando assim o enfoque nas dindmicas da sociedade e na
reproducdo de seus espacos de heterogeneidades, resgatando o
conceito de espago social. O espago social, pode ser entendido
entdo, como aquele que é produzido, apropriado ¢ modificado
pela sociedade segundo Marcelo Lopes de Souza em sua obra
Os conceitos fundamentais da pesquisa socio-espacial’
(SOUZA, 2013, p.22).

0O conjunto de objetos criados pelo homem e
dispostos sobre a superficie da Terra. [Clonstituidas
pelo conjunto das inimeras cristalizacdes criadas
pelo trabalho social...”” (SOUZA apud CORREA,
2013. p.37), ou seja, a organizagdo espacial seria o
resultado da divisdo espacial do trabalho associado a
como esta disposto a infraestrutura técnica (rodovias,
saneamento, abastecimento de dgua e energia, etc.) no
espacgo. Ainda sob a luz da ciéncia geografica, pelos
cuidados de Roberto Lobato Corréa, questionamos: O
que € o espago urbano (?) para afunilar e direcionar
ainda mais o foco deste breve estudo.
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Em sua obra “’O espago urbano’’, Lobato Corréa, ja no
primeiro capitulo, nos traz reflexdes de como a cidade ¢
reproduzida a partir do sistema capitalista, o autor nos recorda as
bases primordiais a interpretacao das dindmicas de espacializa¢io
da sociedade, da fragmentagdo, articulacdo, e desses espacos
como sendo reflexos dos condicionantes sociais, porque todavia
a cidade ¢ o encontro de diversas classes sociais que vivem e
reproduzem suas particularidades, tais como crencas, cultura,
valores e mitos que se traduzem no como a cidade ¢ produzida
fisico e culturalmente, sendo assim o espago urbano assume uma
dimensdo simbdlica para os grupos sociais ali presentes, tais
como o grupo LGBTQIA+. O autor reforga a andlise espacial sob
a Otica das desigualdades afirmando um processo de
fragmentacdo desigual do espago, o que gera conflitos sociais
entre grupos que buscam direito igual no &mbito urbano, nos resta
questionar ainda mais sobre quem produz esse espago, de que
forma, e como manifestam suas particularidades nas localidades.

Segundo Corréa, o espaco urbano capitalista, que ¢
fragmentado, articulado, condicionante social, complexo e campo
de diversas lutas, ¢ um produto da atuacdo social somado ao
resultado das acdes humanas através do tempo, interagindo-se
com os individuos que produzem e consomem O espago, € a
complexidade dessas agdes se traduzem em notaveis processos de
reorganizagdo espacial, seja por incorporagdo de novas areas,
densificacao do uso do solo, deterioracao de areas, renovagao de
areas, relocacdo e mudancas coercitivas ou ndo, relacionadas aos
contextos sociais, culturais ou economicos de areas da cidade.
Nao de forma aleatoria, podemos entdo acrescentar os principais
produtores desses espagos para melhor compreensdo das
dinamicas gerais das desigualdades urbanas, trabalhadas pelo
autor em questdo; A obra ’O espago urbano’’ nos traz, cinco
principais agentes: os proprietarios dos meios de producdo
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(grandes industriais; os proprietarios fundiarios; os promotores
imobilidrios; o Estado; e os grupos sociais excluidos).

“’Na sociedade de classes verificam-se diferencas sociais
no que se refere ao acesso aos bens e servigos produzidos
socialmente’” (CORREA, 2005. p.29).

Representados entdo, podemos acrescer algumas analises
sobre os grupos e processos resultantes de suas atuacdes sobre o
espaco das cidades. Em primeiro lugar, perceber que a sequéncia
dos grupos ressalta seu grau de participagcdo nessa dindmica, onde
claramente percebemos a for¢a do capital atuando sobre o poder
dos demais grupos que protagonizam o arranjo espacial.

Partindo dessa analise, se faz necessario questionar o
impacto cultural, econdmico e da representatividade da negritude
LGBTQIA+ em face do capitalismo que reproduz normas sociais
heteronormativas, que reprimem quaisquer tipos de expressao
artistica e cultural que fuja desse padrao estabelecido pela histéria
e dindmicas sociais.

avento aqui a hipotese de que em linhas gerais, quem
constroi a identidade coletiva, e para que esta
identidade ¢ construida, sdo em grande medida os
determinantes do conteddo simbdlico dessa
identidade, bem como seu significado para aqueles
que com ela se identificam ou dela se excluem. Uma
vez que a construgdo social da identidade sempre
ocorre em um contexto marcado pelas relagdes de
poder (CASTELLS, 1999. p. 23-24).

Levando em consideracdo as reproducdes capitalistas
impostas por grupos com maior poder econdmico e de
transformagdo espacial. Ao analisarmos os territérios sob a
perspectiva de Rogério Haesbaert e Marcelo Lopes de Souza
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compreenderemos essa dimensdo geografica. Para Souza, o
conceito de territorio € um dos que mais vem sendo submetido, ¢
alvo de fortes tentativas de redefini¢do e depuragado, tal tentativa
tem o viés de tornar menos amplo € mais coeso seu uso, uma vez
que, territério pode ser entendido, entre outros, como apenas
sendo uma vasta “’extensao de terra’’, alertando para os vicios de
natureza ideologica que rondam esse termo; Ele ressalta, que o
territorio € ©’ fundamentalmente, um espago definido e delimitado
a partir de relagdes de poder’” (SOUZA apud SOUZA, 2013. p
78), visdo essa, reforcada na obra O mito da
desterritorializacdo’’ de Rogério Haesbaert, onde ¢ colocada que:
> um territorio no sentido etoldgico é entendido como ambiente
de um grupo (...) que ndo pode por si mesmo ser objetivamente
localizado, mas ¢ constituido por padrdes de interacao através dos
quais o grupo ou bando assegura uma certa estabilidade e
localizagdo’’.

Resultados parciais

Dentro daquilo que se configura enquanto resultados
parciais destacamos o protagonismo de acdes efetivas a nos
discentes de graduagdo, negros e LGBTQIA+, oportunizando a
construcao de um dialogo direto com a comunidade e com grupos
LGBTQIA+ que produzem cultura, articulando a universidade e
a comunidade.

A analise marca o desenvolvimento da participagdo dos
coordenadores na banca do processo de selecdo dos bolsistas, algo
antes inédito, uma vez que os coordenadores sdo discentes. Isto,
marca a autonomia das liderancas negras que ocupam o espaco
universitdrio. Nao obstantes destacamos que em andlise do
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processo de desenvolvimento dos bolsistas evidencia-se em suas
declaragdes de proprio punho, serem LGBTQIA+ e negros, o que
nos marca a produgdo do espago de pessoas que sio LGBTQIA+
negras na universidade.

Ainda em desenvolvimento o projeto apresenta em sua
estrutura a criagdo de uma rede de LGBTQIA+ negros que estdao
em movimento dentro e fora do espaco académico.

Consideracoes finais

Destacamos a importancia da articulagdo com nucleos que
possibilitem o debate dos temas abordados por a¢des como o
projeto BADAUE, do coletivo Vania Lafit e apoiado pelo edital
com financiamento do Gragca do Aché, que concede o
protagonismo de produgdes efetivas a nos discentes de graduacao
negros ¢ LGBTQIA+, fomentando o desenvolvimento de agdes
que apresentam a comunidade a producdo do lugar, e espagos de
afetividade para o grupo citado.

Consideramos o espago da cidade como primordial para o
desenvolvimento da cultura LGBTQIA+, necessitamos de
debates que instituam a constru¢do de nossas identidades negras,
mas reconheca os percal¢os sociais que acometem as pessoas
questdo LGBTQIA+.

Ainda que parcial, reforcamos que a criacdo do espago das
pessoas que sdo LGBTQIA+ se faz presente nesta construcao,
sendo fomentada pela comunidade e tangida em uma proposta
que visa instituir o debate por meio de tantas realidades que se
apresentam neste contexto. Nos fazemos e refazeremos até que
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nosso lugar seja um espago politico, educacional e socialmente
habitavel, com a dignidade que nosso povo necessita.
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AFRICA E REPRESENTACAO:

O CONTEXTO SOCIOECONOMICO NO LIVRO
DIDATICO DE GEOGRAFIA

Vanusia José Santana

Pollyany Pereira Martins

Introducio

A literatura sobre o continente africano ¢ bastante ampla,
mas geralmente voltados a partilha do continente (fins do século
XIX e véspera da Primeira Grande Guerra) ou, pertinentes a sua
cultura e raizes historicas ligados ao escravismo, miséria e
pobreza. Quanto aos seus aspectos socioecondmicos se pautam,
na grande maioria das discussdes, em um modelo de
subdesenvolvimento e atraso social, sendo “comum” visualizar a
Africa e seus descendentes com situacdes de racismo e
estereotipos sociais.

Estudos como o de Sant’Ana (2005), “Historia e conceitos
basicos sobre o racismo € seus derivados”, tém demonstrado uma
perpetuacdo de preconceitos e desconhecimento, por parte de
alunos e mesmo professores, a respeito dos varios assuntos que
envolvem o continente africano. Esses desconhecimentos
articulam-se a vdrias questdes sobre o ensino da Geografia e a
organizacdo estrutural e conceitual do livro didatico,
intrinsecamente ligado ao conhecimento escolar.
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O livro didatico torna-se um intermédio onde o
conhecimento se dissemina; por vezes, organizando, cruzando
dados e formando opinides dos muitos que tém no livro didatico
a primeira, e talvez durante um periodo da vida, Unica fonte de
acesso a informagao e cultura. Dai a necessidade de uma analise
das informagdes nele contido. Por essa razdo, o objetivo da
pesquisa pautou-se em verificar e trazer argumentagdes de como
esteve e/ou esta apresentado a concepgdo socioeconOmica do
Continente Africano em livros didaticos de geografia do ensino
médio em duas escolas publicas na cidade de Barra do Gargas no
estado de Mato Grosso.

Foi necessario sistematizar a problematica do ensino sobre
os aspectos socioecondmicos do continente africano nas
diferentes escalas e os aspectos legislatérios, na qual a tematica
esta envolvida. Conhecer os conteudos referentes ao continente
africano e suas populag¢des no contexto da economia e sociedade,
destacando, de forma secundaria, o conceito de territorio.

As inquietagdes partem das perpetuacdes de preconceitos
e desconhecimento sobre o continente africano, bem como, da sua
diversidade cultural, social e econémica. Esses desconhecimentos
e equivocos articulam-se a varias questdes sobre o ensino da
geografia e o uso do livro didatico na sala de aula, uma vez que,
estes ultimos se configuram como uma das principais fontes no
que se referem as construcdes desses conceitos pelos alunos.

Apesar de ndo estar explicitado na Lei n° 10. 639/03 e Lei
11.645/08 que regulamenta o estudo da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e indigena na Educagdo Baésica, visualiza-se a
importancia da Geografia nessa discussdo “tendo em vista que
esta disciplina contribui na constru¢ao da leitura que o individuo
faz do mundo e de seus pares, assim, como no seu posicionamento
politico e nas relagdes socioecondmicas” (ZAGO, 2011, p.1).
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Para Santos (2009), a Geografia Critica trouxe novas
possibilidades e temas para o estudo geografico escolar, entre
elas, o estudo sobre a Africa e suas populagdes. E pela
necessidade de uma reestruturacao desses curriculos e a demanda
por uma discussdo sobre as relagdes ético-raciais, que surge a lei
n° 10.639/03.

No propdsito de compreender como as relagdes
socioeconomicas do Continente Africano sdo representadas no
ensino de geografia a nivel de Ensino Médio, com enfoque para
o modo em que a tematica ¢ apresentada no livro didatico,
tiveram-se como base o0s seguintes procedimentos
metodoldgicos: pesquisa qualitativa e os procedimentos de
revisdo bibliogréafica, observacdo, andlise e sistematiza¢do dos
resultados do contetido presente no livro didatico e aplicagdo de

questionarios.

Nesta linha de raciocinio, colocou-se o seguinte
questionamento: Como sdo apresentadas as caracteristicas
socioeconomicas do Continente Africano presente no livro
didatico de Geografia do Ensino Médio, apos a criagdo da Lei
Federal n° 10.639/03? Supde-se que a abordagem ¢ tendenciosa,
porque parte de uma concepg¢do de pobreza e ndo oportuniza aos
alunos outros olhares sobre o continente.

Frisa-se que este recorte ¢ proposital uma vez que, com a
criacdo da lei federal n°® 10.639/2003, os aspectos da cultura
foram contemplados e hd uma vasta producdo de material e
projetos sobre este assunto. Além disso, os conteudos
apresentados seguem orientagdes dos PCNs (1999), as Diretrizes
Curriculares Nacionais (1998), PCNs+ (2002), e agora a atual
BNCC (2018), bem como, os editais do Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD) que visam o cumprimento da referida lei acima
citada.
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Nessa perspectiva, delimita-se uma andlise dos conteudos
referentes ao continente africano e suas populagdes no contexto
da economia e sociedade, destacando, o conceito de territorio,
como categoria de analise deste estudo, tendo em vista que tais
conhecimentos contribuem na consolidacao do saber vivido e
apreendido dos alunos.

Fragmento historico sobre o livro didatico

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) surge no
ano de 1929 com a criagdo do Instituto Nacional do Livro (INL)
para legislar sobre politicas e auxiliar na divulgagdo e producao
de livros didaticos. Segundo Freitas e Rodrigues (2007), foi
apenas em 1934, na gestao de Getulio Vargas, que o INL recebeu
suas primeiras atribui¢des para editar obras literarias.

Em 1938, pelo Decreto-Lei n° 1.006, de 30/12/1938,
estabeleceu-se a primeira politica de legislagdo, intitulada de
Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), com o objetivo
de controlar a circulagdo de obras. Em 1945, por meio do
Decreto-Lei n° 8.460, de 26/12/1945, coube ao professor a
escolha do material didatico utilizado por seus alunos.
Posteriormente, no ano de 1966, criou-se a Comissao do Livro
Técnico e Livro Didatico (COLTED), projeto resultante de um
acordo estabelecido entre o Ministério da Educa¢ao (MEC) e a
Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional
(USAID), com objetivos de produc¢do, edicio e distribui¢do dos
livros.

O INL foi extinto em 1976 € no mesmo ano, com 0O
Decreto-Lei n° 77.107, de 04/02/1976, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educa¢do (FNDE) passou a controlar, com
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contribui¢des estaduais, a compra dos livros didaticos. Apenas no
ano de 1985, Decreto n° 91.542, de 19/08/1985, foi instituido o
atual Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Destaca-se que a fungdo do PNLD ¢ assegurar a
gratuidade do livro e atender a demanda da educacdo bésica, com
distribui¢do, a todos os alunos de exemplares de disciplinas
consideradas bdsicas como Matemadtica, Lingua Portuguesa,
Histoéria, Ciéncias e Geografia, por exemplo. Sendo a escolha
desse material, feita por professores de cada area e etapa de
ensino, a partir da apresentagdo do Guia do Livro Didéatico pelo
Ministério da Educagao (MEC).

Apdés a divulgacdo desse material, as editoras
disponibilizam as cole¢des para apreciagdo dos professores. As
obras ¢/ou colegdes escolhidas tém validade de trés anos. Para
cada disciplina sdo escolhidas de duas a trés opgdes, e as
negociacdes com as editoras definem as obras disponibilizadas.
Assim, os métodos e escolhas se perpetuam a partir dos interesses
editoriais e “provavelmente, nenhum material escolar sofreu tanto
as influéncias das leis de mercado quanto esse.
Fundamentalmente porque as politicas do livro escolar
mantiveram conectados os interesses estatais aos privados”
(CORREA, 2000, p.22).

Evidencia-se que tal empenho levou a uma perpetuacgao de
estereotipos de desigualdades sociais contra “minorias” negra,
indigena e outras, deflagradas em muitas obras didaticas.
Segundo Santos (2005), a luta contra conceitos racistas nos livros
didaticos originou debates ¢ movimentos sociais, com destaque
para a Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, Pela
Cidadania e Vida, realizada em Brasilia, no ano de 1995, com
producdo de um documento com propostas anti-racistas
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designado de Programa de Superacdo do Racismo e da
Desigualdade Racial.

Muitos municipios brasileiros decidiram estabelecer
normas de regulagcdo do sistema educacional que impedisse a
adocdo de livros didaticos racistas. Assim, segundo Santos
(2005), por pressdo e articulagdo politica, o Brasil avangou sobre
a questdo racial que culminou com a criagdo da Lei Federal
10.639/2003, que incluiu disciplinas sobre Historia e Cultura dos
Negros e Afro-descendentes na Educagao Basica.

Seja na escolha dos livros didaticos, seja no seu uso em
sala de aula, o professor deve buscar a qualidade do seu trabalho,
estimulando os alunos, para que participem, de maneira critica,
das atividades propostas e que o conhecimento se dissemine, nao
como um aporte para a memoriza¢do, mas como estimulo ao
raciocinio e uma leitura de mundo que encontre solugdes praticas
aos problemas do cotidiano e da propria vivéncia.

A escola ¢ um espago privilegiado para as discussdes que
envolvem as relagdes raciais no Brasil, numa busca para
desconstruir a ideologia do privilégio da economia e da sociedade
branca sobre outras etnias.

O Continente Africano numa representacio escolar

Percebe-se, que grande parte da historia da Africa se
encontra interligada ao movimento expansionista europeu, tendo
como tragos marcantes as disputas politicas e territoriais,
fomentando a luta por um desenvolvimento econdmico e social
no lécus da sociedade moderna.
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No ambito do desenvolvimento economico e social
fomenta-se uma discussdo sobre o territorio africano. Territorio
de espaco da totalidade e identidade de um povo, principais atores
de transformacgdes deste espacgo. Definido o conceito de territorio,
admite-se um espaco para discutir as varidveis que envolvem o
desenvolvimento socioecondmico.

Conforme o Novissimo Dicionario de Economia:
Desenvolvimento econdmico ¢ “Crescimento econdmico
(aumento do Produto Nacional Bruto per capita) acompanhado
pela melhoria do padrio de vida da populagdo e por alteracdes
fundamentais na estrutura de sua economia” (SANDRONI, 1999,
p.169).

Por esta razdo, estudar sobre o espaco da Africa, a partir
de um olhar geografico ¢ um tema que nao se esgota. Nesta
perspectiva a Geografia traz para si, assim como outras
disciplinas, a responsabilidade de discutir o racismo e os
estereotipos arraigados na sociedade que negligencia o negro em
seus aspectos sociais e culturais. Cabe também a ela um resgate
da producao intelectual dos negros e suas perspectivas em fazer e

ser parte da histéria do Brasil.

Torna-se essencial que, ao trabalhar os aspectos
socioeconomicos, enfatizem-se as realidades e particularidades
de paises do continente africano que, em muitas situacdes sao
desconsiderados dentro de uma conjuntura de possibilidades
potenciais que condiciona um pensar de inferioridade, conduzida
por uma maneira tradicional de entender o contexto dos muitos
paises africanos.

O estudo da Africa ainda se caracteriza como uma
proposta desafiadora, inclusive pelo fato de estar permeada por
uma imagem europeizada, imbricada na sociedade ocidental e
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dificil de ser desarticulada pela colonialidade. O primeiro passo
foi dado, a abertura ao debate a partir da 1ei n°10.639/03. O debate
que se propdem, consiste em analisar as representagdes
socioecondmicas presentes nos livros didaticos escolares
revelando ou aproximando-a da realidade que nos cerca.

Sendo os materiais escolares produtos elaborados a
partir de uma complexa realidade educacional,
académica, cultural e governamental, sdo, em nossa
percepcao, um dos reflexos mais nitidos dos olhares
langados sobre a Africa. Suas leituras revelam ao
mesmo tempo a percep¢do dos autores dos livros
didaticos, o descaso ou direcionamento politico-
ideoldgico que marcaram as relagdes entre o
continente africano, o Brasil ¢ Portugal, nos tltimos
dois séculos, o tratamento concebido ao tema nos
corredores académicos e nos curriculos escolares e,
por fim, os esteredtipos — positivos ou negativos — que
caracterizaram as relagdes imaginarias com a Africa
[...] E mais que isso, sendo os proprios livros
didaticos entendidos como representagoes, 0s
mesmos guardam uma larga possibilidade de
entendimento do contexto no qual foram fabricados —
do momento historiografico vivenciado, das diversas
demandas e influéncias que se apresentaram na
elaboracdo desse tipo de material e de ideologias ou
mentalidades circulantes (OLIVA, 2007, p. 17 e 32).

Assim, todos que elaboram materiais sobre a Africa e
seus povos devem considerar que cada um traz conhecimentos e
ideologias, a0 mesmo tempo em que se apropriam de novas
informagdes que podem vir a potencializar seus esteredtipos ou
talvez, desconstruir os mesmos. Por essa razdo, por que nao
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oportunizar outros olhares sobre este vasto continente,
configurando-o como um espago de oportunidades ou, pelo
menos como potenciais de investimentos, riquezas e turismo?

O Territorio e o Desenvolvimento Socioecondomico: dois
conceitos para o estudo da Africa

De acordo com Saquet (2011), territdrio € uma categoria
importante para entender a dinamica do mundo moderno. Seu uso
conceitual, porém, ndo ¢ exclusividade da Geografia, sendo
utilizada em estudos filosoficos, antropoldgicos, sociologicos e
econdmicos. Para Brito (2008), pode ser concebido como fruto
das relagdes sociais que permeia as relagdes de poder e se
configura como espago ocupado na superficie terrestre.

Ratzel discute o conceito de territorio vinculado a
apropriagdo de uma porc¢ao do espago por um grupo € o espago
vital que expressa as necessidades territoriais de uma sociedade
em fun¢do do seu desenvolvimento tecnoldgico, do total de
populacdo e dos recursos naturais. Para esse autor, espago ¢
territorio se relacionam intrinsecamente a politica de dominacgao,
tornando essencial a presenca do Estado sobre o territorio.

O territorio relaciona a ideia de poder, no seu viés politico
e de dominagdo. “Ele diz respeito tanto ao poder no sentido mais
concreto de dominagdo, quanto ao poder no sentido mais
simbolico, de apropriagio” (HAESBAERT, 2005, p.6774).
Também pode ser considerado como “resultado do processo de
territorializagdo e das territorialidades vividas por cada grupo
social em cada relag¢do espago-tempo” (SAQUET, 2011, p. 15).
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Milton Santos também contribui com uma defini¢ao sobre
0 que seja territorio. Para este autor:

Num sentido mais restrito, o territorio € um nome
politico para o espago de pais. Em outras palavras, a
existéncia de um pais supde um territério. Mas a
existéncia de uma nagdo nem sempre ¢ acompanhado
da posse de um territério e nem sempre supde a
existéncia de um Estado. Pode-se falar, portanto, de
territorialidade sem Estado, mas ¢ praticamente
impossivel nos referirmos a um Estado sem territorio
(SANTOS, 2006, p.19).

Ferracini (2012) destaca o trabalho de Sack (1986) sobre
a territorialidade, afirmando seu poder de influéncia sobre os
recursos, as pessoas e as areas, relacionando-o também com o
modelo de expansdo do imperialismo europeu e a imposi¢ao de
seu modelo econdmico, social e cultural sobre as sociedades
dominadas, a exemplo, o continente africano. “O ocorrido no
continente africano foi a divisdo e imposi¢ao de novas fronteiras,
via lingua, costume, controle social e politico, definindo e
diferenciando os territorios europeus” (FERRACINI, 2012, p.88
e 89). Assim, a Geografia foi usada como instrumento de tomada
de poder, uma ciéncia a servico dos interesses burgueses.

Em relacao ao conceito de desenvolvimento economico e
social, Souza (2008) orienta a pensar na complexidade de
variaveis que devem ser consideradas para compor um cenario
sobre o desenvolvimento de uma nagdo. Para Siedenberg (2006),
o desenvolvimento econdmico ¢ parte integrante da historia das
nacgdes, estando relacionado com a capacidade humana de moldar
o mundo para melhorias substanciais, como se este fosse um
grande laboratério. Este pensamento foi difundido entre os
séculos XVIII e XIX.
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Com o imperialismo, advoga-se que seu conceito ¢ uma
transicao necessaria das sociedades, por imposi¢ao de um modelo
cultural, econdémico e politico de valores das chamadas
economias ocidentais para com as sociedades consideradas a
parte do processo de modernizacdo. No entanto, € consenso que a
“necessidade” do desenvolvimento é um carater pés Segunda
Guerra Mundial que Furtado (1983) denominou de “mito do
desenvolvimento™.

O “mito do desenvolvimento” - que levou os paises
mais pobres a buscar ininterruptamente um nivel de
vida similar ao dos paises mais ricos e ditos
“desenvolvidos” - difundiu-se acentuadamente apos a
II Guerra Mundial. O chamado Plano Marshall,
concebido durante a primeira gestdo de Truman na
presidéncia dos EUA (1945-48) e que previa diversas
formas de auxilio para a reconstrugdo € o
desenvolvimento da Europa Ocidental
(KIRKENDALL 1989), foi um precursor e balizador
desse paradigma (SIEDENBERG, 2006, p.4).

Em funcao dos processos de globalizacao, as teorias sobre
desenvolvimento consideravam apenas dados sobre a economia,
numa correlagdo com crescimento econdomico. Essa premissa
ajudou a criar politicas econdmicas especificas por parte de
muitos paises voltados apenas para o aumento da producdo e do
Produto Interno Bruto, desmerecendo os indices de
desenvolvimento social e o bem-estar da populagio.

Se na década de 1960 o crescimento agregado era
considerado o proprio desenvolvimento, hoje, o
desenvolvimento tem um carater voltado ao bem-
estar social, a qualidade do meio ambiente, a redugado
da pobreza, enfim ao desenvolvimento sustentavel.
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Tratar de desenvolvimento, atualmente, implica
aceitar variaveis e indicadores antes desprezados. A
pobreza apresenta-se hoje como um grande entrave ao
processo de  desenvolvimento, sendo sua
compreensdo importante para que se possa entender o
processo de desenvolvimento. (SOUZA, 2008, p.14).

Esse pensamento ¢ compartilhado pelo relatorio
divulgado pelo Banco Mundial em 2004:

Na maior parte das décadas de 1950 e 1960, a ideia
de desenvolvimento era sindnimo de crescimento
agregado. A partir de 1965, sob a influéncia de
Singer, Seers e outros, a situagdo comecou a mudar e
a 1ideia de desenvolvimento tornou-se mais
identificada com processos de mudanga social e
econdmica (BANCO MUNDIAL, 2004, p.3).

Assim, s3o critérios avaliativos da composicdo do
progresso de um pais: dados sobre pobreza, analfabetismo,
mortalidade infantil, expectativa de vida, desigualdade e
concentragdo de renda, seguranca, sustentabilidade ambiental,
desmatamentos e poluicdo da dgua. Essas informagdes ajudam a
destacar que ndo é possivel compor um panorama sobre a Africa
sem considerar sua diversidade e especificidades de ordem social
e econdmica, sempre enfatizando o papel crucial do Estado
concentrado na boa governanca ¢ na distribuicdo de
oportunidades que se fazem a cada pais do continente.

Além disso, pontua-se que a dindmica das relagdes
territoriais e desenvolvimento econdmico respondem a vdrias
aspiracdes do ensino da Geografia, no contexto do poder ocorrido
nos diferentes espagos e escalas sociais. Por outro lado, o conceito
de territério passou por diversas significagdes, em fun¢do do
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carater das pesquisas e estudos ocorridos em cada fase da
consolidagdo da Geografia como ciéncia e também como
disciplina escolar.

Livro didatico e a analise de conteido do Ensino Médio

“Africa, o legado colonial”. Pée-se a chamada do capitulo
para o estudo sobre o continente africano, no livro escolhido para
analise: “Geografia em Rede”. Os subtitulos se organizaram pelas
tematicas: “Imperialismo e neocolonialismo™; “O avanco da
AIDS”; “problemas geopoliticos e as guerras civis”.

Em relacdo ao texto em si, iniciam destacando a posi¢ao
geografica do continente, contrapondo estas informacdes sobre o
carater social de miséria e descaso humano.

Contrastando com sua beleza natural,
sabe-se que do ponto de vista social a
Africa ha tempos é vitima de mazelas
histéricas. Anualmente, quando da
divulgagdo do ranking do IDH pelo
Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento (Pnud), os paises
africanos ocupam sempre as piores
colocacdes (SILVA; FURQUIM IR,
2013, p.209).

Além disso, tecem discussdes sobre o crescimento do
capitalismo pos- Revolugdo Industrial e a expansdo da Europa
sobre paises da Africa e Asia, como forma de suprir demandas e
se firmar como poténcia imperialista. Articulam sobre o processo
de neocolonialismo, a partilha da Africa no Congresso de Berlim
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(1885) e 0 ndo respeito a diversidade étnica e religiosa das tribos,
para chegar ao declinio das colonias e a “independéncia” dos
paises africanos.

O segundo topico abordado reflete as paisagens
geomorfologicas e o quadro clima botanico do continente, com
enfoque sobre as suas zonas aridas que constituem grandes
extensoes desérticas. Sobre o quadro social africano, o livro faz
uma classificacdo da Africa em duas porgdes, Africa setentrional
e Africa subsaariana, com caracteriza¢io de ordem linguistica e
religiosa. Sobre a Africa subsaariana, os autores relatam:

A Africa subsaariana, também chamada de Africa
negra e subdividida em varias regides, chama a atengado
pelo persistente quadro social degradante: trata-se da
regido mais pobre do planeta e a unica que regrediu
economicamente comparada aos anos 1960. Um olhar
critico sobre a regido detecta varios problemas:
interminaveis guerras civis; altos indices de pobreza
extrema, de acordo com agéncias da ONU; fome e
subnutricdo cronica; elevada taxa de mortalidade
infantil; doengas tropicais epidémicas; AIDS, a maior
tragédia nos Uultimos quarenta anos (SILVA,
FURQUIM JR, 2013, p.218, 219).

O livro didatico traz o IDH 2013 dos vinte piores paises
para confirmarem suas colocagdes sobre o extremo caos humano
da Africa subsaariana: “os paises da Africa sempre ocupam os
piores lugares, mesmo comparados a paises muito pobres de
outras regides, como, por exemplo, o Haiti, pais mais pobre da
América Latina, ou o Afeganistio, o mais pobre da Asia”
(SILVA; FURQUIM JR, 2013, p.220).
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Na sequéncia, os autores discursam sobre as razdes das
demandas com comparativos, no mesmo vi¢s, da situacdo da
regido, destacando o papel das Nagdes Unidas como forca
mobilizadora de combate no desafio de reduzir a pobreza,
doengas e a fome. O destaque ¢ o avanco da AIDS. Neste quesito
aparece o primeiro indicio de algo positivo existente nesta parte
do continente, apesar de ser citado apenas porque o problema tem
apresentado indices melhores na relagdo mundo. [...] “as
estatisticas demonstradas no relatorio de 2011 apontam para uma
sutil melhoria do quadro geral, com redugao global do nimero de
infectados no mundo e também na Africa” [..] (SILVA,
FURQUIM IR, 2013, p.222).

Em se tratando das especificidades de alguns paises, os
autores citam o Sudado, a Somalia, Angola e Africa do Sul. Porém,
todo o assunto que envolve estes paises tem como caracteristicas
as guerras e os problemas geopoliticos. Para Dias (2009) ¢
evidente que essas questdes sdo relevantes para entender a
dindmica do processo atual desses paises, mas questdes como
politicas de desenvolvimento e educacdo deveriam ser
acrescentadas a tais analises. Costa e Caldas (2010) também
tecem um parecer bastante interessante a esse respeito.

Outro assunto bastante abordado nos livros didaticos
em relacdo a Africa sdo seus conflitos internos. Mas
como classifica-los como internos se eles se deram
por intervencdo externa? As guerras que foram
travadas no continente africano foram apoiadas por
diversos paises que hoje ostentam a imagem de uma
sociedade pacificadora de conflitos. Estes paises sdo
responsaveis pelas instabilidades politicas de muitos
paises africanos apoiando golpes de Estado ou
movimentos de insurgéncia. Essa instabilidade

107



viabiliza maior exploragdo dos paises “centrais”
sobre os paises africanos em diversos aspectos que
reforgam a posi¢io da Africa na divisdo internacional
do trabalho. Somente tomamos conhecimento dos
violentos conflitos e ndo dos processos que sdo as
causas destes (COSTA e CALDAS, 2010, p. 9).

Sobre essa questdo, ¢ colocado que as armas que
financiam estas guerras ndo sao fabricadas no Continente, sendo
oriundas de outros paises comprados por recursos minerais
valiosos como o diamante, o que poderia supor o interesse do
mundo desenvolvido em perpetuar estas situagdes geopoliticas.

Sobre as formas de linguagem e escrita apresentadas, estas
se enveredam pelos problemas associados a formas de
colonizagio e suas consequéncias no contexto atual. E recorrente
o uso de elementos negativos ao se referirem a Africa, suas
populacdes e economia; alids, citada superficialmente, apenas
para a Africa do Sul e Angola para informar sobre o Apartheid e
o desenvolvimento economico da populagao branca deste pais e
o horror da guerra.

Em relagdo aos paises da Africa, citados no livro em
questdo, algumas consideracdes sobre Angola e Africa do Sul sdo
pertinentes. Ao falar sobre Angola, os autores fazem um esbogo
sobre sua economia e sociedade, apesar de focar nos conflitos
que, ao longo dos anos, destruiu o pais. Inclusive o subtitulo ja
caracteriza o assunto que predomina: “Angola: do trauma da
Guerra a reconstrugdo nacional”. A respeito do fim dos conflitos
no ano de 2002, escrevem:

Desde entdo Angola, um pais que enfrentou longa
guerra civil, tenta retomar o curso normal da vida e,
movida pelo clima de reconstrugdo nacional,
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apresentou um formidédvel crescimento em média de
dois digitos, ao longo da primeira década do século
XXI. A exploragdo de diamantes e outros recursos
minerais, o setor de servigos e boas perspectivas de
prospeccao de petrdleo se destacam na economia
angolana. (SILVA, FURQUIM JR, 2013, p.228).

Da Africa do Sul destacam que sua economia é a mais
expressiva do continente, com participagdo no BRICS. Mas, os
aspectos sociais estdo envoltos em suas caracteristicas negativas.
“No entanto, ndo sdo poucos os problemas sociais que apresenta,
em grande parte, forte heranca do sistema que vigorou de 1948 ao
inicio dos anos 1999” (SILVA, FURQUIM JR, 2013, p. 228).
Esse sistema de segrega¢do racial foi denominado pelos autores
como “Apartheid: o horror branco que vigorou na Africa do
Sul”.

A desconsideragio da  Africa industrializada,
representadas por paises como a Africa do Sul, e da grande
riqueza cultural e historica de paises como o Egito, remete a uma
visdo distorcida da totalidade do continente, mais uma vez
trazendo uma representagao tendenciosa para a pobreza, a fome,
a miséria, as doencas e a escravidao.

Neste contexto, Zago (2011) destaca que essas
representacdes passam a ideia erronea de que as coldnias da
Africa aceitaram passivamente as imposi¢des européias. Tais
informagdes ndo representam a realidade na qual estd inserida
essa regido, pois, como destaca Bicalho (1994), diversos
movimentos lutaram contra a dominagdo, no intuito de uma
Africa livre e independente politica e economicamente.

Logo, em pouco ou nenhum momento foi apresentado no
capitulo analisado os aspectos sociais e economicos. Lembrando
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que na discussdo dessas relagdes s6 fazem sentidos quando da
consideracdo de fatores definidos por Sousa (2008) como uma
complexidade de varidveis que envolvem indices de qualidade de
vida, educagdo, saude, liberdades politicas, niveis de renda e
consumo, entre outras; o que foi ignorado pelos autores. O que de
fato, demonstra os pontos chaves da discussao deste texto.

Assim, os elementos negativos se sobressaem na obra
analisada. Temas como a AIDS, os conflitos e problemas so
relevantes, mas, segundo Dias (2009) para entender a dindmica
atual dos paises, questdes como liberdade de comércio, politicas
de desenvolvimento e educacao deveriam ser acrescentadas a tais
analises. Fica explicita, nesta andlise, a necessidade de uma
reflexdo constante sobre os conteudos propostos, cabendo ao
professor buscar novas fontes de conhecimento para agregar
valores e sintetizar, a diversidade e pluralidade sociais e
econdmicas dos povos envolvidos.

Africa: nova perspectiva de aprendizagem

Parece incoerente falar de possibilidades de crescimento
para um Continente como o africano, considerando seu historico
de pobreza e exclusdo. Mas, um novo olhar pode considerar
oportunidades em meio a crise, principalmente considerando seu
arsenal de riquezas minerais, culturais, fisicos territoriais que
muitas vezes, sdo ofuscados ao retratar paises deste vasto
continente. A respeito das riquezas minerais, Pelegrini (2013)
afirma que o territorio africano se destaca na producgdo de ouro,
petrdleo, gds manganés, uranio, cobre, etc. “Da quantidade
existente no mundo, o continente africano possui 59% da platina,
62% do aluminio, 50% de diamantes, 20% do ouro, uranio,
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cobalto e manganés. Com isso, 0s investimentos externos voltam-
se para o setor de mineracao” (PELEGRINI, 2013, p.97).

Assim, como também informa Ribeiro (2011), a Africa
pode aproveitar da tecnologia e diferenciagdo salarial para
alavancar um crescimento socioecondmico articulando
sustentabilidade aos investimentos em setores como o turismo, o
comércio e a exploragdo de seus recursos minerais. Para atestar
tais possibilidades, nas linhas a seguir propde-se uma sucinta
analise dos potenciais de alguns paises, considerados de maneira
aleatoria, que podem servir como um roteiro alternativo para
entender o dinamismo deste vasto continente.

Observe que os paises estdo territorialmente localizados
(figura 1) em regides distintas do continente, que implica em:
aspectos fisicos naturais, sociais, € usos do territério especificos.
Mais que isso, 0 proprio continente vem se reestruturando, com
aberturas politicas e uma necessidade subjacente de acordos de
paz. Tais fatos refletem ainda um conhecimento mais amplo sobre
a 0s aspectos sociais ¢ economia desses povos, uma redescoberta
do continente por outras sociedades e também a consciéncia das
liderancas politicas sobre as crises e necessidades de superagao.
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Figura 1: Mapa Politico da Africa
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Africa do Sul

Localizada entre os oceanos Atlantico e Indico, a
Republica da Africa do Sul, uma das economias mais
desenvolvidas da Africa Subsaariana segundo Madeira (2014),
tem buscado se firmar como um pais democratico, com avangos
na luta pela igualdade social e econdomica. Jovita (2016) destaca
que o pais possui trés capitais oficiais: Pretoria (capital
executiva), Cidade do Cabo (capital legislativa) e Bloemfontein
(capital judicial) e populagdo etnica diversificada. Porém, ainda
apresenta alto indice de desemprego e exclusdo, o que resulta em
uma sociedade multifacetada, onde o0s recursos e acesso as
oportunidades ndo chegam a todos os que precisam.

O desenvolvimento econdomico nem sempre envolve
desenvolvimento social, afirma Lombard (2011), mas o caminho
a ser construido perpassa interesses particulares em beneficio de
uma sociedade integrada social e economicamente. Em relacdo a
renda per capita nacional, por exemplo, a Africa do Sul pertence
ao grupo de paises com rentabilidade média alta, mas
incapacitado na geracdo de empregos e educagdo de qualidade.
“Somente 41% da populacao em idade ativa estdo trabalhando e
cerca de dois ter¢os de todos os desempregados estdo abaixo de
35 anos de idade. Os jovens estdo mal preparados para formagao
adicional e para o trabalho” (LOMBARD, 2011, p.250).

Outro dado que serve como pardmetro para a Africa do
Sul ¢ que a distribuicdo de renda da populagdo mais rica cresceu
de maneira significativa, o que gera a especulacdo que o pais tem
capacidade de gerir um sistema socioecondmico eficaz, mas nao
o faz possivelmente devido as politicas de protecao para a classe
dominante.
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Em seus estudos, Pelegrini (2013) comenta que a
produgdo industrial do pais possui bons indices de
desenvolvimento, com investimentos nos setores de mineragao,
produgdo téxtil, com diversificagdo e qualidade das mercadorias.
Outros destaques: telecomunicagdes, tecnologia da informacgao e
eletronicos, setor quimico e automobilistico e agroindustrias,
beneficiados por acordos com os Estados Unidos e Unido
Europeia.

Ja Jovita (2016), fomenta que as divisas territoriais do pais
fornecem uma explicacdo para a prosperidade e bons acordos
financeiros externos, uma vez que seus vizinhos nao oferecem
riscos militares e de concorréncia. Essas diretrizes fazem crer que
o pais ¢ estratégico social e economicamente na divisdo
internacional do trabalho e com politicas certas, apesar de em
longo prazo, pode vangloriar ser uma economia crescente € com
menos disparidades entre as classes.

Cabo Verde

Um dos muitos paises da Africa, Cabo Verde com capital
na Cidade da Praia, ¢ formado por um arquipélago de dez ilhas,
de origem vulcanica, situado a cerca de 500 quilometros da costa
da Africa, no Oceano Atlantico. E um pais que tem apresentado
boas taxas de crescimento, segundo estudos de 2005 e sua
economia se estrutura no setor de servigos € no turismo. “A
Lingua Oficial é o Portugués e a Lingua Nacional ¢ o Crioulo,
originario de uma miscelanea de portugués e dialetos africanos,
trazidos pelos escravos africanos, transformando-se num dos
simbolos méximos da identidade cultural do pais” (SOUSA,
2008, p.48).
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Em relacdo a economia, o Estado (partidarismo tnico) foi
o grande interventor das relagdes produtivas do pais até a década
de 1990. Apds 1991, com a abertura politica e democrética, o
setor privado tem ascendido de maneira dindmica, com aposta na
economia de mercado.

A politica economica da década de 1990, sobretudo,
do final da década ¢ clara no que se refere a duas
ideias essenciais: por um lado, a necessidade de
desenvolvimento, isto €, crescimento econdémico
juntamente com uma distribuicdo equitativa do
rendimento disponivel e por outro lado, o
desenvolvimento autossustentado, isto ¢, um
processo ponderado de desenvolvimento que possa
trazer as geracdes vindouras, bem-estar e
principalmente sustentabilidade (SOUSA, 2008,
p.50).

Cabo Verde tem pouca potencialidade de recursos naturais
(em razdo de fatores climaticos e geograficos), o que significou
um empenho governamental maior, no sentido de planos
nacionais de desenvolvimento que alavancasse a economia,
incorporando os cabo-verdianos no mundo globalizado. Para que
isso fosse possivel, o governo fez parcerias com o Fundo
Monetario Internacional (FMI) e o Banco Mundial (BM).

Sdo poucas as ilhas com grande concentragdo
populacional, como os centros urbanos das ilhas de Santiago, Sal,
Cidade da Praia e Sao Vicente, estando relacionados as melhores
infraestruturas e oportunidades de empregos. As industrias que se
destacam no pais sdo as de cal¢ados, bebidas e produtos marinhos.
“Segundo o Fundo Monetario Internacional, a economia
caboverdiana cresce acima da média para o continente africano e,
particularmente a Africa Subsaariana, embora o continente tenha
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registrado taxas de crescimento bastante satisfatorias na ordem
dos 4,6% em 2004 contra 3,7% em 2003 (SOUSA, 2008, p.51).

Para falar da economia, destaca-se, ainda, a injecdo
financeira oriunda dos emigrantes, que tem peso importante na
balanga comercial do pais. Os servigos de turismo e comércio sao
fontes de potencialidades principalmente para os jovens, que
buscam melhores qualificagdes e oportunidades nestes setores.

Em relagdo ao Indice de Desenvolvimento Humano
(IDH), Cabo Verde apresenta o terceiro melhor indice do
continente africano e uma expectativa de vida de 70,7 anos. Para
compor tais indices consideram-se melhorias e ampliacdes nas
areas de saneamento, saude e educacdo, o que indica que o pais
tem prosperado e investido nestes setores. Isso pode ser
observado, segundo Reis (2000), pela ampliagdo de programas
educacionais (bolsas e auxilios), criagdo de universidades
nacionais, programas de prevencao e vacinag¢do na rede publica
de saude, o que influi diretamente no desenvolvimento social,
cultural e econdomico de um pais.

Outra caracteristica que colabora como possibilidade de
crescimento econdomico e social do pais € a auséncia de grupos
étnicos e religiosos.

Ainda em torno da demografia, do ponto de vista
sociocultural, Cabo Verde, é caracterizado por uma
populagao homogénea, com inexisténcia de grupos
étnicos ou tribais. Quase a totalidade da populacao
professam a mesma religido (Cristd Catolica),
inexisténcia de diversidade sociolinguistica. Uma
caracteristica peculiar da sociedade cabo-verdiana,
diferenciadora das sociedades africanas em geral,
caracterizadas por divisdes tribais e religiosas, que
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muitas vezes fomentam conflitos, perseguicdes
étnicas e religiosas. Esta ¢ uma das razdes, que
justifica a inexisténcia de conflitos politicos e sociais
bem como uma boa estabilidade governamental em
Cabo Verde (TAVARES, 2010, p.80).

Segundo Sousa (2008), muitas situacdes precisam ser
discutidas e avaliadas para dar continuidade ao processo de
crescimento deste pais. No entanto, se as parcerias internacionais
estdo acontecendo supde-se que o pais tem apresentado
significativas mudancas na gestdo e captagdo de recursos,
aumentando a competitividade externa do pais.

Nigéria

Com uma populacao estimada em 173 milhdes de pessoas,
a Nigéria apresenta bom estagio de desenvolvimento econdmico,
mas sem equidade na distribuicdo das riquezas geradas,
denotando sérios problemas sociais. O pais, segundo Costa

(2013) se configura como a segunda maior economia do
continente, essencialmente em funcao do petrdleo e gas natural.

Configura-se por uma populacdo diversificada
etnicamente. Sua capital ¢ Abuja, a lingua oficial ¢ o inglés. Sua
localizagdo, Africa Ocidental, no Golfo da Guiné. O pais ¢ rico
em minérios, com destaque para a producdo de ouro, minério de
ferro, carvao e calcério, mas seu PIB ¢ sustentado pela agricultura
e extracao de petroleo e gas natural.

De acordo com Costa (2013), economicamente, o pais tem
boas possibilidades de, em curto prazo, ultrapassar o PIB da
Africa do Sul. Este mesmo autor faz um parecer indicativo de que,
para muitos economistas, a Nigéria tende a ser uma das onze
economias mundiais do século XXI. Tais possibilidades estdo
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relacionadas ao interesse dos Estados Unidos pelo petroleo
nigeriano e o aumento do preco internacional.

Carneiro e Ribeiro (2016) enfatizam a importancia de
outros setores como a produgdo alimenticia ¢ o setor de
telecomunicagdes. “A jung¢ado de todos esses fatores, portanto, faz
com que seja perceptivel que a economia nigeriana comega a se
alavancar, conseguindo importancia, atraindo cada vez mais
capital estrangeiro e aumentando as oportunidades de nego6cios no
pais” (CARNEIRO e RIBEIRO, 2016, p.9).

E claro que o desenvolvimento de um pais nio pode
considerar apenas sua realidade econdmica. Porém, os dados
representados adquirem relevancia no sentido de indicar que a
Africa ndo ¢ um continente escasso ¢ pobre. Que as mazelas
sociais estdo relacionadas a ma administragdo publica, questdes
¢étnicas e religiosas, que provocam instabilidade politica, altas
taxas de desemprego e deterioracdo dos sistemas de saude e
educacdo. Conclui-se, entdo, que, ao inferir questionamentos
depreciativos sobre a Africa, devem-se considerar todos os
argumentos e possibilidades, ndo se deixando levar apenas por
visOes estereotipadas.

Angola

Angola, capital Luanda, apresenta o quinto maior PIB
entre os paises africanos. E um pais de populagio jovem, banhado
pelo Oceano Atlantico, com riquezas naturais e area costeira
propensa ao desenvolvimento do turismo. Sarmento (2009)
afirma que o pais tem mostrado niveis de crescimento elevado,
com melhorias nas financas publicas, reducdo das taxas
inflacionarias e bons acordos internacionais.
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Ainda, de acordo com o autor, como outros paises da
Africa, o setor petrolifero e a produgdo de diamantes beneficiaram
sua expressdo econdmica, mas outros setores como a industria
transformadora e de construgdo ganham relevancia no contexto
atual. Além disso, sua biodiversidade de paisagens e estilos
arquitetonicos tem aferido ao pais uma evolu¢do no nimero de
turistas que o visitam, melhorando suas receitas.

Jover, et al (2012) trazem um olhar sobre o alargamento
do sistema financeiro do pais e a capacidade de produgdo, para o
mercado interno, de cervejas. A agricultura deveria ser mais bem
explorada, apontam os autores. As razdes referem-se a
diversidade de terras cultivaveis, clima favoravel e abundancia de
recursos hidricos.

Consideram como entraves para o investimento privado, a
matriz energética e a dependéncia de investimentos publicos em
infraestrutura. “Apesar dos investimentos substanciais no sector
eléctrico, a capacidade produtiva permanece bastante deficiente
em relagdo as necessidades, constituindo uma das maiores
barreiras a expansdo e diversificacio da atividade do sector
privado” (JOVER, et al, 2012, p.2). Mas garantem: “O futuro de
Angola depende da continuacdo de uma diversificagdo bem-
sucedida da sua atividade econdémica” (p.3).

Outros indicativos, porém, fazem crer em caminhos
promissores: melhorias no abastecimento de agua, taxa de
crescimento elevada (mais de 11% na década), estabilidade
politica e boa gestdo macroecondmica. Além disso, o pais tem-se
destacado por reforcar suas ligagdes internacionais com paises
como Brasil, Estados Unidos, India, Portugal e China, entre
outros, o que tem garantido evolu¢do no nimero de exportagdes.
O pais tem muito a melhorar em questdo de infraestrutura e bem-

119



estar social, mas as diretrizes ja foram jogadas: basta abragar as
oportunidades no caminho do crescimento socioecondmico.

Consideracoes finais

Diante de tantas mudangas sociais e tecnologicas, o livro
didatico ainda exerce uma grande influéncia na formagao escolar,
imprimindo a memoria do homem sobre o espago em que vive e
transforma. Mudangas relacionadas ao processo de consolidagao
dos livros didaticos denotam avangos, mas ainda existem muitas
falhas: sobre informagdes e conceitos que omitem a explicacao de
determinados fatos colocados como verdades, perpetuando tais
significagdes por parte dos alunos.

E fato que o livro didatico é instrumento importante nas
praticas pedagdgicas dos professores de Geografia, mas a busca
por novas metodologias de aprendizagem sdo vertentes
necessarias. Além disso, a atual sociedade da informacao exige
desse profissional novas posturas e responsabilidades e, por essa
razao o querer fazer e buscar alternativas para um ensino que facga
sentido para seus alunos ¢ primordial. Sabe-se que nenhum
conhecimento se encontra acabado, mas sdo as praticas e
aprendizagens que fazem de nds seres sociais e capazes de, se nao
mudar a realidade dos outros, ampliarem 0s nossos proprios
conceitos.

A respeito da Geografia como disciplina escolar, cumpre
uma tarefa complexa, uma vez que no processo de ensino, fatores
como selecdo, organizacdo, dominio dos contetidos e
aprendizagem dos alunos sdo temas recorrentes. Além disso, uma
educagao que privilegia o ser cidaddao, que compreende e atua
sobre a realidade do educando, que permite argumentos e
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articulagdes entre a teoria e a pratica ainda ¢ desafio,
independente da ciéncia envolvida.

A respeito do papel da escola e do professor face as
conquistas advindas da lei 10.639/2003 sobre o estudo da histéria
e cultura afro-brasileira, o momento atual ¢ de conquistas e lutas
na desmistificagdo de crengas e preconceitos em relagdo ao povo
que habita o continente africano, sobressaindo, mesmo que, de
maneira timida, muitos estudos e pesquisas que contemplam um
olhar de curiosidade e valorizacao de outros artefatos como meios
diferenciados de comunicagdo e interagdo social, sem
necessariamente estar voltado a histdria que se quer registrar.

A razdo das discussdes sobre andlise socioeconémica do
continente africano no contexto do ensino médio a partir do livro
“Geografia em Rede”, aparece como resultado a abordagem
tendenciosa, ou seja, parte de uma concepg¢ao de pobreza e
segregacdo, negligenciando o estudo do continente africano nos
seus aspectos econdmicos € sociais, com privilégios para alguns
paises e descarte de uma das paisagens mais interessantes da
Africa, que ¢ sua diversidade.

As divergéncias encontradas sobre as realidades impostas
pela cultura do dominador e a ndo valorizacao das conquistas dos
dominados, permite-nos considerar a importancia dos estudos
sobre a Africa, tanto de forma particular como geral, ja que
compdem uma parte da totalidade da formagdo social, étnica e
cultural brasileira. Por serem complexos, os contetidos que
abordam o continente africano devem ser estudados sobre
diferentes pontos de vistas, mas que se aproximem de um sentido
de respeito e valorizagdo de suas historias e conquistas. O que €
evidente sdo os grandes desafios que a educagdo contemporanea
devera convergir em perspectivas que nutram atitudes conscientes
na constru¢ao de um saber cidadao.
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ABORDAGENS PEDAGOGICAS AFROCENTRADAS E
VALORES CIVILIZATORIOS AFRO-BRASILEIROS:
ENTRE SABERES E PRATICAS PARA UMA
EDUCACAO ANTIRRACISTA

Ishangly Juana da Silva
Maria Aparecida Augusto Satto Vilela
Leonardo Silva Oliveira

Damires Pereira

Introducio

Consideramos que a constru¢do de uma educagdo que
valorize o diverso e se edifique na luta antirracista, precisa
perpassar todas as etapas do processo escolar, sob um viés critico,
politico e dialdégico. Nesse sentido, faz-se oportuna a
compreensdo do papel das praticas pedagogicas que
problematizam o cardter homogeneizador ao qual nossa
escolarizagdo estd alicercada. Acreditamos que € necessario
pensar nos espagos de formacdo como potencializadores da
construcdo de outras Pedagogias, pautadas em visdes de mundo
que refutem as histérias Uinicas e os processos de silenciamento
aos quais os saberes de certos grupos sociais foram
historicamente submetidos.

Nessa perspectiva, o presente trabalho tem como objetivo
geral apresentar reflexdes quanto ao enfrentamento do racismo,
com base em intervengdes realizadas em duas turmas (vespertino
e noturno) do Programa Ag¢des Formativas Integradas de Apoio
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ao Ingresso no Ensino Superior - Afin/Ituiutaba’. Como objetivos
especificos, propusemos 1) trabalhar os conceitos de racismo,
discriminacdo e preconceito com os/as estudantes; 2) dialogar
sobre a diversidade religiosa existente no Brasil e seus
significados histoérico-culturais, com foco nas religides afro-
brasileiras; e 3) efetivar possibilidades pedagogicas por meio da
Literatura, com énfase nos valores afro-brasileiros.

As intervengdes foram originadas a partir das atividades
propostas no projeto de extensdo “Estagios de vivéncia: cultura
afro-brasileira e educacdo para as relagdes étnico-raciais™!”,
vinculado a Universidade Federal de Uberlandia - Campus
Pontal, que teve inicio no segundo semestre de 2019. O referido
projeto de extensdo teve carater interdisciplinar e destinou-se a
docentes da rede publica e particular de ensino do municipio de
Ituiutaba e regido, discentes dos cursos de Licenciaturas e demais
pessoas interessadas. Como objetivo principal procurou
“contribuir para a formagao inicial e continuada de professores/as
de Ituiutaba e regido”, por meio do contato com povos
tradicionais de matriz afro-brasileira (PEIC/UFU, 2019-2020).

9 O Programa Afin constitui-se em uma proposta de pré-vestibular, com foco
no Exame Nacional do Ensino Médio - Enem e em outros processos seletivos.
Em 2016, por meio da Resolucdo n. ° 02, ele “foi [...] institucionalizado [...]
pela Universidade Federal de Uberlandia, que passou a atender outras cidades
da regido do Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba como: [Ituiutaba],
Uberlandia, Monte Carmelo e Patos de Minas” (DE LA FUENTE, 2019, p.17).
Ituiutaba ja possuia um pré-vestibular para estudantes de baixa renda desde
2009, por iniciativa do técnico administrativo Adriano de La Fuente.
Anteriormente denominado Projeto de Inclusdo ao Ensino Superior - PIES, ele
foi incorporado pelo Afin em 2016.

100 projeto de extensdo foi aprovado por meio do Edital 62, do Programa de
Extensdo Integracao UFU/Comunidade (PEIC/UFU/2019-2020).
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Com esse intuito, participamos de um estagio vivéncia
organizado pelo Nucleo de estudos afro-brasileiros e indigenas -
NEABI-Pontal e pela Sociedade Cultural e Religiosa I1€ As¢ Tobi
Baba Olorigbin'!, por meio de um edital. A experiéncia ocorreu
no dia 30 de junho de 2019 nas dependéncias da referida
Sociedade, localizada no municipio de Ituiutaba-MG. Esta
proporcionou momentos de compartilhamento de saberes
pelos/as participantes sobre a cultura, o espaco sagrado ¢ as
praticas educativas que se desenvolviam no ambito do terreiro de
Candomblé, local onde se pratica cultos dessa religido de matriz
afro-brasileira. Além do ambiente, as pessoas tiveram a
oportunidade de conhecer sobre as praticas religiosas
candomblecistas, por meio dos conhecimentos orais socializados.

No encontro, os/as participantes puderam se conhecer,
informarem-se sobre as premissas que suleavam!'? a proposta do
estagio vivéncia e das intervengdes a serem realizadas em
instituicdes escolares, dentre outras. Ao longo do dia, o
Babalorixd Anderson Portuguez, fundador da sociedade cultural
e religiosa supracitada, apresentou aos/as participantes, que se
encontravam sentados/as em roda, a obra “Contos de uma Africa

1 Instituicdo cultural e religiosa, sem fins lucrativos, fundada em novembro
de 2013 na cidade de Ituiutaba - Minas Gerais, na regido do Triangulo Mineiro.
Trata-se de uma casa de Candomblé, que também desenvolve projetos sociais
e educativos estabelecendo didlogo com instituicdes como escolas e
universidades, dentre outros. A Sociedade conta ainda, com a Editora
Barlavento, que é um brago editorial da institui¢do e, desde 2013, ja langou
mais de 60 obras online sobre Educagdo, Turismo, Direito, dentre outras
(FREIRAS; MORAES, 2016; PORTUGUEZ, 2016)

12 Neste texto, concordamos com a concepgio de que é preciso questionarmos
a vis@o ideologica que o “Norte” exerce na configuragdo que estrutura o
mundo. Sob esse viés, compreendemos o ‘“‘sulear-se” como possibilidade
contra hegemonica, legitimando lugares de enunciacdo vindos de grupos
historicamente marginalizados (FREIRE, 1992; SANTOS, 2010).
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mitica: a educagdo pela oralidade nas religides de matriz afro-
brasileira”!® (PORTUGUEZ, 2018). Com uma perspectiva
literaria que paira entre a valorizacdo da cultura africana e afro-
brasileira, e o viés politico de se pensar outras premissas
epistemologicas e educacionais, o livro estd organizado em 12
capitulos, construidos no amalgama entre oralidade e escrita,
entre o vivido e o ensinado nos terreiros de candomblé e umbanda
brasileiros.

Para conhecimento das  Thistorias, utilizou-se a
metodologia de grupos de trabalho, compostos por trés pessoas,
nos quais realizou-se a leitura dialogada de um conto que
compunha a obra. Depois, cada grupo compartilhou o conto
escolhido com os demais, identificando os valores civilizatorios
encontrados e apresentando reflexdes a respeito do que foi lido. E
importante ressaltar que cada trio continha um/a praticante de
candomblé para ajudar na compreensdo do conto, como as
palavras desconhecidas pelo restante do grupo.

Apds a vivéncia realizada na Sociedade Cultural e
Religiosa, os/as participantes foram separados/as em grupos de
até quatro pessoas com o intuito de elaborarem um projeto de
interven¢do a partir da obra literdria trabalhada. Posteriormente,
este seria desenvolvido em escolas, universidades e outras
instituicdes de educagdo formal ou ndo formal, com o objetivo de
compartilhar o conhecimento que tiveram contato. Desse
contexto, surgiu a intervengao sobre a qual versamos no presente
texto.

13 As ilustragdes do livro sdo de Iago de Paula Barbosa. Esta e outras obras
sobre Educacdo, Turismo, Religiosidade, Direito e Arte, estdo disponiveis no
site da Editora Barlavento: http://editorabarlavento.blogspot.com/. A Editora
disponibiliza o acesso gratuito a todos os livros publicados.
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Tendo em vista essa finalidade, elaboramos uma proposta
de intervengdo fundamentada nos valores civilizatérios afro-
brasileiros, sob a perspectiva de uma literatura afrocentrada,
utilizando a obra, anteriormente citada, “Contos de uma Africa
mitica: a educagdo pela oralidade nas religides de matriz afro-
brasileira”.

A escolha por fazer a atividade nas turmas do
Afin/Ituiutaba'* se deu porque estdvamos diretamente
envolvido/das, pois as autoras e autor deste trabalho tinham
relacdo com o referido projeto, seja no quadro de docentes ou na
coordenacdo. Além do fator académico-profissional, o trabalho
desenvolvido se justificou também, por acreditarmos que a
construcao de uma Educacado antirracista, que se fundamenta em
uma Ecologia de Saberes (SANTOS, 2010), precisa ser
consolidada para além do Sistema Basico de Ensino.

Para a construgdo da intervencdo com os/as discentes,
dialogamos com Kabengele Munanga (2003), Nilma Lino Gomes
(2005), Silvio Luiz de Almeida (2019) e Aurenéa Maria de
Oliveira (2007), que subsidiaram nossas ponderagdes sobre
identidade negra, racismo, dentre outros. Respaldamo-nos
também, nas contribui¢des de Rosa Margarida de Carvalho Rocha
(2011) para estabelecermos o didlogo com as possibilidades da
Pedagogia da Tradi¢do, e com Lilian Pacheco (2014) para
tratarmos sobre Pedagogia Gri6. O olhar sobre a Educagao, numa
perspectiva dialogica e decolonial, fundamentou-se em Paulo

1% Em Ttuiutaba, o Afin possuia, em 2019, duas turmas com um total de 120
estudantes aproximadamente, sendo 40 no vespertino e 80 no noturno.
Segundo seu projeto, este tem “como objetivo precipuo contribuir para que
estudantes, oriundos/as de escolas publicas de Ituiutaba-MG e regido, de baixa
renda, com deficiéncia e/ou egressos/as da educacdo de jovens e adultos,
possam acessar cursos de ensino superior. ” (AFIN/Ituiutaba, 2019).
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Freire (1987; 1992; 2002), Ramén  Grosfoguel (2019),
Boaventura de Sousa Santos (2010) e Catherine Walsh, Luiz
Fernandez de Oliveira e Vera Maria Candau (2018). Sobre as
incidéncias que abarcam a religiosidade afro-brasileira, nos
referenciamos em Anderson Pereira Portuguez (2015; 2018).

Por fim, destacamos que o texto foi organizado em quatro
partes, excetuando-se esta Introdu¢do. Na secdo 2, tratamos sobre
o embasamento tedrico que contribuiu para nossas reflexoes,
assim como fundamentou as analises. No item 3, descrevemos os
procedimentos metodoldgicos; e, em seguida, a analise dos dados,
na qual evidenciamos os pontos mais significativos da
interven¢do realizada, dialogando com o referencial tedrico. E,
por fim, as consideracdes finais, em que apresentamos uma
sintese dos principais resultados do trabalho e apontamos
indicagdes de outras possibilidades de pesquisas sobre o tema.

Dialogando sobre conceitos alusivos as relacdes étnico-raciais

Compreendemos, como apontado por Gomes (2005), que
¢ inerente as discussdes sobre as relagdes étnico-raciais a
existéncia de termos que subsidiam os debates sobre como estas
se constituem no Brasil. Tal afirmagdo contextualiza um
movimento de teorizagdo das tematicas no ambito racial, nao so
com a finalidade de conceitua-las, mas, principalmente, com o
objetivo de compreender melhor como as proprias relacdes raciais
se efetivam.

Sendo assim, nossas reflexdes se iniciam com a
compreensdo sobre o conceito de racismo. No Brasil, este
ocasionou (e ainda ocasiona) profunda desigualdade
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socioecondmica, estruturando-se a partir do escravismo. Portanto,

0 racismo

[...] seria teoricamente uma ideologia essencialista
que postula a divisdo da humanidade em grandes
grupos chamados racas contrastadas que tém
caracteristicas fisicas hereditarias comuns, sendo
estas  ultimas, suportes das caracteristicas
psicologicas, morais, intelectuais e estéticas e se
situam numa escala de valores desiguais. Visto deste
ponto de vista, [...] ¢ uma crenga na existéncia das
racas naturalmente hierarquizadas pela relacdo
intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico e o
intelecto, o fisico e o cultural. [...]. De outro modo,
[...] € essa tendéncia que consiste em considerar que
as caracteristicas intelectuais e morais de um dado
grupo, sdo consequéncias diretas de suas
caracteristicas fisicas ou biologicas. (MUNANGA,
2003, p.7-8).

Base de relacdes sociais, culturais e afetivas no pais, o
racismo constituiu-se como uma doutrina, principalmente a partir
do século XVIII, por meio da qual passou-se a defender a
hierarquizagdo racial, uma vez que, idealmente, existiam racas
mais bem providas que outras, tanto pelas caracteristicas
fisionomicas quanto pelas condi¢des cognitivas. Fazer parte de
uma raga especifica, amarela, branca ou negra, era, por esséncia,
ser mais ou menos humano. Desse modo, foi-se estabelecendo
uma relagcdo entre as capacidades e as habilidades das pessoas
com suas caracteristicas genéticas, inatas, evidenciando as
diferencas das espécies, que ocorreriam em funcao do carater
bioldgico, como afirma Munanga (2003).
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Em didlogo com o pensamento decolonial, e com o
exposto por Grosfoguel (2019), pontuamos que o racismo € um
principio que serve a colonialidade. Portanto, ele organiza todas
as formas de dominagdo impostas as pessoas pela modernidade,
englobando tanto as divisdes do trabalho, quanto a hierarquizagao
epist€émica, de género, de religido, educacional, dentre outras.
Como ja destacado anteriormente, ele constréi historicamente
concepgdes do que ¢ considerado humano e ndo-humano,
baseando-se em visdes estruturais como principio da organizacao
social.

Nesse sentido, campos cientificos como a Biologia e a
Antropologia, auxiliaram, com fundamentos teoricos, praticas
racistas, discriminatdrias que ocorreram ao longo do século XIX
e XX. Mesmo que a compreensdao sobre as racas tenha se
modificado, uma vez que ndo ha mais classificacdo hierarquica
delas, como o proprio campo das Ciéncias Bioldgicas atesta;
verificamos ainda, permanéncias no modo de representar e
compreender as diferencas fenotipicas como critérios de
valorizagdo ou subestimacao das pessoas, gerando estereotipos e
preconceitos.

A discriminagdo racial opera por meio de mecanismos
visiveis e invisiveis, efetivando ag¢des que contribuem para a
formacao desigual e excludente da sociedade, uma vez que “[...]
pode ser considerada como a pratica do racismo e a efetivagdo do
preconceito” (GOMES, 2005, p. 55). Estas se organizam no
campo das ideias, dos valores e das impressdes sobre o/a outro/a,
configurando-se de forma diferente da discriminagdo racial que
se concretiza por meio das acgdes e atitudes empreendidas em
relagdo a algo ou alguém considerado inferior.

Partindo dessa inteleccdo, compreendemos que essa
forma de discriminagdo propaga esteredtipos e visdes de mundo
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que inferiorizam culturas e fragilizam democracias. Desse modo,
consideramos que a Educacdo ¢ um dos campos de agéncia
humana mais significativos na luta contra o racismo, a
discriminacdo racial e, por conseguinte, contra o racismo
religioso. E por acreditarmos neste processo de alteridade e de
formag¢do em didlogo com as pessoas (FREIRE, 2002), que
pontuamos a necessidade de uma educagdo para as relagdes
étnico-raciais, engajada com a proposicdo de contextos mais
equanimes e emancipatérios de existéncia.

Historicamente, o epistemicidio sofrido pela populagdo
negra e indigena com relagdo a sua cosmovisao, valores, crencas,
educagdo e demais modos de edificar a vida pratica, foi uma
forma de negligéncia efetivada pelo processo violento de
colonizacao, uma vez que este foi/é uma das maneiras de produzir
“auséncias” a partir da negacdo de uma diversidade epistémica
existente (SANTOS, 2010). Esse processo de apagamento
historico das epistemes e da cultura dessa populagcdo coadunam
com a necessidade de rever nossos projetos de sociedade, a partir
de uma légica que considere a pluralidade cultural como riqueza
e ndo como problema.

Nessa perspectiva, entendemos a cultura como “teia de
significados” (GEERTZ, 2008) de um grupo social, sendo o
elemento que liga as pessoas de uma comunidade, que da sentido
e significado as suas praticas. Por isso, neste trabalho, a analise
da cultura do povo negro no Brasil ¢ elemento essencial para a
identificagdo do lugar que esta passou a ocupar ap6s a chegada de
diferentes etnias africanas no século XVI. A cultura dos/as
africanos/as teve que se reconfigurar para sobreviver e resistir ao
tempo e aos diferentes modos de aniquilamento, de modo que
seus principios basilares pudessem fundamentar a educagdo de
criancas e jovens ao longo de mais de trés séculos.
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Ademais, ressaltamos que a dimensdo cultural tem
relevancia para a construcao identitédria individual e coletiva, pois
esta (individual) se constitui na relagdo com a alteridade e nao ¢
dada desde o nascimento, mas sim estabelecida em contato com
outras pessoas € seus contextos socioculturais, permeados de
linguagem, religiosidade, festividades, ritos e rituais, dentre
outros. (GOMES, 2005)

A afirmacdo da autora evidencia a relevancia da cultura
para a constitui¢do da humanidade em nos, a medida em que nos
relacionamos com outros seres. A partir desse convivio,
apreendemos os modos de ser, viver, conviver dos grupos aos
quais fazemos parte. Por isso, a valorizagdo de uma cultura, com
a qual nos identificamos, nos fortalece e nos insere em um
agrupamento social, pois entendemos que “construir uma
identidade negra positiva em uma sociedade que, historicamente,
ensina aos negros, desde muito cedo, que para ser aceito é preciso
negar-se a si mesmo ¢ um desafio enfrentado pelos negros e
negras brasileiros (as).” (GOMES, 2005, p.43).

Diante disso, ressaltamos que uma das dimensdes da
cultura do povo negro ¢ a sua religido, contribuindo para uma
cosmovisdo especifica, de crencas e valores, que deveria ser
enaltecida, em um pais plural como o nosso. Entretanto, no Brasil,
algumas religides tiveram/tém centralidade em alguns periodos
historicos especificos, como o catolicismo que, apds a
colonizacdo, tornou-se predominante por mais de trés séculos,
passando, paulatinamente, a perder espago a partir dos anos de
1990 (SANCHIS, 1997).

O término da quase exclusividade catolica, como destacou
Sanchis (1997), ¢ uma realidade brasileira ao final da segunda
década do século XXI. O pais viu um crescimento significativo
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de neopentecostais'®> que passaram a dominar, além do religioso,
outros segmentos da vida social, como as midias, a politica,
dentre outros. Conforme destaca o mesmo autor, “Foi-se também
- [...] o tempo em que o fiel presbiteriano, batista ou pentecostal,
[...] sentiam-se “exilados” em meio a um espaco cultural no
minimo, mais provavelmente hostil. Certo monolitismo acabou.
O pluralismo - pelo menos institucional - ¢ constante. ”
(SANCHIS, 1997, p. 28).

A multiplicidade e a diversidade religiosa brasileira, como
aponta Sanchis (1997), composta por espiritas, praticantes de
cultos orientais, dentre outros, também se configura por outro
movimento, concomitante, que ¢ o da existéncia da busca por
uniformiza¢do e padronizacdo de um modelo religioso. Nesse
contexto, ¢ que identificamos as religides de matriz afro-
brasileira, como o Candomblé e a Umbanda, que, segundo o
autor, ndo sdo uma religido africana “pura”, tendo em vista a
influéncia catélica nos ritos afros. Essa permeabilidade religiosa

150 “[...] novo tipo de Pentecostalismo, ndo é a mesma da década de 90, parece
que ficou mais liberal, menos ascética, mas ficou mais sectaria, quando
analisada por outros grupos evangélicos. ” (MORAES, 2010, p.9). Este mesmo
autor defende o uso do termo transpentecostal, pela complexidade dos
subgrupos existentes. Contudo, neste trabalho, utilizaremos o termo
neopentecostal por ser um vocabulo de uso mais amplo.

Ressaltamos que evangélicos ¢ um termo amplo para tratar de um grupo muito
heterogéneo, que congrega os termos protestantes, pentecostais tradicionais ou
neopentecostais. Conforme Sanchis (1997) aponta, ao tratar sobre as religides
brasileiras, existem os protestantes tradicionais, que sdo bem presentes até na
juventude, mas o que mais marcou o cenario do final dos anos de 1990 foi a
grande expansio dos neopentecostais, que promoveu uma ruptura de um
cenario religioso tradicional para um moderno, constituido pela escolha
individual.
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também estd presente nas denominadas religides neopentecostais
que, de modo geral, demonizam as de matriz afro-brasileira.

De acordo com Camurga (2009, p.179-180),

[...] nas praticas, crengas e rituais desses grupos
religiosos exclusivistas [pentecostais e carismaticos],
ocorram incorporagdes ¢ permanéncias das antigas
crengas e cultos rejeitados. Pois rejeicao ndo significa
descrenca e indiferenca aos antigos credos -
candomblé, umbanda e kardecismo — mas uma
redefinicio da natureza desses fendmenos, vistos
agora com “sinal trocado”: o que era considerado
positivo e bom passa a ser negativo € mau; o que era
considerado uma dadiva dos deuses ou dos guias
espirituais passa a ser visto como obra do demonio e
sua legido.

Atacadas de modo incisivo, principalmente a partir da
ascensdo dos neopentecostais no Brasil, as religides afro-
brasileiras foram inferiorizadas desde a Colonia. Retirados/as a
forca de suas terras no continente africano, muitos/as negros/as
foram tratados/as pelos/as portugueses/as como sub-humanos.
Nesse contexto, a cultura dessa populacdo foi marginalizada,
desconsiderando-se os valores, os costumes, os modos de
representar e compreender o mundo, sendo a religido, uma dessas
dimensoes.

Amalgamadas por praticas e valores catélicos e africanos,
as religides de matriz afro-brasileira foram um instrumento de
manuteng¢ado da tradicdo (ROCHA, 2011), apesar da interferéncia
ocidental. Contudo, ainda sdo vistas com uma “carga”

significativa de esteredtipos vinculados a ocultismo, magia,
sacrificios de animais e a maldade, como a associacdo do orixa
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Exu a figura do demdnio, reforcando a comparac¢ao da simbologia
de matriz afro-brasileira a catolica. Sendo assim,

[...] consideramos que quando o preconceito
desenvolvido por membros de alguma religido -
sejam estes protestantes, evangélicos, catdlicos,
espiritas kardecistas, umbandistas, candomblecistas,
etc. - para com os adeptos de outras crengas vem a se
configurar numa atitude de aceitagdo de
desigualdades sociais como naturais, recaindo na
legitimacao das mesmas, estamos entdo ndo mais ante
um preconceito relacionado a demarcagdo de uma
fronteira identitaria religiosa com seus conflitos e
dissensos, que funcionam como limitacdo de minhas
diferencas em relagdo aos demais, mas sim diante de
um preconceito estigmatizante, que ao reforcar a
exclusdo de grupos religiosos pode se aproximar da
intolerancia, na medida em que venha a negar ao
Outro o direito de proferir sua verdade em uma f¢é
dessemelhante. (OLIVEIRA, 2007, p.233)

Portanto,  verificamos  praticas  racistas  aos/as
seguidores/as de matrizes religiosas afro-brasileiras, uma vez que
¢ negado professarem sua fé livremente, sem serem
discriminados/as em ambientes como as escolas, por exemplo, ou
serem atacados/as publicamente nas redes sociais € mesmo em
cultos e missas por pastores ¢ padres que propagam uma “guerra
santa” em nome de Cristo.

Desta feita, ressaltamos que ¢ necessario efetivar uma
Educacdo que dialogue com as relagdes étnico-raciais, pautada
em visdes plurais de mundo como forma de legitimar culturas e
enaltecer o diverso. A interlocu¢do com os valores civilizatorios
afro-brasileiros se insere nessa vertente, uma vez que permite
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vislumbrar quais sdo os fundamentos da cultura negra. Esses
valores sdo principios que compdem a cosmovisdo africana e
afro-brasileira, personificados e transmitidos pelas pessoas e
pelas ressignificacdes feitas por elas a cultura ao longo da historia
humana.

O processo diaspérico que efetivou a vinda forcada de
negros/as em condi¢do de escraviddao para diversos paises,
inclusive para o Brasil, ndo conseguiu apagar o conhecimento, as
formas de viver em coletividade, de enxergar o mundo e suas
relacdes, de trabalhar a agricultura, a metalurgia, a mineracao,
promover a saude, a religiosidade e a educa¢do das pessoas. Ao
contrario, por meio da resisténcia e ancestralidade desses povos,
novas praticas cotidianas, que possibilitaram a sobrevivéncia,
foram incorporadas a identidade brasileira, redefinindo-a e
enriquecendo-a.

Essas formas de reconstruir a vida em outros territorios,
abarcando novas culturas e atribuindo a elas valores proprios da
visdo africana, podem ser denominadas de Africanidades. A
educacdo, sob essa perspectiva, dialoga com concepgdes que
orientam os saberes e os fazeres do dia a dia, a partir de valores
civilizatorios proprios (ROCHA, 2011).

Nesse sentido, a légica da circularidade, que conduz as
experiéncias e agrega principios dialdgicos e horizontais de
convivéncia as relagdes, pensa a vida como um vir-a-ser ciclico,
visto que nés, enquanto seres humanos, estamos sempre em
constru¢do, em transformagao e movimento.

Destacamos também, como caracteristica intrinseca da
diaspora africana, a contribuicdo musical da populagdo negra (e
indigena) a cultura de diversos paises latino-americanos. Esta
insere no cendrio social uma musicalidade, corporeidade e
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ludicidade singular dos povos que aqui se constituiram e se
constituem cotidianamente.

A musicalidade, a dimensdo do corpo que danga e
vibra em resposta aos sons soO reafirma a consciéncia
de que o corpo humano também ¢ melddico e
potencializa a musicalidade como um valor. [...] o
corpo atua, registra nele proprio a memoria de varias
maneiras, seja através da danga, da brincadeira, do
desenho, da escrita, da fala. Das musicas as dancas,
com tudo o que elas anunciam e denunciam. Os
corpos dancantes revelam memorias coletivas. (A
COR DA CULTURA, 2010)

A forma propria de se expressar ludicamente, como na
capoeira e na congada, apenas para citar alguns exemplos, denota
que o corpo e a musica sdo impregnados de significados artisticos
e, consequentemente politicos, que simbolizam valores culturais
afro-brasileiros.

Em relagdo ao principio da oralidade, este configura uma
das formas mais significativas de resisténcia, de manutengdo
cultural e epistémica. Sendo um dos principais meios pelos quais
o ensinar e o aprender se fazem como modo de transmitir as
tradigdes e os conhecimentos da ancestralidade, estabelecendo a
mediagdo entre a historia e a memoria (A COR DA CULTURA,
2010; ROCHA, 2011) de nossos/as entes mais velhos/as.

Por sua vez, a ancestralidade ¢ o movimento de respeito e
de aprendizagem baseada nos saberes e trajetorias daqueles/as
que vieram antes de nos, dos/as nossos/as Grids'®. Ela, portanto,

16 «[...] todo (a) cidaddo (a) que se reconhece e seja reconhecido (a) pela sua
propria comunidade como herdeiro (a) dos saberes e fazeres da tradi¢ao oral e
que, através do poder da palavra, da oralidade, da corporeidade e da vivéncia,
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atribui um carater histérico a Educac¢ao, pois nos ensina que ndo
ha presente sem passado, reafirmando a importancia da
preservacao da memoria como ponte para a manutengdo cultural.
Desse modo, é importante enaltecermos aqueles/as que tém mais
experiéncia de vida, que sdo patriménio imaterial de suas
comunidades e, em vista disso, tém muito a nos ensinar.

Nesse sentido, ¢ necessario compreender a cultura afro-
brasileira como uma teia de relagdes feitas em grupo, e o principio
da cooperatividade expressa a visdo de mundo advinda do
coletivo, no qual as comunidades constroem seus cotidianos.
Estar no mundo solicita a compreensdo de que somos seres
incompletos e precisamos uns dos outros para sobrevivermos e
possibilitarmos nossa experiéncia individual e coletiva.

Ainda, a relagdo com a religiosidade também ¢
amalgamada a esses valores, sendo esta incumbida de
pertencimentos que estabelecem relagdo dindmica com o sagrado,
de modo a vé-lo como participe no sentido dindmico e plural,
sinalizando a cosmovisdo que orienta a vida, uma vez que
também ndo se separa dela. Fruto da confluéncia das culturas de
muitos povos originarios do continente africano, a religiosidade
afro-brasileira ¢ essa fusdo e entrecruzamento de valores
religiosos diversos.

Com base nessa percepgao sobre o sagrado, a forga vital
(Ax¢) fundamenta os valores civilizatorios afro-brasileiros
apresentados até aqui, sendo elemento essencial para os demais.
Ele “[...] é um principio de vitalidade que anima os seres
animados e inanimados e que precisa ser preservada, respeitada e

dialoga, aprende, ensina e torna-se a memoria viva e afetiva da tradig¢@o oral,
transmitindo saberes e fazeres de geragdo em geragdo, garantindo a
ancestralidade e a identidade de seu povo. ” (PACHECO, 2014, p. 64)

142



renovada. E a forca do existir e do criar; ¢ ela que organiza o
universo. ” (ROCHA, 2011, p.35). O Ax¢ constitui-se, assim,
como elemento aglutinador dos outros principios, sendo
necessario para a efetivagdo da vida, de modo a organizar e
estimular as relacdes sociais em comunidade.

Com base nos valores civilizatorios afro-brasileiros
apresentados, entendemos que eles orientam os modos de ser,
fazer, conviver e sentir da populacdo negra. Por isso, defendemos
que, além de estuda-los, ¢ necessario experiencia-los para
compreender melhor a concepgao de mundo do povo negro, assim
como o modo de vida oriundo de sua cultura.

Nessa perspectiva, pretendemos analisar as intervengoes
realizadas no Afin/Ituiutaba, refletindo sobre os resultados
obtidos, subsidiadas/o pelas leituras que contribuiram para nos
posicionarmos na luta por uma educacdo antirracista,
principalmente no que se refere as religiosidades de matrizes
africanas e afro-brasileiras.

Procedimentos metodologicos e experiéncias formativas: a
construcao dos dados da pesquisa

A proposta das intervengoes

As intervencoes realizadas nas turmas do Afin/Ituiutaba
ocorreram no dia 14 de outubro de 2019, das 13h30min as
16h50min, no turno vespertino; e, no noturno, no dia 16 de
outubro de 2019, das 19h as 22h30min..Inicialmente, foram
programadas para acontecer nos trés primeiros horarios de aulas,
mas, nas duas turmas, extrapolamos o tempo.
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No que se refere aos recursos didaticos, elaboramos s/ides
para tratar sobre os conceitos de estereotipo, preconceito,
discriminacdo, racismo e racismo religioso, além de
selecionarmos fotografias, objetos e livros de diferentes religioes,
e de literatura. No vespertino, ndo conseguimos utilizar o
material, por problemas no equipamento (datashow) e
direcionamos a discussdo a partir de questionamentos feitos a
turma. Contudo, no noturno, a intervengao foi realizada em outra
sala de aula e, por isso, foi possivel discutir os conceitos a partir
do material produzido. A intervencdo com a turma do noturno
também teve a colaboracdo da professora que ministrava as aulas
de filosofia, que contribuiu com apontamentos significativos para
o debate e ainda, com a ornamentacao da sala, pois trouxe objetos
religiosos da Umbanda (Figura 8), religido da qual ¢ praticante, e
organizou o espago de vivéncia juntamente com o/as demais
professor/as envolvido/as na intervengao.

Em relacdo ao grupo do vespertino, havia 14 discentes, na
faixa etaria entre 17 e 25 anos; e, no segundo grupo, 16
estudantes, com idade entre 17 e 39 anos. Quase todos/as os/as
participantes pareciam ser catolicos/as, com alguns/algumas
evangélicos/as identificados/as, sendo que apenas um, do
primeiro grupo, se declarou agndstico.

Para a realizacdo da pesquisa, pautamo-nos por uma
abordagem qualitativa, tendo em vista que a intengdo era analisar
0 que os/as alunos/as pensavam sobre racismo religioso. O intuito
era promover agdes sobre o tema; por isso, compreendemos que
a pesquisa-agao se constituia como o melhor procedimento
técnico. Esta ¢ entendida como um tipo de “[...] pesquisa social
com base empirica que ¢ concebida em estreita associagdo com
uma ag¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo”
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(THIOLLENT, 1998, p.14), na qual as/os envolvidas/o sdo
participantes, atuando de modo colaborativo.

Desse modo, a proposta de interven¢do realizada com os
dois grupos de estudantes se configurou como uma pratica
pedagdgica antirracista, na contramao de um trabalho docente que
valoriza alguns saberes especificos (eurocéntricos), considerados
melhores, em detrimento de outros, desvalorizados, como o0s
conhecimentos ancestrais da cultura afro-brasileira.

Para isso, planejamos a atividade em trés momentos: No
primeiro, os/as discentes deveriam estabelecer contato com o
material disposto na sala de aula onde ocorreu a intervengao: os
nomes dos valores civilizatorios afixados na lousa ¢ um quadro
branco moével com algumas imagens que remetiam ao racismo e
a diversidade religiosa, e também livros religiosos e de literatura,
bem como objetos pertencentes a varias religides, como Biblia,
vela, imagens de santos e orixds, dentre outros. O intuito era
instigar os/as estudantes a um debate, despertando
questionamentos, reflexdes e curiosidade.

Posteriormente, em roda, relataram a experiéncia,
destacando o que conheciam e o que desconheciam sobre o
material apresentado, contribuindo para as mediagdes realizadas
pelo autor e pelas autoras deste trabalho. No que se refere a opcao
metodoldgica, ressaltamos que, a partir das rodas de conversa, foi
possivel “[...] socializar saberes e implementar a troca de
experiéncias, de conversas, de divulgacdo e de conhecimentos
entre os envolvidos, na perspectiva de construir e reconstruir
novos conhecimentos sobre a temadtica proposta. 7 (MOURA;
LIMA, 2014, p. 101)

Apos a discussao inicial, passamos para a leitura coletiva
do conto "Iroko e o papagaio da Costa", do livro “Contos de uma
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Africa mitica: a educacio pela oralidade nas religides de matriz
afro-brasileira”, identificando os valores civilizatorios da cultura
afro-brasileira presentes na historia, anteriormente tratados por
nés. Por fim, solicitamos um registro livre individual, como
sintese da atividade, expressando o que foi mais significativo para
o/a discente, em didlogo com o tema proposto (desenho, texto,
frase, colagem etc.), buscando verificar o que cada um/a
compreendeu sobre o contetido trabalhado.

Para a analise dos dados, consideramos o material
produzido nas intervengdes com as duas turmas (fotografias,
sinteses dos/as discentes e gravacdo em video das intervengdes).
Com base nele, construimos o préximo tépico que considerou o
tema e os objetivos do trabalho.

As intervengoes realizadas

As intervengdes nas duas turmas do Afin/Ituiutaba
trataram sobre racismo religioso no Brasil. A ideia era, a partir
dos objetos religiosos, ter um mote para o inicio da discussdo.
Pretendiamos, desde o inicio, fugir da aula expositiva, na qual o/a
professor/a expressa o que pensa € o/a estudante apenas escuta,
sem emitir comentarios ou expor argumentos. Para isso, criamos
um espago de vivéncia no qual os/as discentes, em circulo,
participassem ativamente da constru¢do da intervencao, pautada
pelo didlogo, da mesma forma que se realiza o aprendizado dentro
dos espacos religiosos afro-brasileiros.

A escolha dos temas se deu por terem significativa
importancia no século XXI, visto que o racismo ndo se encerrou
com o fim da escravizag¢do no Brasil, pois ainda ¢ praticado das
mais variadas formas, que acentuam a exclusdo social e o
genocidio da populagdo negra. Além disso, vez ou outra, algum
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terreiro de Candomblé/Umbanda ¢ invadido e depredado, pratica
que ocorre no pais desde o inicio institucional das religides afro-
brasileiras, em fins do século XIX e inicio do século XX. Ontem,
os terreiros eram fechados pelas maos da policia, hoje em dia,
pelas mios de evangélicos/as fundamentalistas'’.

Ressaltamos que estes sdo temas que ja foram tratados no
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), em perguntas
especificas ou como proposta de redagdo, o que ndo poderiamos
deixar de considerar e mencionar, pois os/as estudantes alvo da
intervengdo faziam parte de um cursinho pré-vestibular. Assim,
destacamos que esta ndo ¢ uma questdo que se restringe a
aprendizagem para passar no vestibular, mas também como
aprendizagem para a vida, para a cidadania.

Reflexdes sobre as intervencoes nas duas turmas

Para tratar e refletir, sobre os conceitos com os/as
estudantes, transformamos as salas de aula, do vespertino e do
noturno, em “espacos de vivéncia” (Figuras 1 e 2). Estes foram
ornamentados com objetos religiosos (Figuras 3, 4 ¢ 5), livros
religiosos e de literatura afro-brasileira, assim como fichas com
os nomes dos valores civilizatérios afixadas na lousa (Figuras 6,
7 e 8), colocados a disposicdo dos/as discentes para criar um
ambiente que pudesse aproxima-los/as da experi€éncia com a
diversidade religiosa.

17 Mais informagdes em: http://tiny.cc/Ipdtlz. Acesso em: 24 mar. 2020.
Terreiro ¢ depredado em Nova Iguagu, no Rio de Janeiro. Autoria do ato ¢
atribuida a traficantes evangélicos, que até picharam no muro “Jesus ¢ dono do
lugar”.
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Figuras 1 e 2: A sala de aula como espago de construcao
coletiva, circular e dialégica

Fonte: Acervo do autor e das autoras.

Ao entrarem na sala, foi perceptivel a sensacdo de
curiosidade dos/as estudantes sobre o espago organizado; nao sé
a disposicao fisica, mas também quanto aos objetos expostos. O
estranhamento fica evidente na Figura 3, na qual identificamos
como o corpo, muitas vezes, revela o que sentimos, pois, um dos
estudantes olha ressabiado e distante, provavelmente querendo
compreender o que os objetos religiosos significavam.

A opgao por desenvolvermos a atividade em formato de
roda de conversa se deu, ndo apenas por acreditarmos no
conhecimento feito na circularidade, compreendendo-a no ambito
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dos valores civilizatorios afro-brasileiros (ROCHA, 2011; A
COR DA CULTURA, 2010), mas, principalmente, por
considerarmos as relagdes educativas que ocorrem na
horizontalidade muito significativas; sem hierarquizagdes, de
modo que todas as pessoas tenham voz e direito a fala.
Aproximando-nos das proposi¢des de Freire (1987), ao discorrer
sobre os “circulos de cultura”, compreendemos que ¢ na logica
circular que as pessoas se fazem, se constroem, expdem suas
singularidades e (re) elaboram o mundo.

Conforme as perguntas ocorriam, percebemos
curiosidades, inquietagdes e consideracdes dos/as estudantes,
pois trabalhar tal tematica na sala de aula exige a desconstrucao
de esteredtipos cunhados no imagindrio social pelo modo
unilateral de ver e interpretar o mundo. A partir dos comentarios
de alguns/algumas estudantes, percebemos que, além de ser um
assunto do qual ndo tinham muito conhecimento; na maioria das
vezes, as concepgdes com as quais tiveram acesso, no ambito
familiar ou nos demais grupos sociais aos quais pertenciam,
apresentavam elementos racistas e discriminatorios sobre as
religides de matriz afro-brasileira.

No decorrer da atividade, percebemos que fomos
construindo o dialogo sobre os significados que cada pessoa
atribuia a sua religido, a partir do lugar no mundo que
ocupava/ocupa, pois entendemos que a formacao da identidade de
um/a sujeito/a ou grupo ¢ construida a partir das relacdes de
alteridade. Assim, de acordo com Gomes (2005), o destaque a
identidade acaba por realcar também, as diferencas. Nas
intervengdes realizadas, as distingdes de cunho religioso entre
os/as discentes foram e sdo consideradas positivas por nds, uma
vez que valorizamos o diverso. Além das caracteristicas
particulares de cada participante da vivéncia, procuramos
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salientar também, a necessidade de compreender outras
possibilidades de se relacionar com o sagrado, como as
apregoadas pelas religides de matriz afro-brasileira.

Nessa perspectiva, os objetos, retratados nas Figuras 3, 4
e 5, contribuiram para reflexdes sobre as diferencas dos simbolos
religiosos, mas também sobre as atribuigdes especificas dadas a
cada um, pois, como aponta Portuguez (2015), h4 diferentes
objetos que podem figurar a relacdo com o sagrado, sendo estes
imbuidos de significados proprios a partir da abstracdo humana.
Um livro, um instrumento musical, velas brancas ou coloridas,
imagens, objetos de barro, apenas para elencar alguns exemplos,
podem designar as relagdes de pertencimento religioso e, por
conseguinte, cultural.
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Figuras 3, 4 e 5 - Objetos religiosos e suas representagdes simbolicas
do sagrado

Fonte: Acervo do autor e das autoras.
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A escolha por organizar o espaco fisico da sala de aula
com as imagens que representavam a pluralidade religiosa, teve
como intuito evidenciar que estas carregam consigo denotacdes
proprias de cada cultura, uma vez que as formas/atitudes de lidar
com o religioso estdo vinculadas aos valores e crengas de um
grupo social, dando sentido a vida das pessoas (GEERTZ, 2008).
Estas atribuem significados diferentes aos elementos religiosos
com os quais tém contato. A agua, o sal, o véu, a vela, as imagens
de orixas e santos, bem como os livros assumem novas nuances,
de acordo com o que acreditamos. Assim, “[...] os simbolos
sagrados funcionam para sintetizar o ethos de um povo [...] e sua

visdo de mundo” (GEERTZ, 2008, p.66).

Nesse sentido, as reflexdes advindas do uso desses objetos
estimularam problematiza¢des quanto a legitimidade de certos
simbolos em detrimento de outros, assim como a discriminacao e
o preconceito em relagdo a certas manifestagcdes religiosas em
vista de outras.

Na turma do vespertino, uma estudante evangélica
criticou o uso da imagem de Ilemanja branca, mas s6 o fez porque
o professor, um dos autores deste trabalho, afirmou que,
originalmente, esta ¢ negra e gorda, destacando como o mercado
se apropria das religiosidades. Compreendemos que o didlogo
revelou que a discente mencionada ndo tinha conhecimento sobre
o assunto até a intervencdo realizada, contribuindo para que
adquirisse informagdes sobre a orixa (Iemanjd) e, possivelmente,
favorecendo a desconstrucdo de conceitos prévios e atitudes
discriminatorias. Outra docente afirmou que essa apropriagao
também se da com outras imagens, € ndo apenas de orixas, como
ocorre com Jesus Cristo, representado, na maioria das vezes,
como um homem branco e de olhos claros.
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Ressaltamos que, da curiosidade generalizada dos/as
estudantes a possibilidade de constru¢do do conhecimento, os
objetos serviram como mote suleador para a intelec¢cdo de que ¢
incoerente tratar sobre o racismo religioso no Brasil sem a
consideracdo de que determinados grupos sociais sdo marcados
ao longo da histéria pela discriminagdo racial. Esta, a partir de
suas inimeras facetas, também se efetiva na religido, coadunando
com a perspectiva estrutural do racismo (ALMEIDA, 2019).

A opcao metodoldgica da intervengdo contribuiu também
para pensar essas relagOes estruturais e institucionais que
relacionam racismo e producdo/disseminacdo do conhecimento,
por meio de obras literarias. Sob essa concepgao, dialogamos com
a literatura enquanto possibilidade pedagdgica, expondo livros de
autoras/es que traziam, por meio dos registros escritos, as nuances
da cultura afro-brasileira, compreendendo que “[...] os textos
afro-brasileiros surgem pautados pela vivéncia de sujeitas/os
negras/os na sociedade brasileira e trazendo experiéncias
diversificadas desde o conteudo até os modos de utiliza¢do da
lingua” (EVARISTO, 2009, p. 27).

As obras selecionadas para comporem o espaco da sala de
aula foram propostas pelas autoras e o autor deste texto e
dispostas na sala de aula, conforme as Figuras 6 ¢ 7, das quais
destacamos: “Quando me descobri negra” (2015), de Bianca
Santana; “Na minha pele” (2017), de Lazaro Ramos; “Contos e
lendas afro-brasileiros: a criagdo do mundo” (2007), de
Reginaldo Prandi; “Mulheres de fé: urdiduras no Candomblé e
na Umbanda” (2018), organizado por Cairo M. I. Katrib, Maria
Clara T. Machado e Vera Lucia Puga; “Olhos d’agua’ (2016), de
Conceicdo Evaristo; e “Contos de uma Africa mitica: a educacdo
pela oralidade nas religioes de matriz afro-brasileira” (2018), de
Anderson Pereira Portuguez, dentre outros.
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Figuras 6 e 7 - Exposigdo de livros religiosos e literarios da cultura
afro-brasileira

Fonte: Acervo do autor e das autoras.

Dentre as obras que expusemos, € com as quais 0s/as
educandos/as tiveram contato, folheando, lendo e, quiga,
refletindo sobre, destacamos os “Contos de uma Africa Mitica: a
educacgao pela oralidade nas religides de matriz afro-brasileira”,
por conter o texto “Iroko e o papagaio-da-costa” utilizado em
nossa intervenc¢ao com as duas turmas.
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O referido conto trata sobre a historia de Iroko, narrada
por Mae Rosa de Yemonja a um grupo de criangas. De acordo
com a narrativa, Iroko, a arvore ancestral, langou suas sementes
em muitos lugares: pedras, areia da praia, manguezal, dentre
outros, mas estas nao tiveram condigdes propicias para germinar.
Certo dia, um papagaio “cinza, de penas vermelhas na cauda”
pousou nos galhos da arvore e questionou porque ela esbanjava
suas sementes, jogando-as em qualquer lugar. Iroko respondeu
que nao tinha interesse que estas germinassem em qualquer solo,
uma vez que sabia do local em que sua ancestralidade deveria se
perpetuar, “o solo argiloso e seco da Savana” (PORTUGUEZ,
2018, p. 20). Seu propdsito era o de que outros terrenos pudessem
ser férteis as suas sementes; contudo, isso nao ocorreu. O
papagaio também disse que suas penas enfeitaram muitas
cabec¢as, mas nem todas foram bem-sucedidas. Ambos sabiam
que tinham contribuido com o melhor de si, compreenderam que
a dificuldade ndo estava nas sementes, nas penas, enfim, no que
era/é dado por um coragdo generoso, mas sim no terreno, nas
cabegas, ou seja, naqueles/as que as/os recebiam/recebem.
(PORTUGUEZ, 2018).

ApOs a leitura coletiva do conto, dialogamos com os/as
alunos/as sobre quais percep¢des tiveram sobre o texto e quais
relacdes estabeleciam com os valores civilizatorios afro-
brasileiros trabalhados. Logo, oralidade, ancestralidade,
circularidade, dentre outros, foram sendo levantadas pelos
discentes como aspectos inerentes do conto lido. A mensagem
contida no texto possibilitou também a reflexao de que a educagao
e o conhecimento sdo formas de refutar a cristalizacdo de solos
férteis ao racismo, construindo espagos propicios ao didlogo e ao
respeito com relacdo aos aportes culturais, sociais e religiosos que
estruturam a identidade das pessoas.
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Ressaltamos que um dos objetivos centrais do livro em
que se baseou a intervengao ¢€ trazer a dtica do/a leitor/a historias
tecidas no cotidiano das comunidades de matriz afro-brasileira,
eminentemente por meio da oralidade que edifica as relagdes
educativas nos terreiros de Candomblé e Umbanda brasileiros,
dando contornos singulares as praticas culturais vivenciadas nos
espagos sagrados. (PORTUGUEZ, 2018)

Tal proposta de didlogo com as formas de ensinar e
aprender que se pautam na oralidade cotidiana de grupos étnico-
raciais, reposiciona bases epistemologicas e legitima outras
formas de considerar o que ¢ conhecimento valido, a partir de
vivéncias fundamentadas em saberes ancestrais, ciclicos,
corporais, musicais, dentre outros, deslocando do centro a
universalidade de um saber unicamente eurocéntrico. Possibilitar
esse momento de trocas pedagogicas no ambito do Afin/Ituiutaba,
constituiu-se por uma perspectiva decolonial da Educagao,
partindo do pressuposto que “[...] o pedagdgico e o decolonial se
constituem enquanto projeto politico a serem construidos nas
escolas, nas universidades, nos movimentos sociais, nas
comunidades negras e indigenas, nas ruas etc.” (WALSH;
OLIVEIRA; CANDAU, 2018, p.5)

Muitas vezes, a construcgao colonial que se forja na criagdo
do “outro” como alguém inferior, colocando-o na condi¢dao de
inexistente, subalterno e sem legitimidade (KILOMBA, 2019).
Tratar das questdes que envolvem tais tematicas no ambito da sala
de aula nos possibilitou identificar que a Educacdo antirracista e
antidiscriminatoria ¢ uma necessidade emergente para a
construcdo de outros projetos de sociedade baseados em
principios equanimes e pluriversais.

Nessa direcdo, as praticas pedagogicas tornam-se
imprescindiveis na luta contra agdes que subalternizam e
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oprimem pessoas, modos de vida, culturas, formas de ser e
conviver, dentre outras dimensdes do humano. Por isso, as
intervengdes realizadas configuraram-se como momentos de
problematizagdo e reflexdo com o intuito de desmistificar
compreensdes e percepgdes enviesadas e estereotipadas.

Em relagdo aos registros de sintese, produzidos pelos/as
estudantes do vespertino ao final da atividade, estes foram muito
significativos, revelando o entendimento sobre as multiplas
formas de expressar a fé. Destacamos dois deles, os quais
possibilitam identificar alguns resultados da intervengdo,
retratados nas Figuras 8 € 9.

Figuras 8 e 9 - Sinteses das intervengdes
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Fonte: Acervo do autor e das autoras

Muitos preconceitos sdo perpassados pelo imagindrio
social, e se traduzem no modo como a sociedade forma as
pessoas, o que identificamos por meio dos relatos dos/as alunos/as
e da socializagdo de suas experiéncias formativas. Contudo, com
base na Figura 12, percebe-se que a intervencgdo contribuiu para
reflexdes no sentido do respeito as diferencas religiosas, uma vez
que foi possivel encontrar elementos da linguagem de crengas
especificas, como as palavras Axé e Amém. Reafirmamos ainda,
a importancia do conhecimento para dirimir preconceitos e
eliminar a ignorancia, como as frases: “Ser sempre aberto (a) para
troca de conhecimento...” e “Nado ser ignorante quanto ao
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novo...” Essas questdes, dentre outras, foram tratadas por nos
durante a intervengao e explicitaram-se nas sinteses selecionadas.

Na Figura 13, destacamos a coletividade, a uniao entre os
seres humanos, independentemente de suas diferencas; por isso,
a importancia de ensinar os valores civilizatérios afro-brasileiros
(ROCHA, 2011; A COR DA CULTURA, 2010), como
circularidade e cooperatividade. Estes possibilitam compreender
alguns dos principios da histéria e cultura da populacdo negra,
que valoriza as relagdes simétricas de respeito, comunhao,
diferente das que enaltecem as posturas hierarquicas, nas quais
aqueles/as que detém o poder (politico, econdmico, do
conhecimento etc.) dominam, subjugam o (s) /a (s) outro (s) /a

(s).

Desse modo, ¢é possivel depreender que ha uma
pluralidade de formas de lidar com o transcendente, a despeito de
qual seja a crenga religiosa, devendo prevalecer as relagdes
afetivas, considerando-se a solidariedade, o amor ao proximo e a
compaixdo, uma vez que a humanidade nao pode ser adjetivada
ou valorizada em func¢do de algumas crencas individuais.

Consideracoes finais

Nosso objetivo principal foi apresentar reflexdes quanto
ao enfrentamento do racismo religioso, com base em intervengoes
realizadas em duas turmas (vespertino e noturno) do Programa
Afin/Ttuiutaba. Como objetivos especificos, intentamos: 1)
trabalhar os conceitos de racismo, discriminagdo e preconceito
com os/as estudantes; 2) dialogar sobre a diversidade religiosa
existente no Brasil e seus significados historico-culturais, com
foco nas religides afro-brasileiras; e 3) efetivar possibilidades
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pedagbgicas afrocentradas por meio da Literatura, com énfase nos
valores afro-brasileiros.

Ao apresentar os objetivos propostos e analisar o que
realizamos, identificamos que o propdsito inicial foi alcangado,
uma vez que, durante as intervencgdes, foi possivel tratar de
questdes importantes como os conceitos destacados no primeiro
objetivo especifico, bem como provocar reflexdes e analises
sobre a existéncia da pluralidade religiosa e a necessidade do
dialogo e do respeito como formas de compreender o outro, € suas
diferentes e diversas relagdes com o transcendente.

De modo geral, os/as estudantes do vespertino mostraram-
se curiosos/as com as imagens, objetos, livros etc. dispostos pela
sala de aula onde ocorreu a atividade. Os livros de literatura
causaram interesse, tendo em vista que houve discentes que
pegaram alguns deles para folhear e, possivelmente, também se
detiveram na leitura que as historias retratavam. No noturno, a
turma foi menos curiosa em relagdo aos objetos e imagens
expostas. Nao sabemos se por receio ou outro motivo, mas apenas
uma ou duas estudantes tocaram e perguntaram sobre as
imagens/objetos durante o periodo em que circularam pela sala.
Alguns livros, como na turma do vespertino, também chamaram
atencdo. Porém, ao comparar as discussdes na roda de conversa,
os relatos dos/as estudantes do noturno apresentaram mais
profundidade, foram mais significativos. Evidenciaram-se
reflexdes, tanto no plano do individual (preconceitos sofridos pela
religido que professa, como uma estudante evangélica
mencionou) quanto no coletivo, sobre como ¢ importante pensar
em uma sociedade menos preconceituosa € que respeite as
diferencas.

Destacamos ainda, o interesse das duas turmas pelo
assunto, pois, no vespertino, os/as discentes nao sairam durante
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os mais de quatro horarios de intervencdo que, inicialmente,
estava prevista para ocorrer em trés. E, no noturno, os/as
poucos/as estudantes que sairam durante a intervengdo, voltaram
rapidamente para a sala de aula. O envolvimento deles/as revelou
anecessidade e a relevancia do tratamento do tema no Afin, tendo
em vista que muitos/as ndo tiveram contato, em suas experiéncias
fora da Universidade, com os objetos, as imagens, os livros
utilizados nas intervengdes ou outra producgdo cultural religiosa.

Destacamos ainda, a possibilidade de termos tratado sobre
os valores civilizatérios afro-brasileiros que nao s3o foco de
discuss@o da maioria das institui¢cdes de ensino que conhecemos.

Desse modo, ressaltamos que as intervengdes realizadas
nos possibilitaram identificar que a discussdo sobre racismo no
Brasil carece adentrar a sala de aula para que as relagdes étnico-
raciais que tecem as construgdes sociais sejam pensadas e
analisadas no coletivo. Ainda, compreendemos a partir das rodas
de conversa e das sinteses realizadas, que os valores-civilizatorios
afro-brasileiros, em aproximag¢do a propostas literarias
afrocentradas, sdo possibilidades emergentes na construcdo de
uma Educacdo decolonial e antirracista.

Destacamos que as atividades realizadas por nés foram
pontuais. Por isso, sdo necessarios mais estudos, pesquisas €
intervengdes que considerem praticas pedagogicas e acdes que
valorizem uma educacdo que combata qualquer tipo de
preconceito, discriminagio e forma de epistemicidio. E necessaria
uma luta constante e didria para a construcdo de terrenos férteis,
de modo que outros saberes possam ser cultivados e se
desenvolvam equanime e democraticamente.
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O DESAFIO EM TRABALHAR QUESTOES ETNICO
RACIAIS: PERSPECTIVAS E RESULTADOS ATRAVES
DE UMA EXPERIENCIA COM CONTOS AFRICANOS

Eduardo José Costa

Introducio

Sem duvidas nas recentes décadas pos-redemocratizagao
(1980-90) o Brasil tem avancado na implementagdo de politicas
de a¢des afirmativas. Os objetivos configuram-se como medidas
especiais e temporarias, em que a finalidade se delimita em
eliminar desigualdades historicamente acumuladas, assegurar a
igualdade de tratamento e oportunidades, e compensar perdas
provocadas pela discriminagdo e marginalizacdo decorrentes dos
motivos raciais. Essas medidas sdo determinadas pelo Estado,
fruto normalmente de articulagdes politicas e de movimentagao
dos grupos identitérios.

O objetivo deste texto ¢ aprofundar as questdes étnico-
raciais, em especial os aspectos apresentados pela Lei
10.639/2003'®. Um marco divisor na Lei de Diretrizes e Bases da

'8 Devido ao historico de lutas da comunidade negra pela aprovacio dessa lei,
e sua consolidagdo como um marco histdrico, ao me referir a legislago a
citarei apenas como Lei 10.639, porém compreendo que a lei vigente e
complementar a essa ¢ a Lei 11.645 de 2008, pois altera a Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003.
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Educacdo Nacional (LDB). Sua aplicagdo instituiu no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria
e Cultura Afro-brasileira”. Essa medida apresenta um importante
avanco na luta contra a desigualdade racial no Brasil. A
importancia desta lei ¢ destacada pelo parecer do Conselho
Nacional de Educagdo a qual em relatorio deliberou que:

Estas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, na medida em que procedem de ditames
constitucionais ¢ de marcos legais nacionais, na
medida em que se referem ao resgate de uma
comunidade que povoou e construiu a nagao
brasileira, atingem o amago do pacto federativo.
Nessa medida, cabe aos conselhos de Educacgdo dos
Estados, do Distrito Federal e¢ dos Municipios
aclimatar tais diretrizes, dentro do regime de
colaboragdo e da autonomia de entes federativos, a
seus respectivos sistemas, dando énfase a importancia
de os planejamentos valorizarem, sem omitir outras
regioes, a participagdo dos afrodescendentes, do
periodo escravista aos nossos dias, na sociedade,
economia, politica, cultura da regido e da localidade;
definindo medidas urgentes para formagdo de
professores; incentivando o desenvolvimento de

A grande diferenga das recentes modificagdes nas diretrizes e bases da
educacdo nacional € a inserc¢do no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
A lei sobre o ensino da Cultura indigena também ¢ resultado de
movimentagdo dos grupos identitarios.
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pesquisas bem como envolvimento comunitario.
(Parecer CNE/CP 3/2004;16)

A articulacdo dos Municipios, Estados e Distrito Federal
no pacto pela promoc¢do da igualdade racial por meio de um
curriculo nacional mais inclusivo, fomenta a demanda de uma
formacdo de docentes capacitados que visasse sanar pontos
deficitarios no ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira.
Segundo Selma  Guimardes, a matéria Historia ¢
“fundamentalmente educativa, formativa e emancipadora”
(GUIMARAES, 2016. p. 144), pois prepara o aluno para a vida
democrética por meio do conhecimento progressivo da realidade.
Para tal se faz necessario o aperfeicoamento constante dos
docentes.

O papel da formacao qualificada

Nos primeiros anos de minha graduacdo me debrucei
sobre a oportunidade de me permitir conhecer o espago escolar.
De fato, estar em salas de aula dos anos fundamental e médio
como observador, mesmo ainda cursando 0s anos iniciais na
licenciatura, ndo ¢ algo tdo comum. De sorte ter rompido com a
pré-concepc¢ao de que os graduandos devam conhecer ou estarem
presencialmente nas salas de aulas apenas nos anos finais de seus
cursos, como nas disciplinas obrigatdrias de estagio, me permitiu
contemplar novas experiéncias. Tal feito se deu por meio de um
programa supervisionado pela Coordenacao de Aperfeigoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Durante agosto de 2018 a janeiro de 2020, atuei como
bolsista no Programa de Inicia¢do a Docéncia PIBID, subprojeto
Geografia e Historia, coordenado pelos professores Roberto
Barboza Castanho e Carlos Eduardo Moreira Aratjo, por meio do
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curso de Graduacdo em Histéria do Instituto de Ciéncias
Humanas de Pontal (ICHPO) — da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). O programa consiste em nucleos de iniciagdo
a docéncia, grupos de bolsistas, compostos por dez alunos e uma
professora supervisora que acompanham os discentes nas
atividades no ambiente escolar. No meu caso, atuei na E.E.
Governador Israel Pinheiro, localizada no municipio de Ituiutaba
- MG.

As universidades publicas brasileiras tém avangado com
relativo éxito na formagdo de profissionais capacitados em
trabalhar com os respectivos temas da lei 10.639/03, todavia
mesmo com a obrigatoriedade ¢ o respaldo legal, ainda se
demanda pessoas interessadas e programas de formagdo de
professores para suprirem, ndo mais a auséncia de politicas
publicas de valorizacdo da Historia e Cultura Afro-brasileira. E
sim a necessidade da formagdo qualificada dos docentes ja
atuantes na rede de ensino e graduandos dos cursos de
licenciaturas.

Formacio continuada de professores

Munido desse desejo de aperfeigoamento, participei de
atividades como o “Estdgio Interdisciplinar de Vivéncia em
Territorio de Matriz Africana”, ofertado como uma das propostas
do Curso de Formagao Docente em Educacao para as relagdes
étnico-raciais pelo Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e
Indigenas (NEABi Pontal). Percebi que podemos compreender a
amplitude das diretrizes e sua real efetivacdo, os percalgos em
trabalhar o tema, e também os éxitos.
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Compartilharei aqui os resultados alcancados apds a
formagao no estagio ofertado pelo NEABi Pontal. Por ocasido, no
curso nao pude deixar de notar a diversidade de pessoas que
procuravam se capacitar, alunos dos mais variados cursos,
docentes ja atuantes na rede de ensino municipal e estadual,
professores universitarios além de membros da sociedade civil.

Figura 1: Participantes do Curso de Formagdo Docente em Educagéo
para as relagdes étnico-raciais.

Fonte: Redes Sociais - /1é Ase Tobi Babd Olorigbin, autor Ogan
Bolivar de Oliveira ¢ty Sangé (2019).
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Desafios no trabalho da tematica étnicos raciais

Trabalhar questdes étnico-raciais demanda muita atengao,
desconstru¢do de preconceitos internos e externos e
enfrentamento de resisténcias. Portanto buscar informacdes e
formagdo qualificada sdo imprescindiveis. Ao tratar de “Histéria
e Cultura Afro-brasileira”, entramos no campo da cultura, no
modo de agir e pensar, nos ritos, nos usos € costumes, que em
especial forma um conjunto de reminiscéncia que dao o
sentimento de pertencimento dos individuos. Ao discorrer sobre
Patrimonio Cultural Carlos A. C. Lemos define que:

Sugere o professor francés (HUGUES DE VARINE
BOHAM) que o Patrimdnio Cultura seja dividido em
trés grandes categorias de elementos. (1°)
Primeiramente arrola os elementos pertencentes a
natureza, ao meio ambiente. S30 os recursos naturais,
que tornam o sitio habitavel [...] (2°) O segundo grupo
de elementos refere se ao conhecimento, as técnicas,
ao saber fazer. Sdo elementos ndo tangiveis do
Patriménio Cultural. Compreende toda a capacidade
de sobrevivéncia do homem no seu meio ambiente]...]
(3°) O terceiro grupo de elementos é o mais
importante de todos porque reune os chamados bens
culturais que englobam toda sorte de coisas, objetos,
artefatos e construgdes obtidas a partir do meio
ambiente e do saber fazer. (LEMOS, 2010, p. 8-10).

Ao pensar nos patrimonios herdados dos povos africanos,
grande parte dos elementos referem-se a um campo de bens
intangiveis, como as crencgas, valores civilizatérios, técnicas de
trabalho, culinaria, dangas e elementos da oralidade africana ou
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memoria oral, essa ultima como forma de transmissdo de
conhecimentos dos mais antigos aos mais jovens por meio da fala.
Essas caracteristicas de bens intangiveis, segundo o professor
Julio Cesar de Souza Tavares no documentério “Africanidades
Brasileiras e Educacdo” ¢ comprova pela ideia de que:

Antes de mais nada a gente tem que lembrar que os
africanos chegaram praticamente com o seu corpo. Os
objetos foram muito poucos, eles foram na verdade
desnudados, eles vinham quase que nus nos navios.
Entdo, o patrimonio maior cultural era o corpo, o
Corpo passou a ser a “‘caixinha de segredos”, o corpo
trazia ndo s6 as marcas do mundo perdido, das
culturas que na verdade esses africanos que para ca
foram trasladados pertenciam. As marcas culturais
vinham com o corpo, os gestos, os habitos, os
comportamentos ¢ as condutas corporais ¢ também
nas escarificagdes, nas cicatrizes das marcas do
corpo. O corpo na verdade era o grande arquivo que
continha a memoria dessas experiéncias que agora
eram violentamente abandonadas. Entdo, para se falar
de patrimonio histérico e cultural das populagdes
africanas trasladadas, o primeiro territério, o primeiro
objeto, o primeiro elemento dessa memoria € o corpo.
E com o corpo que o africano vai reconstituir a sua
experiéncia perdida, ¢ através desse corpo, através,
portanto da gesticulagdo, através da danga, do modo
de andar, através da oracdo, através da culinaria. E
com o corpo, e pelo corpo que a experiéncia
patrimonial civilizatoria vai ser reconstituida.
(Africanidades Brasileiras e Educacdo, 14:55min,
2008)
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Dentro da divisdo da historia em periodos a acao da
oralidade é datada ainda no periodo da Pré-historia. E destacado
como marco histérico divisor da transi¢ao da Pré-histéria para
Historia a invencao da escrita, cerca de 3.300 a. C. Por forga de
um senso comum pensa-se que povos agrafos (povos que nao
possuem escrita), ndo transmitem crengas religiosas, leis,
informagdes sobre producdo agricola ou elementos comuns do
cotidiano. Equivoco:

A verdade ¢ que a cultura dos homes sem escrita ¢
diferente, mais ndo absolutamente diversa. O
primeiro dominio onde se cristaliza a memoria
coletiva dos povos sem escrita ¢ aquele que da um
fundamento — aparentemente histérico — a existéncia
das etnias ou das familias, isso €, dos mitos de origem
(LE GOFF, 1990 p. 429).

Diferente da linguagem escrita que normalmente mantem
as informacoes cristalizadas sobre um suporte, seja as tabuas de
argila dos sumérios ou um determinado conjunto de notas graves
e agudas gravadas de forma analdgica em um disco de pléstico,
conhecido como LP "Long Play".

Usando esse ultimo exemplo, em que as informagdes
cristalizadas, nesse caso as musicas, para serem acessadas
demanda de um aparelho eletronico capaz de fazer esse LP girar
a uma velocidade de 78 rotagdes por minuto (RPM), para que a
melodia tal qual fora gravada possa ser reproduzida e
rememorada. Jamais podera ser comparada as caracteristicas
personificadas da transmissdo das informacdes por meio da
oralidade, memoria oral. A musica do disco serd a mesma
independente das inimeras vezes que vocé & coloque na vitrola,
j4 as historias contadas de geracdo em geragao por um ancido nao.
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Compreende-se que a memoria oral ¢ vivida e fluida,
perpetuadora de si por meio de quem a propaga. A Ekeji Leonor
Franco de Araujo, no prefacio do livro “Contos de uma Africa
Mitica” pontua que:

Ha cerca de 10.000 anos os africanos construiram
comunitariamente um sistema filosofico de vida
chamado /fd, ou Fd para muitos no continente. Esses
ensinamentos foram repassados por milénios
oralmente, j4 que os povos africanos, de maneira
geral, ndo configuraram a escrita como conhecemos
hoje. Isso ndo nos impediu de criarmos um sistema
axiologico'” que deu origem a diversos
conhecimentos e valores que propagamos e vivemos
no nosso cotidiano. Esse Sistema Axioldgico, onde se
articulam valores éticos, cerimonias, tradigoes,
hierarquias, sacraliza¢des, oferendas compensatorias
(dar e receber, manter o equilibrio), que tem na sua
manuten¢do oral a utilizagdo de Mitos, com
compreensdo diferenciada do conceito estabelecido
pela filosofia ocidental europeia , e Iltas (Korin-
canticos e Orikis — poemas de louvacdo), chegou a
diversas partes do mundo através da Didspora Negra
Africana, macicamente quando milhdes de africanos
foram dispersos pelos continentes escravizados pelos

19 Axiologia, também chamada de teoria de valor, ¢ o estudo filoséfico pratico
que busca entender a natureza dos valores e os juizos de valor e como eles
surgem na sociedade. A axiologia estd intimamente relacionada a dois outros
dominios da filosofia: ética e estética. Todos os trés ramos lidam com o valor.
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europeus ocidentais. Assim foi na América € no
Brasil. (PORTUGUEZ, 2019, P. 5).

Ao discorrer sobre a memoria coletiva das sociedades
“selvagens” O historiador Le Goff pontua que:

Nestas sociedades sem escrita ha especialistas da
memoria, homens-memoria: “genealogistas”,
guardidoes dos codices reais, historiadores da corte,
“tradicionalistas”, dos quais Balandir [1974, p.207]
diz de sdo “a memoria da sociedade” e que sdo
simultaneamente os depositos da historia “objetiva” e
da historia “ideologica”, para retomar o vocabulario
de Nadel. (LE GOFF, 1990 p. 430).

Na cultura de tradi¢ao Africana Negra Yoruba a oralidade
exercida através desses especialistas da memoria ¢
constantemente ressignificada. Quanto as informacgdes passadas
por esses contadores de historias Alagbe, a principal forma € por
meio do mito ressignificados, segundo a professora Leonor:

“O Mito assume assim significado totalmente
diferenciado do construido pela filosofia “ocidental”,
ele ndo se restringe ao mito da fundagdo ou da origem,
ele ¢ a origem, ele ¢ contemporaneo, revivido no
cotidiano negro brasileiro, utilizado como as linhas
que sustentam a ancestralidade num tear que nunca
cessa, € desenha novas tramas todos os dias. ”
(PORTUGUEZ, 2019, P. 6).
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Uma proposta de atividade

Ap6s o término do “Estagio Interdisciplinar de Vivéncia
em Territorio de Matriz Africana” e todo o suporte dado pela
equipe gestora, apresentei uma proposta de oficina de leitura de
contos africanos aos alunos da escola de atuagdo do PIBID
Histéria. A escolha do tema se deu respaldada em uma
compreensdo de que se faz necessario a aplicagdo efetiva da Lei
10.639/03. Uma segunda demanda foi a observagdo das turmas
que acompanhava. Havia uma caréncia no habito de leitura dos
alunos do ensino médio. Segundo resultados da pesquisa Retratos
da leitura no Brasil (2011), cerca de 70 milhdes de pessoas nao
dispdem de habilidades essenciais para se tornarem leitores. O
fomento a leitura € mais do que necessario, para que possa haver
o avango na formagdo de cidadaos plenos e ativos na sociedade.

Por isso, o material utilizado para a realizagdo da oficina
foi o conjunto de contos afro-brasileiros do livro “Contos de uma
Africa Mitica: A educagdo pela oralidade nas religides de matriz
Afro-brasileira”. De autoria do geodgrafo Anderson Pereira
Portuguez e ilustragdes do historiador lago de Paula Barbosa. O
diferencial da obra estd nos autores serem iniciados na
religiosidade afro-brasileira de vertente Yoruba pelo I1é Ase Tobi
Baba Olorigbin, popularmente conhecido como terreiro.

Embora sejam contos dotados de licencas poético-
literarias, as historietas presentes nessa obra sdo
baseadas em passagens da vida do autor ao longo de
seus 32 anos de dedicagdao a Umbanda e 21 anos de
iniciado no Candomblé [...] o sistema de valores
ligado a religiosidade afro-brasileira pretende
produzir cidaddos comprometidos com sua
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ancestralidade, com suas divindades, com a
ressignifica¢do da histdria dos negros no Brasil, com
o respeito aos mais velhos e com um senso de
comunidade solidaria dotada de fortes lagos afetivos.”
(PORTUGUEZ, 2019, P. 11).

Uma das preocupagdes dos autores fundamenta-se em
estabelecer uma ligacdo entre as tradi¢des historicas de terreiro
com a ferramenta da ilustragdo. Para além das diversas reflexdes
dos contos, as representagdes imagéticas da cultura africana
(abrasileirada) feitas por lago de Paula Barbosa, apresentasse
como excelentes ferramentas interdisciplinares.

Figura 2: Capa do Livro utilizado, caracteristicas da Savana e
ancestralidade

AFRICA MITICA

Fonte: PORTUGUEZ, 2019, ilustrador Iago de Paula.
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Figura 3: Na imagem ¢ possivel observar elementos como o papagaio-
da-costa, ekodide pena vermelha que adornando a cabeca.
= y -

Fonte: PORTUGUEZ, 2019, ilustrador lago de Paula.

A oficina

Caracterizou-se como um plano piloto, pois a escola ja
cumpria com relevante satisfagdo a lei, inclusive por meio da
alianga entre os professores de Historia, Filosofia e Sociologia.
Durante o més de novembro a escola desenvolve a “Semana de
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Africanidades”, promovendo palestras, apresentagdo de trabalhos
dos alunos sobre a tematica, empreendedorismo afro e oficinas.

A atividade ¢ relativamente simples e de baixo custo,
podendo ser adaptada para diferentes contextos, pois entendemos
que em um pais como o Brasil, existem multiplicidades escolares
a qual as simples agdes como ter um quadro e giz ndo sdo
realidades. A execucao da atividade constituia-se em dois
momentos, no primeiro, foi feita a apresentacdo do livro e
informagdes quanto a termos especificos como cultura afro-
brasileira, intolerancia religiosa e racismo. Foi interessante fazer
um levantamento prévio dos conhecimentos dos alunos sobre o
tema, esse primeiro momento a apresentacdo ¢ mais formal e
expositivo, porém ¢ crucial saber instigar os alunos para que
possam estabelecer ligagdes com o tema.

No segundo momento da oficina a turma foi organizada
em grupos afim de que fizessem a leitura dos pequenos contos do
livro. A atividade consistia na realizagdo de leitura e interpretagdo
dos textos em grupo e socializacdo das conclusdes com a turma
junto com a elaboragdo de um material informativo\ilustrativo
sobre as percepcdes pessoais sobre os contos. E de surpreender
como uma atividade aparentemente simples pode produzir pontos
de vistas incriveis por parte dos alunos. Atividades como essa
contribuem ainda mais para a quebra de preconceitos e
paradigmas. A formacao cidada, o respeito a multiculturalidade,
a percepgao e valorizacao de si, s3o aspectos presentes na cultura
afro-brasileira. Os contos conseguem transmitir aspectos de uma
moral civilizatoria, tipico das culturas africanas.
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Os resultados alcancados

Devem ser analisados de forma qualitativa por meio da
avaliacdo da confeccdo dos materiais informativo\ilustrativo. A
grandes caracteristicas dos mitos de origem africana propagados
aqui no Brasil ¢ justamente a constante ressignificagdo, Le Goff
acentua que no geral a memdria transmitida com a finalidade de
aprendizagem em sociedades sem escrita (agrafos), ndo ¢ por
meio de uma memoria “palavra por palavra”.

Goody provou-o estudando o mito do Bagre recolhido
entre os LoDagaa do norte do Gana. Observou as
numerosas variantes nas diversas versdes do mito,
mesmo nos fragmentos mais estereotipados. Os
homens-memoria, na ocorréncia narradores, nao
desempenham o mesmo papel que os mestres-escolas
(e a escola ndo aparece sendo com a escrita). Nao se
desenvolve em torno deles uma aprendizagem
mecanica automatica. Mas, segundo Goody, nas
sociedades sem escrita ndo hé unicamente
dificuldades objetivas na memorizagdo integral,
palavra por palavra, mas também o fato de que “este
género de atividade raramente ¢ sentido como
necessario”; “o produto de uma rememoracao exata”
aparece nesta sociedade como “menos util, menos
apreciavel que o fruto de uma evocacao inexata (LE
GOFF, 1990 p. 430).

A seguir alguns exemplos por meio das atividades
elaboradas pelos alunos:

01. “A éagua queria ser rio, a d4gua tinha um proposito ela
tinha um objetivo que era ser rio. Em seu caminho
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logo no inicio encontrou um obstaculo, uma rocha que
impediu ela de seguir, mas ela ndo desistiu, a dgua
brigou com a pedra para virar rio, € isso foi s6 o
comeco. Se olharmos para nds como essa agua, que
tinha o objetivo de ser rio, e ndo desistiu, conseguiu
chegar onde queria. Podemos ver que seu caminho nao
foi facil. Esse conto nos faz refletir, se no primeiro
obstaculo desistiremos, qual seria o sentido de
comegar? Se comegamos ¢ porque sabemos que ha no
final desse caminho, algo nos esperando. Vamos
encontrar muitas rochas em nosso caminho, assim
como a agua encontrou, mas ela seguiu seu ciclo,
vamos comecar a seguir o nosso ciclo. ” Transcri¢ao
dos alunos (as) Alice, Flavio, Isabelle, Jos¢ e
Leonardo referente ao conto “A circularidade da
Vida” (PORTUGUEZ, 2019, P. 60).
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Fonte: PORTUGUEZ, 2019, ilustrador lago de Paula.

Na imagem ¢ possivel estabelecer por meio das diferentes
figuras a ideia principal do conto que ¢ a circularidade, seja no
cultivo da arvore, no passar do tempo, as fazes da infincia,
juventude e velhice. Todos associados a circula da vida um
elemento que pode parecer destoar no principio pode ser o
caramujo, porem dentro da cultura afro-brasileira o Igbin
(Caramujo em iorubd, o “Boi de Oxald”), apesar de pequeno,
possui extrema importancia nos ritos do Candomblé sendo
associado a diferentes significados como a paz, a calma, a
paciéncia e a perseveranca. Observe a circularidade de sua concha
e o rastro no solo.
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02. “A partir do conto “A truculéncia do carneiro do Rei”,
tiramos a li¢do que, para conviver com as pessoas ¢
viver em paz, precisamos ter humildade, respeito e
postura, pois a truculéncia ndo combina com o cultivo
de amizades verdadeiras”. Gustavo, Isabelle, Maria,
Natanael e Victor

03. Desenho contendo as palavras pureza, poder, criagao,
misericordia, paciéncia, oxala e sabedoria

Figura 5: Referente ao conto “Oxald, o perdao e o silencio

K_/'a-“*‘-‘ilw’

Fonte: Acervo pessoal, autora Gabrielle (2019).

184




04.

Desenho da aluna Mariana

Figura 6: Bambus e arvore ao vento.

)

A

Nostane @G0, mer 296G

Fonte: Acervo pessoal, autora Mariana (2019).

“Achei os contos mais maduros que os contos que nos
contavam na infancia, ¢ sdo bem mais diretos e
explicativos”.

Para além da sinceridade de Mariana, o conto referido tem
como principio a transmissdo de aspectos relacionados a

humildade.
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Consideracoes finais

Ha grandes dificuldades ainda quanto as questdes raciais
e sua real aplicacdo tanto no curriculo quanto na sala de aula,
contudo a formag¢do de professores capacitados tem se
apresentado como a melhor resposta para as demandas dessa
grande “seara” em que se caracteriza as questoes afro-brasileiras
e 0 ensino. E preciso incentivar graduandos e professores atuantes
a interagirem de diferentes formas com essa tematica, o exemplo
dado nesse texto ¢ apenas uma das inumeras formas de abordar a
tematica Historia e cultura afro-brasileira nos espagos escolares.

Essa obra pode servir de base para trabalhos
realizados por professores de diferentes areas do
conhecimento  (Matematica,  Artes, Historia,
Geografia, Literatura, Linguas e outras). Os textos
inspiram diferentes reflexdes e podem resultar em
trabalhos interdisciplinares interessantes para o
ensino da cultura africana ¢ afro-brasileiras [...].
Desejamos que os professores leiam os textos para
seus alunos, que pesquisem o significado dos
vocabulos desconhecidos, que identifiquem o
discurso moral presente em cada histéria e que
observem o papel das personagens em cada conto.
(PORTUGUEZ, 2019, P. 12).

Programa como o estagio ofertado pelos NEABi Pontal
coordenado pela professora Luciane Ribeiro Dias Gongalves tem
muito a somar nas formacoes individuais dos seus participantes,
fomenta a formacao qualificada dos professores, crescimento da
universidade publica, cumprimento das diretrizes da Lei
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10.639/03 e efetivagao plena do parecer do Conselho Nacional de
Educacao (CNE).

Na luta por um pais mais justo e igualitario a Educagao ¢
um dos principais instrumentos de transformacgao de realidades
adversas, que a singela experiéncia desta oficina possa motiva-los
a trabalhar Histéria e Cultura Afro-brasileira em suas
experiéncias, a fim de que para além da efetivacao da lei, a
igualdade racial o respeito ao multiculturalismo do Brasil.
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AFROCIENTISTA: PESQUISA, RELACOES ETNICAS
RACIAIS E A INICIACAO CIENTIFICA JUNIOR NO
ENSINO MEDIO

Marcelo Vitor R. Nogueira
Jefferson Rafael de Oliveira Souza

Luciane Ribeiro Dias Gongalves

Introducio

A Educagdo ¢ algo presente no contexto da crianca e do
adolescente, socialmente e academicamente, se fazendo presentes
em praticamente todas as etapas de nossas vidas, conforme prevé
a Constituicao Federal da Republica Federativa do Brasil, artigo
205, capitulo III. As questdes elencadas pela educacdo constituem
um emaranhado de saberes que se disseminam em praticas
realizadas para preparar as criangas para a vivéncia em sociedade,
seus pressupostos visam edificar os conhecimentos que se
encontram em processo de transformagdo, mediado pela troca
constante de saberes apreendidos em espagos escolares € nao
escolares.

O cenario educacional vem se reestruturando, desde o
fim do século XX, com o referendado processo de
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redemocratizagdo do pais. As reestruturagdes curriculares
ocorridas nos ultimos anos sofrem grandes contribui¢des das
solicitacdes dos movimentos sociais, que tem como pauta central
o desenvolvimento social, economico e cultural, buscando
evidenciar os trabalhos de grupos invisibilizados que realizam
acoes coletivas buscando a garantia de diretos que muitas vezes o
sdo negados ou negligenciados.

Dentre as varias solicitagdes que circundam estes
movimentos de luta dos movimentos sociais, temos em nossa
constitui¢do a Lei n°® 10.639/03, concernente a obrigatoriedade do
ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana, resultante
das lutas sociais realizadas pela comunidade negra em nossa
sociedade brasileira.

Decorrente deste movimento para a criagdo ¢ aprovacao
da lei, destacam-se grandes personalidades académicas e
militantes, oriundas do contexto educacional que se
solidarizavam e buscavam romper com a estrutura social
educacional eurocéntrica que objetivava a manutencdo de um
aparelho favoravel a manter uma estrutura de discriminagao racial
e segregacao educacional Santos (2005). Dentre os pensadores se
destacava o poeta, ator, escritor, dramaturgo, artista plastico,
professor universitario, politico e ativista dos direitos civis e
humanos das populagdes negras, Abdias Nascimento, buscando a
constru¢do do pensamento filosofico, permitindo aos jovens o
pensamento e¢ a reflexdo em culturas distintas, versando de
didlogos que privilegiem o respeito as diferencas a cidadania e
aos direitos humanos, percebendo a desigualdade e os
preconceitos em estruturas sociais, politicas e educacionais.

Esta obra wvisa contextualizar as experiéncias
vivenciadas no projeto Afrocientista, relacionando a atuacdo de
09 bolsistas de Ensino Médio, 04 professores de educagao basica
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e 03 coordenadores membros da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU — Campus Pontal), contemplados pelo projeto,
residentes na regido sudeste do Brasil, na Cidade de Ituiutaba
estado de Minas Gerais. Estes docentes e discentes se propuseram
a constru¢do de um modelo formativo que contemple a educagao
e sua interfases, visando uma formagao étnico-racial que desperte
a vocagao cientifica e incentive talentos entre estudantes negros e
negras, matriculados em escolas de ensino médio, mediante sua
participacdo em atividades de pesquisa cientifica ou tecnoldgica
desenvolvidas pelos Nucleos de Estudos Afro-brasileiro — NEABi
Pontal, da UFU — Campus Pontal.

Em dias atuais ja passamos por diversas reformas
curriculares e modificagdes nos processos educacionais, no
ambito de parametros e diretrizes estaduais e nacionais.
Realizaremos um ensaio tedrico na busca por construir um estudo
bem desenvolvido, formal, discursivo e concludente (Adorno,
1986), realizando uma exposi¢do logica e reflexiva e em
argumentacao rigorosa pautado sobre a otica dos autores da area.

Desta forma buscamos demonstrar como fora articulada
as demonstracdes entre a teoria e a pratica, buscando a tentativa
de constru¢do de um projeto que seja, participativo, criativo,
preocupado com a formacdo cidadd e que desenvolva a
construcao de uma identidade de pesquisador em jovens negros e
negras da educagao basica, visando despertar a vocagao cientifica
e incentivar talentos entre estudantes negros e negras
matriculados em escolas de ensino médio, mediante sua
participacdo em atividades de pesquisa cientifica ou tecnologica
desenvolvidas pala Associagdo Brasileira de Pesquisadores
Negros — ABPN, juntamente com os Nucleos de Estudos Afro-
brasileiro — NEAB’s, em diversas regides do Brasil. A proposta
pedagdgica do projeto se sustenta em trés pilares: iniciagdo as
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praticas da ciéncia; instrumentalizagdo sobre o fazer ciéncias; e,
formacgao para a cidadania e mobilizagdo social.

O que é o Projeto Afrocientista?

O desenvolvimento das a¢des do projeto Afrocientista
objetivam a iniciagdo do jovem na pesquisa cientifica junior,
buscando uma aproximagdo entre as linhas de pesquisa ¢ os
talentos e vocacgdes dos estudantes negros e negros matriculados
em escolas de ensino médio, mediante sua participacdo em
atividades de pesquisa cientifica ou tecnologica desenvolvidas
pelos Nucleos de Estudos Afro-brasileiro — (NEAB) e entidades
correlatas.

Tais objetivos se delimitam entre fortalecer o processo de
dissemina¢do das informacdes e conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos basicos, dando énfase a visibilidade de produgao de
pesquisadores negros e negras, € a historia, ainda silenciada, da
producio negra na Africa e na diaspora. O estabelecimento de
parceria colaborativa entre a escola de educagdo basica, ABPN,
universidade, movimentos negros, mulheres negras e sociedade,
em especial com os movimentos sociais por intermédio de suas
representacoes como sujeitos sociais produtores
desconhecimento.

As  estratégias de acdo do PROJETO
AFROCIENTISTA serdo estruturadas tomando- se por
principio as oficinas de ciéncias (SANTOS, 2010, p.78). Para
tanto, tragamos um conjunto de etapa e atividades a serem
desenvolvidas pelos agentes deste projeto, a saber.
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Tabela 1 — Estratégia de acao do Projeto Afrocientista

Estratégia

Agentes envolvidos na Atividade

Primeira Etapa -
Sele¢do dos Neab's

Diretoria da ABPN , Neab's e
Coordenacao do Projeto

Segunda Etapa - Diretoria da ABPN,
Selecdo das Escolas Coordenacdo do Projeto e
de Educacao Bésica Neab's

Terceira Etapa - Diretoria da ABPN,

Selecdo dos/as
bolsistas - Alunos/as
da Educacdo Basica

Coordenacao do Projeto,
Direcdo da Escola e Neab's

Quarta Etapa - Grupos
de Estudo

Diretoria da ABPN,
Coordenacao do Projeto,
Direg¢do da Escola, alunos/as
bolsistas e Neab's

Quinta Etapa -
Oficinas de Saberes
nas escolas de
Educagao Basica

Diretoria da ABPN, Coordenagao
do Projeto, Dire¢do da Escola,
alunos/as bolsistas, alunos/as da
educagao basica, comunidade
escolar e Neab's

Sexta Etapa -
Boletim
Afrocientista
(eletrénico)

Diretoria da ABPN, Coordenagio
do Projeto, Direcao da Escola,
alunos/as bolsistas, alunos/as da
educacao basica, comunidade
escolar e Neab's
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Fonte: Acervo pessoal — Associagao Brasileira de Pesquisadores
Negros

O desenvolvimento das estratégias de agdo, tragou um
conjunto de atividades a serem desenvolvidas pelos agentes deste
projeto, sendo estes, Grupo de Estudo realizado periodicamente
se dividindo entre as disciplinas presentes no contexto escolar e
os estudos em educacdo para as relagdes éEtnico-raciais
privilegiando leituras que versam sobre identidade negra, racismo
e movimento diasporico.

O segundo passo de realizagdo sdao as Oficinas de
Saberes nas escolas de Educacdo Basica, que deverdo ocorrer
simultaneamente em todas as escolas envolvidas no projeto,
sendo desenvolvidas no formato de rodas de prosa para discussao
de assuntos de interesse da comunidade contemplada pelo projeto
e selecionada por este, apds o estudo sistematico das entrevistas
semi-estruturadas e do cotejamento das informacdes e dos
conhecimentos apresentados e discutidos nas videoconferéncias.
Sua construcdo se fundamenta nos estudos direcionados
realizados durante todo o processo, que dara origem ao Boletim
Afrocientista, identificamos esta agao como um modo de registro,
tornando o acervo publico e gratuito. Delinearemos a seguir de
forma minuciosa os processos realizados pelos alunos bolsistas.

Os encontros do grupo de estudos originam as primeiras
aproximacoes com textos cientificos, os encontros subdividem-se
em duas etapas. Primeiramente estdo dedicadas as questdes
introdutorias sobre o tema, questoes metodoldgicas e da produgao
de conhecimento cientifico e saberes populares. A etapa final sera
diretamente estruturada a partidas experiéncias locais/regionais
obedecendo as caracteristicas cientificas e o contexto historico
das escolas envolvidas no projeto.
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Posterior aos estudos direcionados a interlocucdo dos
saberes construidos se torna uma meta, buscando elucidar os
debates entre os grupos torna-se necessaria a realizacdo das
videoconferéncias. Contudo torna-se necessarios equipamentos
que fagcam captura e reproducdo de 4udio e video, e que tenham
possibilidade de conexdo com equipamentos similares, como
microcomputadores e equipamentos dedicados. Os tipos de
conexao para uma videoconferéncia sdo: via ISDN (integrated
services digital network) ou via IP (internet protocol). Por sua
vez, a qualidade do 4udio e do video e a velocidade sdo criticas
para o sucesso da videoconferéncia. Notadamente, experiéncias
na utilizacdo de equipamentos de videoconferéncia, foram feitas
com éxito pela ABPN no Semindrio Raga Negra e Educagdo
realizado em agosto de 2018. Salientamos que, os temas serao
trabalhados em perspectiva interdisciplinar e multiculturalista.

A primeira sera em torno do tema racismo e educagao.
Aqui, sera estimulado o conhecimento mutuo de todos os sujeitos
participantes no projeto, o que sera feito por relatos e testemunhos
sobre racismo vivenciado no mundo educacional, bem como as
estratégias de superacao pessoal e coletiva acionadas.

No segundo momento, a ideia ¢ de conectar as
experiéncias individuais anteriormente relatadas ao racismo
estruturante da sociedade brasileira. Neste caso, com a
coordenacdo do NEAB, o foco da discussao em torno do racismo
deslocar-se-a para apontamentos que demonstrem as
desigualdades sociais e raciais na educagdo, e de que maneira tais
desigualdades impactam na formacao de quadros cientificos no
Brasil.

Por fim, um encontro destinado a discussdo do tema
“Afrocientista”, em que cada um poderéd narrar aspectos de sua
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trajetoria académica, no caso dos professores, e de perspectivas,
em se tratando de estudantes universitarios e da escola basica.

Por sua vez, o Boletim Afrocientista (eletronico) sera
adotado como estratégia de producdo de saberes e de
conhecimento cientifico. A producdo ¢ de responsabilidade
coletiva, mas o foco serd a divulgagdo das reflexdes na forma de
textos, imagens, videos e experimentos, assim como outros tipos
de saberes e representacdes produzidos exclusivamente por
estudantes da educagdo bdasica a partir da participacdo nas
oficinas, nos grupos de discussao € nos seminarios.

A orientagdo académica, estara presente em todas as
etapas do projeto na forma de elemento articulador principal do
acompanhamento pedagdgico e de apoio a realizacdo das
atividades escolares que perfazem o cotidiano dos estudantes
negros e negras da escola bésica.

O desenvolvimento destas a¢des busca a realizacdo de
atividades que estimulem a atitudes, habilidades e valores
necessarios ao letramento cientifico dos Afrocientistas, via
praticas interdisciplinares e multiculturalistas, com vistas a
formacgao de um cidadao criticos, ético, generosos e consciente de
sua humanidade, integrando as pesquisas realizados pelos
cientistas negros e negras as praticas, as politicas, as teorias e ao
curriculo da educacdo bdésica e universitaria. Este pode ser um
ponto que potencializa a ruptura com a fragmentacdo e o
isolamento instituido entre o curriculo escolar e os movimentos
sociais, promovendo a integra¢do social e cooperativa entre os
diferentes niveis de ensino e 0s movimentos sociais negros.

Para o inicio do desenvolvimento do projeto que tem
sua primeira edi¢do no ano de 2019, a ABPN iniciou com uma
analise dos NEAB’s, e posterior as escolhas dos territorios nos
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quais serdo aplicados o Projeto. Isto posto, foram selecionados
16 Neab’s, filiados ao CONEAB/ABPN, distribuidos por
todas as regides do pais.

Quadro 1 — Selecdo dos NEAB’s e quadro de bolsas

Numero
NEAB Regido . IES de
vinculada
bolsas
1 GEPHERG - Centro - Universidade
Grupo de Estudos Oeste de Brasilia- 12
¢ Pesquisas em UnB
Politicas
2 CIATA- Centro- Universidade
Laboratorio de Oeste Federal de 13
pesquisas em Goias
educagdo
quimica e
Inclusdo
LPEQI
3 |NEAB/UNIFAP Norte Universidade 12
- Nucleo de Federal do
Estudos Afro- Amapa
Brasileiro
4 GERA — Norte Universidade 13
Nucleo de Federal
Estudos e do Para
pesquisas sobre
Formacao de
Professores ¢
Relacdes Etnico-
Raciais
5 NEABI - Norte Universidade 13
Nucleo de Federal do
Estudos e Amazonas-
Pesquisas Campus
Afrobrasileiras e
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Indigenas
6 | NEABI/UFPB - Nordeste Universidade 12
Nucleo de Federal da
Estudos e Paraiba
Pesquisas
Afrobrasileiros
e Indigenas
7 NEAB Nordeste Universidade 12
Nicleo de Federal do
Estudos Maranhao
Afrobrasileiros
8 NEAB Sudeste Universidade 13
Nucleo de Federal de
Estudos Uberlandia
Afrobrasileiros Campus Pontal

Fonte: Acervo pessoal — Associag@o Brasileira de Pesquisadores
Negros

Ap6s a selecdo da regido, foi realizado um mapeamento
das escolas e professores/as vinculados/as as suas respectivas
redes publicas que, no exercicio das finalidades que norteiam
a educagdo basica, que no exercicio das agdes e atividades
diarias no espago escolar incluiram em seus projetos
pedagogicos elementos das leis 10.639/03 e 11.645/08.

O planejamento e a construg¢do das propostas ficaram a
cargo de cada organizagdo, conectando os NEAB’s juntamente
com a ABPN, dire¢do escolar e equipe pedagdgica, sendo estes
responsaveis por elaborar seu plano de agdo, privilegiando as
especificidades sociais, culturais, politicas e economicas dos
territorios onde escolas, os grupos e as universidades estdo
inseridas, bem como as caracteristicas de cada locus
comtemplado.
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Esta autonomia torna-se necessaria para que seja de fato
realizado um projeto que abarque as necessidades dos alunos,
suas dificuldades, especificidades e aproximagdes com o0s
conteudos pedagogicos. Tal aproximagdo busca inverter uma
ordem estrutural social de pessoas que detém os saberes € o
conhecimento, proporcionando aos jovens negros que tenham
acesso a uma educacdo de qualidade que estimule seu ingresso
a0 ensino Superior.

O Projeto Afrocientista simboliza a producdo cientifica
fundamentada em epistemologias ndo eurocéntricas. Nesse
sentido, no ano em que a Lei 10.639/03 completa quinze anos,
problematizando a questdo do epistemicidio através de uma
experiéncia de produgao histdrica afro-brasileira. Preocupando-se
com o equilibrio de género, serdo selecionadas as biografias
capazes de abranger expoentes de diferentes 4reas do
conhecimento que contribuiram para pesquisar e difusdo da
historia do Brasil negra ndo contada pela maioria dos livros
escolares. Por exemplo, Enedina Alves (Engenharia Civil); Lima
Barreto (Literatura), dentre outros pensadores e pensadoras.

Lei 10639: reflexdes sobre os processos pedagogicos nos
espacos escolares e nao escolares

A Lein.10.639/03 se legitimou a partir de um contexto de
luta de varios segmentos sociais, em especial o Movimento
Negro. Originaria das discussdes ocorridas na III Conferéncia
Mundial sobre o Racismo, a Discriminagao Racial, a Xenofobia
e as formas Correlatadas de Intolerancia, ocorrida em Durban na
Africa do Sul, no ano de 2001, a lei em questao nos coloca uma
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tentativa de conhecimento e reconhecimento dos saberes da
historia e cultura afro-brasileira e africana.

Em termos legais a referida Lei, promulgada em 9 de
janeiro de 2003, altera a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional (LDBEN 9.394/96), sendo acrescidos a mesma os
artigos 26, 26A, ¢ 79-B1. Em termos educacionais esta representa
um avango no campo da educacao para as relagdes étnico-raciais,
e a reivindicagdio do Movimento Negro que percebeu na
instituicdo escolar um locus de descoberta do preconceito, mas
também de combate ao mesmo.

Aos educandos, uma legislacdo que torne obrigatdria a
insercdo da historia e cultura afro-brasileira e africana nos
curriculos escolares, permitird que conhecam a memoria, a
historia, a cultura e os conhecimentos da popula¢ao negra. Em um
processo de ressignificacdo identitaria, alunos negros poderdo
fortalecer sua pertenca, identificando a positividade de fazer parte
de um grupo étnico-racial que contribuiu significativamente para
a formagao da identidade do povo brasileiro.

Aos educadores, a lei representa um desafio, nos coloca o
papel de intervir em processos discriminatorios, em analisar
materiais didatico-pedagogicos que possam veicular imagens
pejorativas sobre a populacdo negra, incumbe-nos da construcao
de um processo pedagdgico que trabalhe as diferencas sem
hierarquizar, romantizar, minimizar ou naturalizar o racismo, o
preconceito e a discriminagao.

Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua
pele, ou por sua origem, ou sua religido. Para odiar,
as pessoas precisam aprender, ¢ se elas aprendem a
odiar, podem ser ensinadas a amar, pois o amor chega
mais naturalmente ao coracdo humano do que o seu
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oposto. (NELSON MANDELA, 1995, apud ROSSI,
2010)

Muito se tem discutido sobre a importancia da escola
como instituicdo formadora ndao sé de saberes
escolares como, também, sociais e culturais. Tendo
isso em vista, alguns estudiosos do campo da
educacdo e da cultura t€ém destacado o peso da cultura
escolar no processo de construcdo das identidades
sociais, enfatizando a escola como mais um espago
presente na constru¢do do complexo processo de
humaniza¢do (Arroyo, 2000; Bruner, 2001)
(GOMES, 2002, p.21).

Como podemos perceber, o desafio ¢ deveras complicado,
e nos coloca a necessidade de uma formagao so6lida que propicie
ao educador langar mao de estratégias pedagogicas capazes de
contribuir para um trabalho que desperte um olhar mais critico
sobre o campo da educacgido para as relagdes étnico-raciais. Como
nas palavras de Andrade (2005, p.120):

E tentar refazer a histéria individual na historia
coletiva entdo desprovida, na maioria das vezes, de
referéncias encobertas na memoria. Positivar o lado
negro de cada crianga, positivar o passado escravo,
através das histérias de resisténcias (...).

As abordagens propiciadas pela Lei nos convidam
enquanto  educadores, a nos preparamos tedrica e
metodologicamente para resgatar uma memoria e ancestralidade
marcadas por uma pseudo inferioridade, cunhada por uma
desigualdade racial constituida em nossos contextos, historico,
cultural e social. Destacamos que a Lei nos instiga e propicia a
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criacilo de caminhos e possibilidades de trabalho,
problematizagdo e construgdo de uma consciéncia critica sobre a

tematica.

[...] a sociedade brasileira é ou nao racista? Pergunta
que ja recebeu resposta positiva da parte da academia
brasileira através de pesquisas desenvolvidas no
ultimo meio século, pesquisas das quais participou
um ex-presidente da Republica Federativa do Brasil.
Pergunta afirmativamente respondida também pelas
entidades do Movimento Negro de todos os tempos,
pela Frente Negra em 1930 e pelo Movimento Negro
contemporaneo. Resposta reafirmada pelas pesquisas
quantitativas do IBGE e do IPEA, apontando cada vez
mais o quadro alarmante das desigualdades raciais
entre negros e brancos no Brasil. (MUNANGA, 2017,
p. 08).

O processo de fortalecimento da identidade e mesmo
reconhecimento de atitudes racistas, podera ocasionar mudancgas
nas relagoes, desconstruindo mentalidades racistas. Essas acdes
sdo importantes dentro e fora dos espagos escolares. Saber o lugar
do enunciado, ou seja, de onde se esta falando, ¢ papel importante
e podera fazer com que esses alunos desconstruam preconceitos
aprendidos e arraigados. Andrade (2005, p.120) faz a seguinte

afirmagao:

(...) que orgulho tem a crianca negra quando busca na
memoria a historia do seu povo? Qual o papel do seu
povo na historia do Brasil? Como a familia que
coleciona a mesma memoria administra as
inquietacdes — ou o siléncio — dessa crianga? E a
auséncia de referéncia positiva na vida da crianca e da
familia, no livro didatico e nos demais espagos
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mencionados que esgarca os fragmentos de
identidade da crianca negra, que muitas vezes chega
a fase adulta com total rejeicdo a sua origem racial,
trazendo-lhe prejuizo a sua vida cotidiana.

Andrade (2005) nos faz refletir que a falta de
representacao positiva, as vezes mesmo em ambito familiar faz
com que a crianga negra ndo se identifique com sua pertenca
racial, ou mesmo se aproprie de um sentimento de inferioridade;
sentimento que de uma forma controversa podera atingir criangas
brancas que poderdo se apropriar de uma pretensa superioridade
racial, constituida socialmente, fato prejudicial a construgdo de
ambas as identidades. O professor nao podera ser um expectador
em ambito escolar, sob pena de fortalecer a desigualdade e
colaborar com atos racistas de preconceito e discriminagao. Sant’
Ana (2005) diz que:

O racismo nao surgiu de uma hora para outra. Ele ¢
fruto de um longo processo de amadurecimento,
objetivando usar a mao-de-obra barata através da
exploracdo dos povos colonizados. (...) E sendo o
racismo um fenomeno ideoldgico, ele se consolida
através dos preconceitos, discriminacdes e
estereotipos. (SANT’” ANA, 2005 p. 42-45).

Compreendemos o termo preconceito de acordo com
Gomes (2005) como um julgamento negativo e prévio, por vezes
inflexiveis que impossibilita enxergar o outro. Gomes (2005, p.
54) enfatiza que “o preconceito como atitude ndo ¢ inato, ele ¢
aprendido socialmente, nenhuma crianga nasce preconceituosa,
mas aprende a sé-lo. ” Como afirma a autora, nds cumprimos uma
longa trajetéria de socializagdo, desse modo, Gomes (2005)
ressalta que o preconceito advém do contato da crianga com o
mundo adulto. Nesse sentido, ¢ ainda embasados por Gomes
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(2005), colocamos a discriminacdo racial como a pratica do
racismo e a efetivagdo do preconceito, uma forma de distinguir e
diferenciar tinica e exclusivamente pela cor da pele.

A pluralidade racial nascida do processo colonial
representava, na cabeca da elite, uma ameaga e um
grande obstaculo no caminho da constru¢do de uma
nacao branca, dai porque a raca tornou- se o eixo do
grande debate nacional que se tratava a partir do fim
século XIX e que repercutiu até meados do século
XX. (Munanga, 1991).

Assim, no Brasil foi construido, ao longo da histdria,
um sistema classificatorio relacionado com as cores
das pessoas. O cabelo, transformado pela cultura
como o sinal mais “evidente” da diferenca racial - o
que demonstra o seu inegavel valor simbdlico - soma-
se a cor, para refor¢ar ideologias raciais. Nesse
processo, as cores “branca” e “preta” sdo tomadas
como representantes de uma divisdo fundamental do
valor humano - “superioridade” / “inferioridade”. As
diferencas em relacdo ao valor estético - “bonito” /
“feio” - passam a ter um conteudo politico e
ideologico e sdo utilizadas pelo racismo para dividir
o mundo em duas partes opostas no julgamento do
valor do ser humano (KOBENA, 1994:4-5)
(GOMES, 2003, p.148).

Todas essas questdes até aqui levantadas, nos colocam
como a Lei n. °© 10.639/09 ¢ de fato importante. Um educador
ciente desses processos e consciente do que isso representa nao
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sO para os alunos negros, mas também para os demais, podera
contribuir significativamente para a andlise de -curriculos,
projetos politicos pedagodgicos, materiais didaticos, e processos
educativos em que essas tematicas sejam contempladas. Essas
questdes sdo urgentes e cada vez mais presentes, uma vez que, a
escola ndo esta alheia as relagdes estabelecidas em sociedade.
Devemos fazer discursos coerentes que nos permitam avancar, ao
invés, de nos apoiarmos em um Mito da Democracia Racial, e em
uma sociedade harmoénica e multirracial, nos apoiemos em
entender uma sociedade multicultural e com posicionamentos
conflitantes, que necessita avancar na criagdo de mais politicas de
acgOes afirmativas e processos pedagogicos conscientes e criticos
que representem os negros, sua luta, histéria e memodria sem
genealogias mal feitas, lacunares e mesmo infimas.

Projeto Afrocientista na regiao sudeste: NEABi Pontal

O mapeamento contava com algumas especificidades
atendendo apenas alunos de ensino médio que ndo estivessem em
seu ultimo ano de formagao. O NEABi PONTAL privilegiou duas
escolas de Ensino Médio da rede Estadual, sendo totalizadas na
cidade quatro escolas publicas de ensino médio e um Instituto
Federal de educacao. A escolha pelas institui¢des se deu por meio
da atuagdo dos professores em agdes e projetos que contemplem
a educacdo para as relagdes étnico-raciais.

A selecdo dos bolsistas nas escolas mapeadas, ocorreu via
edital, online, privilegiando os atuantes em grupos culturais e auto
declarado negros, que possuiam envolvimento com acdes
extensionistas, sendo comprovado por meio de certificacdo ou
declaragdo. Apos a sele¢do os bolsistas foram divididos em dois
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grupos que se alternam diariamente durante a semana na
realizacdo das atividades desenvolvidas pelo NEABi PONTAL,
participando de atividades de interveng@o no préprio ambito da
universidade com integralizacdo nos diversos projetos e grupos
que se estruturam dentro do campus.

O NEABi PONTAL inicia suas agdes por meio da
iniciativa de professores e estudantes objetivando realizar
estudos cujos resultados possam ser aplicados na formulagdo e
execucdo de politicas publicas de promog¢ao da equidade racial,
se propondo a realizagdo de estudos e divulgacao da realidade dos
negros na sociedade brasileira, analisando as relagdes inter-
pessoais, culturais, sociais, econdmicas mantidas pela
comunidade negra com outros grupos étnico-culturais, com vistas
a criar mecanismos de combate ao racismo e as discriminagdes,
registrando a memoria social afro-brasileira, promovendo a
forma¢ao de professores, agentes comunitarios e outros
educadores, para que promovam atitudes de respeito as culturas
dos grupos de diferentes etnias e classes sociais presentes na
escola, bem como organizem programas e materiais de ensino que
visem ao diadlogo entre estas culturas e que a escola tem por meta
transmitir.

Dividimos as participacdes dos Afrocientista em trés
pilares: ensino, pesquisa e extensdo. Realizamos vdérias agdes
diarias, mas comtemplamos as agdes base de maior impacto e
seriacdo realizada pelo nucleo. As atividades de ensino centram-
se nas agdes do projeto Supera Reforco Escolar; as atividades de
pesquisa inserem-se junto aos alunos que ao participar dos grupos
de estudos e das aulas do Supera definiram como tema a
representatividade negra nos livros de histdria, sociologia e
filosofia; e as atividades de extensdo que foram a base para a
implementagao das discussdes e publicacdes de suas pesquisas
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realizadas durante o projeto, sua estrutura busca a inser¢do dos
alunos de forma cronolédgica aos campos da pesquisa cientifica.

Contextualizando as acoes do projeto Afrocientista no NEABI
Pontal

Supera Refor¢o Escolar

O Projeto Supera inicia-se a partir das dificuldades em
relacdo ao processo de ensino e aprendizagem relatas pelos
bolsistas do Projeto Afrocientista do NEABi PONTAL.
Denominaremos o Supera como um sub-projeto alocado nas
acoes do Afrocientista. A realizacdo desta demanda ocorre apos
o levantamento das avaliagdes do desempenho dos alunos na
escola, acdo de acompanhamento prevista no projeto de selegao
de NEAB'’s.

Os indicativos apontam que os alunos do projeto
apresentam um baixo rendimento nas disciplinas e necessitam de
um acompanhamento pedagodgico que busque sanar tais
problemadticas, de modo a atender as dificuldades acarretadas em
sala de aula. Cabe ressaltar que ndo buscamos a réplica das aulas
proferidas no espago escolar, e sim, de modo individualizado
realizar uma monitoria com sentido de reforco as atividades
pedagbgicas em sala de aula.

Se por um lado existe o aparato da legalidade e das
intengdes, por outro, nos deparamos com as
dificuldades e despreparo de educadores para efetivar
tais propostas. “Professores alegam nao ter recebido
qualquer tipo de orientagdo pedagdgica sobre a
questao racial no Brasil por ocasido de seu curso de
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formagdo profissional” e continuam tratando a
questdo racial e a diversidade humana, como um
conteudo de historia e de artes, de carater efémero,
sem assegurar uma abordagem continua e transversal.
(SILVA Jr., 2002, p.33)

Nao levar em consideragdo as questdes raciais e sociais,
torna-se um limitante no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos, ocasionando as dificuldades nas disciplinas exigidas para
a aprovagao, precisando que os alunos realizem um reforgo para
complementar as acdes pedagdgicas didrias que sdo ministradas
pelos docentes.

O reforco escolar é uma etapa essencial no aprendizado de
qualquer estudante, pois pode contribuir para que o aprendizado
seja consolidado. O mesmo ajuda o estudante a compreender
topicos que ndo entendeu e a melhorar seu desempenho escolar.
Assim, o Projeto Afrocientistas, do NEABi PONTAL, organiza
essa atividade para atender os/as alunos/as bolsistas, com
professores voluntdrios que se encontram formados ou
matriculados em curso de graduagdo das areas que o atendimento
disponibiliza.

A selecdo dos professores foi realizada por meio de edital,
ndo disponibilizando bolsa ou qualquer tipo de remuneracao,
sendo certificados como colaboradores do projeto de extensdo,
mediante certificado. A sele¢ao contou com 22 professores para
a realizagdo da monitoria, sendo realizada no periodo vespertino,
ndo ocasionando choque de horario com o presente nas aulas e
sendo parte da carga horaria destinada pelo projeto.

As monitorias atendem as areas do conhecimento de:
Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Matematica, Fisica,
Quimica, Biologia, Filosofia, Sociologia e Inglés. O apoio se
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subdivide em uma hora semanal trabalhando as duavidas e
conteudos desenvolvidos na sala de aula, com a possibilidade de
estender ou marcar mais atendimentos caso seja necessario.

Temos o direito de ser iguais quando a nossa
diferenca nos inferioriza; e temos o direito de ser
diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade
que reconheca as diferencas e de uma diferencga que
nao produza, alimente ou reproduza as desigualdades.
Santos (2003, p.56).

O subprojeto ocasionou a possibilidade de uma equipe de
acompanhamento que pode assistir pedagogicamente os bolsistas
do projeto, realizando ndo apenas o desenvolvimento de agdes
que contemplem a questdo racial isoladamente do contetido
pragmatico ministrado em sala de aula. O auxilio a estes
conteudos possibilitou a insercdo dos alunos no espago
académico valorizando ndo apenas as questdes sociais e culturais
do povo negro, mas possibilitando visualiza-las enquanto parte do
contexto cientifico.

Extensio como mola propulsora para uma educacio
antirracista

As atividades de extensdo sdo parte de um processo
educativo que preza pela interacdo dialdgica com a sociedade,
buscando ampliar discursos e acrescentar instrumentos de
aprendizagem propiciando a geragao de conhecimentos, podendo
ser uma atividade académica, técnica ou cultural que objetiva
complementar os conhecimentos em areas diversas buscando
qualificar o participante em temas especificos.
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Considerando essa vertente entendemos a extensao como
uma possibilidade de trocas de experi€ncias que propiciaram aos
Afrocientistas uma troca de experiéncias para a constru¢do de
novos saberes, partindo dos conhecimentos que ja possuem.
Delinearemos a seguir as trés principais atividades que os
mesmos participaram descrevendo de forma cronoldgica os
avancos descritos.

A primeira atividade intitulada Acolhida preta, acontece
em margo, inicio do ano letivo cujo foco consiste em aproximar
os estudantes negros, criando espagos de valorizagdo da cultura
africana e afro-brasileira, onde os mesmos podem trocar
experiéncias e se aquilombar, criando uma reconexao com nossa
ancestralidade para atuar no presente, constituindo espacos de
forga, luta e resisténcia.

Mesmo com a inser¢cdo de cotistas por auto
identificagdo/afirmagao (racial) e social, e mais da metade da
populagdo brasileira ja se declarar negra desde 2007, ainda
permanece sub-representada a populacdo negra no espago
universitario. A organizacdo da Acolhida preta ¢ uma forma de
minimizar esta hostilidade da universidade e buscar meios de
garantir a permanéncia dos/as calouro/as negro/as na UFU
Campus do Pontal.

Este espago constitui-se enquanto espago de valorizacao,
quebra de paradigmas impostos a comunidade negra e encontro
de varios negros e negras, o que ainda ocorre de modo timido nos
espacos escolares, buscando que se sintam representados e levem
suas culturas e conhecimentos para uma troca entre universidade,
escola e sociedade. Agregar valores neste processo se torna
essencial para pensa as proximas agoes, o desencadeamento das
reflexdes para a criagdo das oficinas de saberes, que sao
obrigatorias.
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Posterior a Acolhida realizamos no més de maio
bianualmente o Seminario da Congada, tendo como tema no ano
de 2019, possibilidade de implementagdo da Lei 10.639/03, esta
acdo, retne a comunidade académica e a sociedade na busca por
romper o racismo e valorizar a cultura africana e afro-brasileira.
Cabe ressaltar que 8 dos nove bolsistas selecionados fazem parte
da Congada, manifestacdo cultural e religiosa afro-brasileira.

A Irmandade de Sdo Benedito da Cidade de Ituiutaba,
estado de Minas Gerais realiza ha 62 anos em louvor a Sao
Benedito ¢ a Nossa Senhora do Rosario, por intermédio de seus
grupos de congos, mocambiques, marinheiro e o grupo de Tranga
de Fitas. Realiza também o Encontro Regional dos Ternos de
Congos, Mogambiques, Marujos e Catupés. Tais eventos sao
realizados com ajuda da comunidade de um modo geral, do
comércio local e uma verba anual da Prefeitura Municipal. O
seminario corrobora a toda manifestacdo na perspectiva de
reflexdes académicas e militantes sobre o tema, tornando-a um
grande instrumento para implementacdo da Lei 10.639/03 no
contexto escolar.

Os Afrocientistas tiveram com esse evento a possibilidade
de conhecer a ciéncia que envolve esta manifestacdo cultural,
podendo ter contato com palestras e momentos enriquecedores de
trocas entre seus pares, juntamente com profissionais que
pesquisam temas relacionados a congada, somatizando
palestrantes e pesquisadores negros que evidenciam as trajetorias,
historias e memorias do povo negro. Os mesmos realizaram a
primeira oficina do grupo como bolsistas intitulada Sons da
Congada, trazendo a musicalidade e a danga como instrumento de
resisténcia negra, proposta construida e supervisionada pelos
tutores e coordenadores.
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Apdés a realizagdo destas agdes de extensdo e
concomitante as a¢des de ensino que ocorreram durante todo o
processo, busca-se as tematicas de pesquisa, que foram escolhidas
pelos proprios alunos, mediadas pelos conhecimentos acrescidos
até o momento pela realizacdo das acdes empregadas. Tais acoes
desenvolvidas durante todo o ano, desencadeiam a realizagao do
Congresso Etnico-racial evento anual, organizado pelo NEABi
PONTAL, que culmina palestras, mesas redondas, encontros da
comunidade negra, oficinas, publicacdo de trabalhos, feira de
empreendedores negros ¢ manifestagdes culturais negras no
espaco académico.

Com a tematica: “No colo das Yabas: afetividade,
visibilidade e acdo politica de mulheres negras na sociedade”, o
evento objetivou constituir-se enquanto espago de divulgacao,
circulagdo e promocdo da producdo cientifica dos/as
pesquisadores/as negros/as e de estudiosos/as das tematicas
vinculadas a populacdo negra, sob a perspectiva do didlogo entre
os povos africanos e da diaspora, com vistas aos debates acerca
de politicas publicas relacionadas ao bem viver da populagdo
negra em geral, e especialmente voltar olhares para agdes que
possam reparar mulheres negras nos diversos campos sociais.

O evento encerra um ciclo de estudos académicos e
sociais, que se pautam sobre a negritude, onde os Afrocientistas
tiveram a oportunidade de organizar, e publicar suas pesquisas de
iniciagdo cientifica Jr, culminando todo o trabalho e realizando
uma avaliacdo sistematica das a¢des empregadas.

Pesquisa: Afrocientistas em agdo

A pesquisa realizada pelos Afrocientistas que teve a
tematica elencada por eles, advém do desenvolvimento de suas
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acoes voltadas as tematicas étnico-raciais bem como o0s anseios
que se encontram presentes em sua trajetoria de vida.

Os trabalhos desenvolvidos tiveram a finalidade de
pesquisar a representacao positiva do negro no livro didatico do
ensino médio. Voltada para os contetidos de sociologia, filosofia
e historia, com interesse de apresentar a representatividade negra
em areas que privilegiam este debate.

As questdes imersas sobre o tema exemplificam a
auséncia de uma representatividade positiva dos negros, uma
visibilidade que coloca os negros em uma posicido de
inferioridade, apresentando materiais que mantém um padrdo
hipersexualizado dos corpos negros, remetendo a negritude
apenas como mao de obra e que facam alusdo ao esporte, se
desprendendo das posi¢des de prestigio e que remetem a questao
da inteligéncia como fazedores de histérias representativas no
contexto brasileiro.

A realizacdo das pesquisas gerou artigos cientificos que
culminaram em uma publicagdo ¢ apresentagdo no Congresso
Etnico-racial. Este movimento encerra um ciclo de estudos que
tem como objetivo a inser¢ao dos estudantes negros nas questoes
cientificas. Consideramos este um passo importante visto que esta
produgdo traz as impressodes dos saberes construidos pelos alunos,
sendo seu primeiro texto académico publicado e apresentado.

Conclusao

O desenvolvimento de a¢des como o projeto Afrocientista
nos propiciou estudar, divulgar e analisar a cultura afro-brasileira,
combatendo o pensamento eurocéntrico o racismo e a
discriminagdes postas pela sociedade. Contudo temos uma grande
ajuda na aceitagdo de outras culturas e a exclusdo da visao elitista
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e selecionadora que coloca em evidéncia a cor da pele, seja em
espacos escolares ou ndo escolares.

Ainda sentimos em nossa regido a caréncia destas
discussdes na educacdo basica, especificadamente no ensino
médio, locus dos residentes do projeto, onde percebe-se que a
auséncia destas discussoes resulta na invisibilisa¢do dos alunos e
alunas, negros e negras, no espago escolar, resultante deste
acontecimento temos a queda do desempenho dos estudantes no
ensino médio.

Destacamos que tal pensamento ¢ difundido dentro do
espaco do NEABi Pontal, que desenvolve suas agdes com
objetivo de abolir tais costumes, propiciando aos Afrocientistas a
realizacdo de estudos cujos resultados possam ser aplicados na
formulagdo e execucdo de politicas publicas de promocao da
equidade racial, ressaltando os saberes que chegam ao espaco
escolar e académico como ciéncia, Otica antes nido observada e
valorizada pelos grupos a qual pertencem.

Concluimos que o projeto Afrocientista € um mecanismo
de ingresso dos jovens negros e pobres na sociedade, auxiliando
junto ao processo escolar na constru¢do de uma identidade de
pesquisador, se caracterizando como uma a¢do que valoriza os
saberes herdados tradicionais de uma cultura de povos
invisibilisados, valorizando sua pertenga identitdria e os
conhecimentos de seus grupos culturais.
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SABERES ANCESTRAIS NO CANDOMBLE:
EPISTEMOLOGIAS DECOLONIAIS

Dulce Edite Soares Loss

Carlos Xavier de Azevedo Netto

“O conhecimento ¢ como um jardim:
se ndo for cultivado, ndo pode ser colhido!”
(Provérbio africano)

Discorrer sobre saberes ancestrais no Candomblé nos leva
a ensinar e aprender a transgredir diariamente a colonialidade que
perpassa nosso cotidiano ao resistir e re-existir no cuidado com a
memoria ancestral que tece ndo apenas o Candomblé, mas a
propria existéncia do povo preto no mundo. E trazer a
compreensdo que a descolonizacdo dessas epistemologias
ajudaria a transformar o mundo em um lugar onde gostariamos de
viver, bem-viver, em um lugar onde todas as pessoas, seus saberes
e culturas sejam valorizados.

Pode-se afirmar que a escrita da Histdria € sempre contada
pelos vencedores e, ndo raro, ganha contornos e narrativas
superestimadas sobre os fatos. Compreendemos que essa ¢ a
marca da Histéria do “novo mundo”, escrita e contada pelos
europeus (auto) proclamados conquistadores, os herdis da
civilizagdo. O que ndo ¢ revelado, e quando o revelam
frequentemente se tentam justificar, € o rastro de sangue deixado
pela colonizagdo. Vale ressaltar que ao citar um rastro de sangue,
nao me utilizo de uma metéfora, ja que a Historia ao tratar dos
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povos originarios e dos africanos sempre revela o genocidio de
um povo.

Ao direcionarmos esses fatos para uma educacdo escolar
podemos observar que o que se ensina nos curriculos escolares ¢
o enaltecimento do colonizador branco, com um agravo, no qual
se refor¢am os traumas coloniais, o racismo e o apagamento dos
povos originarios, no caso do Brasil, dos indigenas e dos negros
da nossa Historia e da nossa identidade. Para Schwarcz (2019) a
Histéria oficial do Brasil ¢ branca, masculina, patriarcal,
europeizada e marcada pela violéncia e pelo autoritarismo. Sendo
assim os curriculos, tanto da educacdo bdasica quanto os de
formagao docente, ainda s3o construidos em uma perspectiva
colonial e colonizadora, o que significa branco, masculino,
eurocéntrico ¢ excludente o que nos leva a concordar com
Quijano (1998) quando ele afirma que de certo modo, vivemos
ainda sob os signos da colonizacdo, contemporizados pela
colonialidade.

Diante deste cendrio o objetivo geral desse artigo ¢
identificar e analisar os saberes ancestrais do negro, sua
constru¢do ¢ transmissdo desenvolvida no cotidiano de um
terreiro de Candomblé, contribuindo para uma ruptura do
paradigma colonial racista judaico-cristdo. Compreender a
dindmica da preservagdo dos saberes ancestral no cotidiano do
Candomblé, perante a sociedade contemporanea, discorrer sobre
uma cultura de sujeitos, até entdo oprimidos e constantemente
violentados em suas identidades, se torna de suma valia,
considerando que a descolonizacao desses saberes abre espagos
para a inclusdo dos diferentes tipos de saberes existentes na
histéria da cultura religiosa do negro.

A presente investiga¢do surge do olhar dado pela Historia
Cultural, que abarca no seu contexto o estudo de um povo, sua
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linguagem, suas crengas, sensibilidades, habitos, pensamentos, a
arte e suas praticas educativas. Roger Chartier (1990) esclarece
que a Historia Cultural ¢ importante para identificar o modo
como, em diferentes lugares e momentos, uma realidade social ¢
construida, pensada, apresentada e apropriada. Nesse sentido,
analisar os saberes ancestrais presentes no cotidiano do
Candomblé como descolonizadores de uma educacao ¢ rastrear,
na contemporaneidade, a representacao e a apropriacdo de uma
cultura africana historica, rica e milenar, em que as mesmas estao
intrinsicamente ligadas ao meio social, a cultura egressa da
diaspora africana, circulada por motes de simbolos, mitos e ritos
mediante uma tradicao.

Tais saberes ancestrais atravessou o Atlantico, resistiram
(em alguma medida) ao processo de aculturagdo imposta pelos
colonizadores, e mesmo vulneravel as transformagdes do tempo
diante do processo colonizador, ainda hoje, podem ser percebidos
em narrativas, memorias, ritos, mitos, canticos € outras
manifestagdes culturais existentes nos terreiros de Candomblé
que, embora reinventadas e/ou reelaboradas, trazem em seu bojo
aspectos de uma Africa mitica, em que o inconsciente ancestral
africano persiste.

Compreendemos que estes saberes ancestrais sao
epistemologias decoloniais, uma Pedagogia do Ritual, que tem
muito a contribuir para a formagao do sujeito e de sua identidade.
Com métodos proprios de aprendizagens e ensinamentos,
diferentes da referéncia escolar - institui¢do social - que tem no
seu conceito a construcao e socializagdo de conhecimentos por
meio de uma didatica previamente estabelecida, desconectada da
vida e da pluralidade de identidades, os espagos de terreiro
fundamentam seus conhecimentos por meio da oralidade, na
experiéncia e nas relagdes sociais cotidianas, vivenciadas pelo
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pai/made de santo ou na presenga de um mais velho com cargo
hierarquico legitimado. Saberes ancestrais ndo sao ensinados no
cotidiano de um terreiro, o conhecimento adquirido acontece na
triade: observar-participar-repetir, e ainda, realizando tarefas e
atuando quando sao solicitados (LOSS, 2020).

Reatualizada em terras brasileiras a educagdo no cotidiano
de um terreiro junto aos seus saberes seculares tem na
ancestralidade a conscientizacdo do homem ¢ da sociedade a seu
proprio respeito, conectando um conhecimento, por meio dos
mais variados mecanismos instituidos pelos ancestrais, contendo
uma “[...] materialidade propria do complexo social a ela
referido” (LEITE, 2008, p. 380). A palavra ancestralidade, para o
autor ¢ dificil de ser conceituada dada a conexao entre o visivel e
o invisivel no prolongamento da existéncia, compondo a corrente
vital do povo africano. Por conter uma materialidade prépria do
complexo social do negro africano, ancestrais de esséncia mitica
(preexistente e divindades) e os ancestrais de esséncia historica
(ancestrais historicos), indica, de maneira expressiva, as agoes
historicas e os dominios sociais desses complexos civilizatérios
especificos configurando os elementos mais decisivos de sua
explicagdo.

Uma gama de saberes circula na vida cotidiana de um
terreiro, tais como: o aprendizado dos saberes da préatica religiosa
e ritual; saberes dos ancestrais; saberes das alimentagoes
ofertadas aos ancestrais divinizados; saberes dos itans (lendas) e
orikis (rezas); saberes de folhas; saberes da musica e danga;
fundamentos religiosos (preservados pelo uso do segredo);
saberes da linguagem procedente dos valores civilizatorios de
uma tradigdo historica africana (LOSS, 2020).

Dimensionado o terreiro como um espago de circulacao
de significados, saberes e sentidos, uma pergunta nos inquieta
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enquanto educadora, por que ndo levar para dentro dos espacos
escolares os saberes ancestrais? Observa-se que a cultura afro-
brasileira ¢ tema recorrente na contemporaneidade, suscitando a
producdo e disseminacdo de fontes subsidiarias as discussoes
inerentes ao assunto, sobretudo por conta da Lei n° 10.639/2003
(BRASIL, 2003), que torna obrigatério o ensino da historia e
cultura afro-brasileira e africana nas instituicoes de ensino
publicas e particulares do Brasil.

A lei 10.639/03 (BRASIL, 2003) foi uma vitéria do
movimento negro, resultado de um intenso processo de luta e
mobilizagdo contra uma pedagogia excludente do ponto de vista
étnico racial, surgindo num contexto em que o didlogo
progressista era uma realidade no Brasil. Pela primeira vez na
historia da legislagdo brasileira, a categoria “raga” foi
reconhecida como categoria estruturante das relagcdes sociais no
Pais para a construgao de politicas publicas. Ainda sobre essa Lei,
pode-se afirmar que ela foi e ¢ o anlincio da possibilidade para a
constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria, que tem na
diversidade uma de suas maiores riquezas, representando um
marco para a nossa sociedade.

Na visdo de Gomes (2012), a Lei 10.639 (BRASIL, 2003)
representa a possibilidade de uma mudanga epistemologica e
cultural no trato das questdes étnico-raciais, incluindo, ai, a
formacao docente e os curriculos. Para a autora, a Lei questiona
os curriculos colonizados e exigem novas narrativas sobre os (as)
africanos (as) e afro-brasileiros (as) em nossa historia.

Nesse sentido considero importante a discussdao sobre a
descoloniza¢do do curriculo escolar na legitimagdo dos saberes
ancestrais considerados a margem do curriculo eurocéntrico
como forma de reconhecé-los e visibiliza-los. Entretanto vale
assinalar que descolonizagdo curricular ndo significa uma
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africanizacdo do curriculo, ou seja, deve-se buscar uma
abordagem historica contextualizada que coloque em pauta as
culturas que formaram a nagdo brasileira, uma vez que estas
culturas (negra e indigena) na escola sao silenciadas, quando ndo,
homogeneizadas.

Sobre descolonizacao Fernandes (2016) afirma que:

A descolonizagdo ndo se remete apenas a desocupacao de
territorios, mas a independéncia cultural, economica e,
sobremodo, a independéncia das mentalidades, o que
privilegia outras formas de ser e de existir, diversas
daquelas impostas pelo colonizador, buscando deslocar as
relagdes de poder. Ou seja, prima por ressignificar e
dissolver esteredtipos e preconceitos, fortalecendo a
autocapacidade de a¢do dos grupos marginalizados. Sua
acdo interroga o paradigma coercitivo ¢ genocida que
sustentou a propria invengdo da modernidade. Isto abre o
campo de pensamento para a possibilidade de reconstruir
novas relagdes e formas dispares de racionalidade
(FERNANDES, 2016, p. 170).

Para Muniz Sodré (2012) ¢ necessario reinventar a
educac¢do ¢ decolonizar os saberes culturais, é hora de ter outro
modo de olhar a educagdo, pois, a escola fortalece o preconceito
com seu modelo curricular eurocéntrico. Segundo o autor, o que
se comete todos os dias ¢ o epistemicidio/ semiocidio, uma
agressao a todo tipo de conhecimento e/ou cultura que nao seja a
branca. “Epistemicidio” ¢ um conceito, elaborado pelo professor
portugués Boaventura de Souza Santos, que trata da destruicao de
formas de conhecimento e culturas que ndo sdo assimiladas pela
cultura do Ocidente branco.

Para o professor de Sociologia do Instituto de Filosofia e
Ciéncias Humanas (IFCH) da Unicamp, Mario Augusto Medeiros
da Silva isso da origem a um ciclo, vicioso, que leva ao
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esquecimento das contribuicdes cientificas trazidas por essas
pessoas. Segundo o professor "Uma faceta muito cruel do racismo
¢ a perda da memoria, a memoria coletiva e social. Se a gente nao
tem a memoria cientifica de pessoas negras, a gente diz que elas
nunca existiram e pessoas que hoje estdo na universidade nao tém
em quem se espelhar. Isso ¢ muito grave", comenta o professor
(Jornal da Unicamp, web).

Ja Russo e Almeida (2016), defendem o desenvolvimento
de uma pedagogia decolonial no sentido de desconstruir visdes e
praticas discriminatorias sobre o racismo, a intolerancia religiosa
e a desigualdade racial tdo presente na nossa sociedade
contemporanea, possibilitando propostas pedagogicas na
perspectiva de novos caminhos de transformagdo. Os saberes
ancestrais dos povos tradicionais sdo os alicerces da cultura e da
historia africana e afro-brasileira. Compreendemos que a
valorizacdo nas escolas destes saberes ancestrais se tornara uma
reparacdo diante da historia desses povos, fortalecendo a
desconstrucdo de “olhares” racistas permitindo ao povo negro
entrar na historia como sujeitos ativos em uma retomada histérica
descolonizadora.

Rufino (2016) defende a pedagogia existente nos terreiros
de Candomblé, como uma pedagogia das encruzilhadas. Uma
pedagogia que se apresenta e, ¢ compreendida em seus dominios
e poténcias, como um projeto politico/epistemologico/educativo
antirracista/decolonial por intermédio de multiplas operagdes
teorico-metodologicas onde se busca libertar o carrego do
colonialismo para lancar parte da problematica dos
conhecimentos ¢ das educagdes nas encruzas.
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Desenhando um panorama metodologico

A presente investigagdo contém fragmentos das
entrevistas realizadas por ocasido da constru¢do da minha tese
intitulada Hungbé®°, um Passado como Referéncia: narrativas e
experiéncias de ancestralidade nas praticas educativas no //é Axé
Omilodé®' (Jodo Pessoa-PB), defendida no Programa de Pos-
Graduacdo em Historia na Universidade Federal de Campina
Grande PB no ano de 2020.

Com uma abordagem qualitativa, a investigagao sobre os
saberes ancestrais, valores e significacdes foi realizada a luz dos
pressupostos tedricos da pesquisa sociocultural. Maria Cecilia
Minayo (1995, p. 21/22) afirma que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito
particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um
nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, aspiragoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagdoes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de varidveis.

A metodologia aplicada foi a Histéria Oral Tematica.
Segundo Paul Thompson:

[...] a historia oral pode dar grande contribui¢do para o
resgate da memoria nacional, mostrando-se um método
bastante promissor para a realizagdo de pesquisa em
diferentes areas. E preciso preservar a memoria fisica e

20 Palavra de origem Yorubd, cujo significado na lingua portuguesa é
Educagao.
2! Casa de Oxum tem Cagador

224



espacial, como também descobrir e valorizar a memoria do
homem. A memoria de um pode ser a memoria de muitos,
possibilitando a evidéncia dos fatos coletivos.
(THOMPSON, 1992, p. 17).

Portanto, para Paul Thompson, a historia oral permite a
interpretacdo da histéria e das mutdveis sociedades e culturas
através da escuta das pessoas e do registro de suas lembrangas e
experiéncias. Trabalhar com a Historia Oral Tematica, € coletar
no tempo presente dados por meio de entrevistas gravadas,
premeditadas, de ordem pessoal, com questdes abertas e
semiestruturadas que apos a transcri¢cao serdo transformadas em
fontes. Para o filésofo Gaston Barchelar (2007), o tempo ¢ algo
que ndo ¢ o ontem ¢ nem o amanha, ¢ o hoje. Passado e presente
sdo elaboragdes da consciéncia humana, onde somos o centro de
projecao no presente.

Sobre as entrevistas, Robert Bodgan e Sari Biklen (1994)
ressaltam que a “[...] entrevista ¢ utilizada para recolher dados
descritivos na linguagem do préprio sujeito, permite ao
investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a
maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo”
(BODGAN e BIKLEN, 1994, p. 134). A técnica das entrevistas
semiestruturadas foi aplicada em cinco sujeitos iniciados no
Candomblé, obedecendo a posicao hierarquica, referenciando
uma amostragem representativa dos segmentos com maior e
menor autoridade sacerdotal, experiéncia e senioridade.

Norteando a pesquisa, faremos uso da andlise de
conteudo. Segundo Jos¢ Machado Pais (2002), a analise de
contetdo ndo se limita a superficie textual das entrevistas
transcritas. As realidades semanticas (as ideias e seus
significados) e pragmaticas (as de usos) em relagdo as quais essa
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superficie textual adquire sentido, constitui, justamente, o
conteudo de um texto.

A participa¢do voluntaria dos sujeitos na pesquisa foi
oficializada pela assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, documento fundamental para definir a legalidade do
uso da entrevista.

Saberes Ancestrais

Nas religides de matriz africana os saberes ancestrais,
socializados na oralidade de geragdo a geracdo no cotidiano de
um terreiro, envolve tradi¢des seculares, contribuindo na
formacdo de seus adeptos e suas identidades coletivas.
Produzidos na circularidade, veiculam memorias coletivas de
uma cultura negra religiosa.

Carlo Ginzburg (1987) afirma que o circundar dos saberes
acontece na circularidade de pessoas, ou seja, no exercicio da
acgao cotidiana, com a reflexdo necessaria sobre a realidade a luz
desses saberes, o que pode ser considerado um processo de
sociabilidade pedagogica. Nesse sentido, as praticas educativas
realizadas nas relagdes interpessoais do cotidiano de um terreiro
de Candomblé, objetivam a troca de informagdes desses saberes,
garantindo a circularidade do ase.

O conceito de saber, numa dimensdo epistemologica,
significa “[...] todo um conjunto de conhecimentos
metodicamente adquiridos, mais ou menos sistematicamente
organizados e susceptiveis de serem transmitidos por um
processo pedagdgico de ensino” (JAPIASSU, 1986, p. 15). No
sentido lato, Hilton Japiassu (1986) afirma que este conceito pode
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ser empregado ao aprendizado de ordem préatica (saber fazer) e,
ao mesmo tempo, as determinacdes de ordem intelectual ou
teorica. Utilizado no desenvolvimento de sua obra, para este
trabalho abordaremos a face contraria, visando um angulo
ampliado que considere ambas as dimensdes, intelectiva e pratica,
relevando a multiplicidade dos saberes ancestrais que circulam no
cotidiano do terreiro pesquisado.

Sergio Martinic (1994) afirma que o saber que aflora em
um cotidiano esta estreitamente ligado a acdo e a pratica cultural
dos sujeitos. Estes saberes emergindo de sabedorias populares sao
imediatos segundo o autor, pois expressam principios, regras €
metodologias particulares que sdo tomadas como “regime de
verdade” mediante a margem do saber dominante, “[...] el saber
expressa lo que socialmente um grupo o sociedade
institucionaliza como real” (MARTINIC 1994, p. 71). Propondo
anogao de saber popular nas diversas esferas sociais o autor ainda
especifica o saber orgédnico de classe que integra processos de
formacao de identidades coletivas e visdao de mundo como o que
acontece nos terreiros de Candomblé.

Nesta perspectiva, vejamos no depoimento de Ekede
Goreti os saberes existentes:

O saber no terreiro é cozinhar para o Orisa®,
conhecer uma erva, saber que hora vai colher, saber
pra que essa erva serve, se ela é quente, se ela ¢ fria,
a que Orisa pertence. E o saber da alimentacio
ofertado aos deuses, ¢ vocé saber enrolar um akasa 2>,

22 A palavra em yoruba Orisa (Orix4) é uma modificagdo fonética de Orisé que
vem de: /biti ori ti sé (a origem ou fonte de ori-cabega) em referéncia que todo
ori vem de Olorun, ou ainda, Orisd é "o Senhor e Guardido da nossa cabega”!
2 Akasa, éko ou acaca, pasta de milho branco ralado ou moido, envolvida
ainda quente, em folha de banana num formato padronizado e de forma
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saber se um acarajé esta frio no ponto, ¢ saber rezar,
quando rezar, ¢ saber dangar e quando fazer os
movimentos de acordo com as cantigas, ¢ saber a
musica e quando cantar, € saber os itans (mitos), os
orikis os aduras (oragdes apropriadas para
determinantes momentos, nota nossa), ¢ saber o
significado da vestimentas que usa, e ser ético e
preservar a natureza, e envolve também outros
saberes, outros aprendizados que ¢ o nosso segredo,
que ¢ justamente estes que a gente nao cita.

Perante o relato, compreendemos que os saberes
existentes no cotidiano do terreiro ndo apresentam uma Unica
forma, um tnico saber de conhecimentos validos, e sim multiplas
formas de saberes construido cotidianamente por homens e
mulheres em suas representagdes sociais. Uma rede de saberes
composta por folhas, comidas, rezas, mitos, canticos, dancas,
gestos e segredos. “Uma rede tecida pela historia desses povos”
(CAPUTO, 2012, p. 10). Os sujeitos, ao se apropriarem e
realizarem uma leitura dos saberes que partilham nas relagdes
interpessoais adotam mecanismos que ajudam a interpretar os
fenomenos sociais: a relagdo sujeito/saberes, sua estruturacao,
classificagdo e ressignificacdo, tornando possivel a criacdo de
uma imagem mental daquilo que, cognitivamente, ndo era
possivel visualizar.

Ekede Goreti nos leva a refletir o modo como nogdes de
“conhecimento”, “saberes”, “ensinar” e “aprender” ¢ mobilizado
no cotidiano do terreiro e quais elementos estao envolvidos nesse
processo. Nesse sentido, o manuseio das folhas, a alimentacdo

oferecida aos deuses, as rezas e as cantigas para citar alguns de

piramidal. A comida mais importante do Candomblé. O seu significado ¢ a
vida.
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seus exemplos, representa um conjunto de saberes ancestrais que
¢ acionado, produzido, reproduzido e recriado constantemente, na
circularidade do cotidiano de um terreiro.

Sobre a alimentagdo, a comida ritual do Candomblé
compreende toda uma expressdo gastrondOmica com origem na
mitologia dos Orisa. Citamos como exemplo o mito: “E foi
inventado o candomblé”, descrito no livro Mitologia dos Orixas
de Reginaldo Prandi (2001) que apresenta uma clara
demonstragdo de que, para agradar aos deuses, os humanos os
presenteiam com seus pratos preferidos. No universo sagrado do
Candomblé a comida ¢ um eclemento essencial, assume um
significado amplo, promovendo a socializa¢do entre os iniciados,
a comunidade e os Orisas.

Ao mencionar as rezas, orikis e aduras, faz-se necessario
compreender que eles sdo a esséncia da oferenda, invocagdo e
agradecimento aos Orisas em suas ritualisticas. Efetuadas em
Yoruba, ¢ parte de um legado ancestral transmitido por geracdes.
As rezas — Oriki (do yoruba, ori = cabega, ki = saudar) - sdo
versos, frases ou poemas e tém a finalidade de louvar os Orisas
assim como solicitar ajuda para os problemas do dia a dia. Os
ddurds — oragdes — tém a finalidade de invocar os Orisas.
Segundo Sikuri Salami King (1990), os dduras e os orikis “[...]
feitas pelas pessoas ligadas ao culto difundem amplamente os
conhecimentos relativos aos Orisas e os perpetuam” (KING,
1990, p. 20).

Outros saberes ancestrais, a musica ¢ a danca, relatadas
pela nossa interlocutora, sdo expoentes nas religides africanas,
pois contam histérias da mitologia africana e ganham
identificacio perante os olhos da comunidade sobre o Orisd que
esta sendo louvado durante uma cerimonia festiva. Ao comentar

r

sobre a musica e as historias, itans da mitologia africana, ¢
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interessante frisar que para além de invocar as divindades, elas
explicam as diversas situagdes em que as energias dos Orisas e
seus poderes e dominios se interagem.

Todos os deuses t€ém seus ritmos proprios que expressam
uma simbologia do elemento que regem. Sobre esses ritmos, o
antropologo Vagner Gongalves da Silva assim os especifica:
adarrum, ritmo caracteristico de Ogdn, Orisa da guerra, rapido e
continuo; agueré, ritmo de Osdosi, Orisa da caga, acelerado,
cadenciado; opaninjé, ritmo de Omolu, senhor da terra, pesado,
quebrado por pausas e lento; bravum, que embora ndo seja
atribuido a algum Orisa é usado para saudar Osumaré, o senhor
do arco-iris; Yeéwd, a faixa branca do arco-iris e Osdlaf&iz, senhor
da criacdo do mundo, rdpido, bem dobrado e repicado; alujd,
ritmo de Sango, senhor da justi¢a, quente, rapido, que expressa
forca e realeza; ijexd, ritmo de Osun, senhora das dguas doces,
calmo, balanceado, envolvente e sensual; ago, ilu ou agueré,
ritmo de Oya, senhora dos ventos e tempestades, rapido, repicado
e dobrado, considerado o ritmo (quebraprato) mais rapido do
Candomblé; sato, ritmo de Nand Buruku, senhora do barro,
vagaroso, pesado e lento; vamunha, avamunha, avaninha, ¢ um
ritmo tocado para todos os Orisds e, em situagdes especificas,
como a entrada e a saida dos filhos de santo no barracdo ¢ a
retirada do Orisa da sala em diregdo ao quarto de santo durante
os festejos.

Raul Lody e Leonardo Sa (1989) ainda nos trazem o ritmo
do ighin (caramujo africano), dedicado a, Osalifan ancido dotado
da sabedoria, um ritmo lento e, a0 mesmo tempo, continuo.
Reginaldo Prandi, sobre os ritmos e deuses, afirma: “[...] cada
Deus, uma dimensao da vida; cada Deus, um ritmo” (PRANDI,
2005, p. 177).
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Sobre as vestimentas, também citadas por nossa
interlocutora, elas englobam uma educagdo que passa além do
sentido “de cobrir o corpo”, a veste ¢ parte de um ritual, parte da
comunidade e tem um sentido de pertenca de uma sociedade.
Citamos como exemplo “o vestir branco”, na sexta feira em que
os adeptos da religiosidade usam em reveréncia ao Orisd
Osalufan.

Os trajes com uma iconografia propria, na textura dos
tecidos, um tecido diferente e véarios tipos de rendas para cada
etapa paga; nas contas multiplas e coloridas que envolvem o
pescoco do nedfito; nas cores que ganham vida junto ao branco
primordial dialogando com as cores dos Orisds, nos ojds
enrolados sobre a cabe¢a em belos torcos, constroem uma
identidade no universo afro-religioso, “Meu torso ¢ minha
identidade no ase” 2/ (EKEDE GORETTI), compondo complexos
codigos culturais proprios em que tudo tem razdo de ser,
afirmando e fortalecendo seus adeptos nas comunidades que estdo
inseridos.

No que se refere ao segredo, cada casa tem seu segredo. O
que ¢ considerado segredo em uma casa pode nio ser em outra,
mesmo que sua origem seja unica. O Orisa é o nucleo central do
segredo. Uma casa pode ter um numero de filhos iniciados para
determinado deus africano, mas cada um tem uma energia
diferenciada, “[...] cada Orisa tem suas especificidades, tem o seu
segredo que vocé ndo revela assim” (IYA KEKERE MESTRA
DOCI).

Ainda sobre os saberes no cotidiano de um terreiro:

Saberes de uma folha ¢ fundamental, saber o qual a
folha que vocé deve dar um banho no filho, saber de

24 Forga e energia vital.
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horas certas para colher nas matas, de pedir licenga
para entrar, porque todo lugar na natureza tem um
morador, tem um dono, € devemos saber entrar € sair
das matas isto &, saber respeitar a natureza (EGBON?
ALEX).

Destacar as folhas como elementos fundamentais de um
ase, revela serem elas apropriadas e utilizadas para propositos
ritualisticos. Em uma casa de Candomblé, um dos elementos
principais e que requer grande sabedoria sdo as folhas. Seguindo,
uma estética ritual meticulosa, as folhas, ao chegarem ao espaco
do barracdo devem descansar, para depois serem lavadas e
rezadas. Grandes detentoras de ase, as folhas quando bem
combinadas entre si, tem o poder de reverter negatividade em
positividade, limpando a aura do ser humano. No Candomblé, o
ditado: K6 si ewé, k6 si Orisa! (Sem folha ndo ha Orisa!) é
expressao maxima da representatividade da folha.

O uso de plantas sagradas, além de atender aos aspectos
litirgicos das casas-de-santo, possui um carater farmaco
botanico, empirico e individual (BARROS, 1983; VERGER,
1995; CAMARGO, 1988) que atende ndo s6 aos adeptos da
religiosidade como as pessoas que buscam recursos fitoterapicos
no terreiro. O conhecimento das propriedades medicinais das
folhas e raizes faz com que as liderangas religiosas elaborem
xaropes, chas, emplastos e beberagens com fins medicinais.

Ressalto que na Africa estes saberes eram do dominio das
confrarias dos herboristas, os olassains, dedicados a Ossain, o
Orisa que detém o poder curativo das plantas. Seus sacerdotes
ofereciam seus servigos a todos que deles precisassem, ndo

» Titulagdo dada ao iniciado que pagou obrigacgdo de sete anos de iniciagdo.
Meu mais velho.
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dependendo do culto dos familiares ou cidades. No Brasil, com a
didspora essas confrarias ndo se mantiveram ficando todo o

conhecimento desse saber aos Babdlorisa/lydlorisa®®.

Os saberes ancestrais se constituem, assim, em um acervo
de conhecimentos culturais ressignificados ao longo da histdria,
um legado da ancestralidade, construidos e transmitidos por
processos de ensino/aprendizado, com epistemologias proprias.
Entendidos na cosmologia africana como um sistema de
significacdes, os saberes ancestrais existentes nos terreiros sao
organizados e transmitidos no cotiando por meio de rituais
responsaveis pela circulagdo de sentidos como relatado acima.

Sergio Martinic (1994, p. 73) afirma que:

Este conocimiento proporciona un conjunto de
objetivaciones, certezas y parametros que permiten a
sujeito compreender su experiéncia y, aun mas,
hacerla inteligibe para os demais. Es um
conocimiento compartido que se produce y sigue
siendo real en tanto permite um coneciemiento
coletivo.

Sendo assim, esses saberes estabelecem parametros que
caracterizam, interpretam e organizam uma logica que
proporciona sentido as interagdes sociais. De acordo com o autor,
os saberes especificos estdo de forma precisa ligados a acdo e a
pratica dos sujeitos, sendo algo imediato que lhes permite
solucionar problemas existentes no cotidiano do terreiro, se
tornando adequados para o desempenho real, produzindo-se e
atualizando-se por meio da experiéncia. Neste sentido,
compreendemos que esse saber se fundamenta no empirismo, no

26 Denominacdo dada ao zelador e zeladora de Orisa.
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experimentalismo, na vivéncia e na observacdo, nos quais se
certifica seu valor.

Sobre este valor, entendo que o saber ancestral aponta para
a relagdo ancestral na constru¢do das comunidades de terreiro,
mediante uma cosmologia africana, apontando encantamento pela
historia, pela negritude das tessituras do lugar. Neste dominio,
comunidades de terreiro, ele transfere a relacdo direta com a
filosofia africana tecendo desde seu lugar de origem, a Africa, o
chdo de suas raizes fincadas, justificando uma ancestralidade,
tecendo-se e tecendo desde/com o pertencimento e o
encantamento, ou seja, sua implicacdo ética, politica, estética,
ancestral com seu estar no mundo.

Uma reflexiao sobre descolonizacio do saber escolar

Diante dos estudos apresentados sobre os saberes
ancestrais, acreditamos ser pontual e pertinente voltar a refletir
sobre pensar em uma educacdo escolar numa perspectiva
descolonial. A partir das contribui¢cdes epistemologicas dos
estudos pos-coloniais de Frantz Fanon (2006, 2008), ¢ possivel
uma reflexdo critica sobre as consequéncias da coloniza¢do dos
curriculos escolares em que epistemologias de um terreiro
englobando a produgdo de valores, representacdes e discursos
identitarios sdo negados/silenciados/menosprezados em relagdo
as epistemologias ndo-europeias. Para o autor s6 havera uma
transformagdo social sobre esses povos quando todas as
estratégias e praticas discriminatérias de cunho racista herdadas
do passado escravocrata, - marginalizagdo, negacao,
invisibializagdo, = demonizacdo, folclorizagdo -, forem
reconhecidas no seu contexto.
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Geralmente nos espagos escolares a cultura do negro ¢
abordada de forma caricatural e folclorizada. As atividades
propostas e realizadas pelos educadores, tendem a assumir um
carater de celebracdo criticamente vazia e a-histdérica que pouco
ou nada contribuem para a efetiva inclusdo destes componentes
na cultura escolar. A cultura e seus valores civilizatorios africana
continuam ndo tendo importancia diante do seu papel na
constru¢do de uma identidade nacional. Sobretudo quando se
refere a religiosidade afro-brasileira, sem divida um dos temas
mais polémicos na atualidade brasileira e por isso, interdito na
grande maioria das escolas.

Entendemos que ampliar um debate no espago escolar
sobre a cultura africana, e aqui esclarecemos que a religido ¢ parte
integrante desta cultura, seus saberes ancestrais e suas diversas
manifestagdes culturais seria resgatar um valor de outros
paradigmas com epistemologias proprias dissipadas pelo
paradigma de matriz eurocéntrica. Salientamos que pensar a
educacdo escolar numa perspectiva descolonial ndo implica
abandonar/condenar o pensamento ocidental ao esquecimento e
sim possibilitar a coexisténcia pacifica entre diferentes saberes
sem conjecturar uma hierarquiza¢do dos mesmos.

Acreditamos que a apropriacdo de um legado diasporico
no mesmo plano de igualdade do legado europeu se torna um
instrumento na releitura da autoestima dos educandos
afrodescendentes € um reconhecimento dos valores civilizatérios
das populacdes africanas. E preciso se despir da roupagem
imposta pela intolerancia fundamentada no etnocentrismo
europeu judaico-cristdo que ao atuar no ambito escolar ocidental
deixa de fora a religido, a identidade, a cultura do negro.

Compreendemos que ao termos uma proposta pedagdgica
diferenciada que reconheca e valorize o legado da matriz africana
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e suas vertentes religiosas afro-brasileiras, com suas
singularidades e especificidades, no espago escolar legitimando-
as, o combate ao racismo e a intolerancia religiosa teria um
importante front contra o processo gerador de pessoas violentadas
ou estigmatizadas por serem diferentes.

Educar para (e na) diversidade, resguardando a laicidade
do ambiente escolar publico e privado garantido na Constituigao
Federal, se torna um compromisso ao quais os educadores
deveriam assumir na objetividade de uma superacdo de
desigualdades étnico-raciais herdadas do periodo colonial
escravatdrio, assim como um passo decisivo em dire¢do a uma
educa¢do mais inclusiva ¢ humanista.

Conclusao preliminar

As reflexdes e inflexdes realizadas para a producdo deste
artigo, mais do que concluir, possibilitou dialogar sobre como ¢
fundante analisar e esquadrinhar os saberes ancestrais existente
no cotidiano de um terreiro numa perspectiva de descolonizacao
dos curriculos escolares.

As filosofias africanas presentes nos terreiros de
Candomblé revelam saberes ancestrais que circulam no cotidiano
do terreiro se apresentando em diversas modalidades mantendo
tradi¢des e preservando memorias ancestrais. Compreendemos
que os membros desta religiosidade, Babdlorisa/ Iydlorisa e os
mais velhos presentes em cargos e egbgns no terreiro, sdo grandes
mantenedores e potencializadores dos saberes ancestrais de
tradi¢des culturais africanas em terras brasileiras.
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Apresentar o entendimento dos saberes ancestral e o
ensino-aprendizado nas comunidades de terreiro como a¢des com
epistemologias proprias, implica em evidenciar a necessidade de
se criar mecanismos de valorizagdo e condigdes de execugdo da
lei 10.639/03 para a descolonizacdo dos curriculos em relacio a
historia e cultura do povo negro oriundo da didspora.

Entendemos que os terreiros de Candomblé precisam ser
ouvidos para uma desconstrugdo de visdes estereotipadas sobre a
cultura negra e sua cosmovisdo e, a partir de uma retratagao,
possibilitar uma relagdo de interagdo que possa vir a contribuir
positivamente com seus valores para a decoloniza¢do do saber
escolar.

Romper uma imagem erronea elaborada na historicidade,
primeiramente pelo cristianismo e, contemporaneamente por
religides neopentecostais que veem os terreiros de Candomblé
como espagos sem legitimidades se torna o passo inicial para a
edificagdo de uma educagdo intercultural que possa dialogar com
cosmovisdes provenientes de diferentes matrizes étnicas e
culturais.

Finalizando escrever e reescrever sobre uma cosmologia
africana, sobre seu saber ancestral implica em quebrar com a
colonialidade do saber e do poder na formagdo de um curriculo
escolar, pois, como nos ensina um Provérbio Africano: “enquanto
os cagadores contarem as historias os ledes serdo sempre os
vencidos”.
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DIVERSIDADE DE SUJEITOS, POSSIBILIDADES DA
POLIFONIA E FORMACAO DE PROFESSORES/AS
EM/PARA RELACOES ETNICO-RACIAIS:
SUBVERTENDO O PERIGO DA HISTORIA UNICA

Renata Nogueira da Silva

Introducio

O objetivo desse artigo ¢ refletir sobre os efeitos da
formagao continuada promovida pela Subsecretaria de Formagao
Continuada dos Profissionais da Educa¢do (EAPE) no ano de
2019 — por meio do curso “Repensando as relagdes étnico raciais
na escola” — na reconfiguracio das praticas pedagogicas das/os?’
cursistas das escolas publicas do Distrito Federal. Para tal, pautei-
me numa abordagem sustentada em autoras/es®® que estudam a
tematica das relagdes étnico-raciais, fiz uma pesquisa

%7 Flexionei o género feminino/masculino considerando que mais de 80% da
turma era composta por mulheres. Sendo assim, ao dizer cursistas sem
flexionar o género, pelo principio da representatividade, estou incluindo
homens e mulheres.

28 MUNANGA, Kabengele. Mesticagem e Experiéncias Interculturais no
Brasil. INN:Negras Imagens: Ensaios sobre Cultura e Escraviddo no Brasil.
SCHWARC?Z, Lilia Moritz. REIS, Leticia Vidor de Souza. (Organizadoras).
Sao Paulo. Editora da Universidade de Sao Paulo: estacdo Ciéncia, 1996.
GOMES, Nilma Lino. Diversidade étnico-racial, inclusdo e equidade na
educagdo brasileira: desafios, politicas e praticas. 2010. Disponivel:
https://seer.ufrgs.br/rbpae/article/view/19971 acessado em 19/01/21.
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bibliografica nos materiais arquivados produzidos ao longo do
curso e realizei entrevistas com ex-cursistas. Argumento que a
formacdo continuada se apresenta como elemento importante na
ressignificagdo das praticas, planejamento e saberes docentes,
além de atuar efetivamente nos modos através dos quais as/os
cursistas percebem e se posicionam no mundo.

A sociedade brasileira ¢ produto de relagdes tensas,
opressoras ¢ conflituosas entre diferentes povos: os povos
originarios, os europeus colonizadores e também os negros
africanos, trazidos como mao de obra para constru¢do do que
chamamos hoje de Brasil. A histéria de subjugacao e de violéncia
sofrida por indigenas e negros no Brasil ¢ uma historia ciclica:
reproduz-se silenciando de formas variadas esses povos. A teoria
da hierarquizacdo das racas foi usada pelos europeus como
justificativa para desumanizacdo dos negros e indigenas. A
inferiorizagdo dos indigenas e negros difundiu-se por séculos,
sendo, em certos momentos, amparada em conceitos religiosos e
cientificos.

Contemporaneamente, emerge a necessidade de colocar-
se em suspensao perspectivas que corroborem na reproducao de
praticas sociais pautadas em relacdes de opressdo (que
naturalizam os lugares subalternos que historicamente ocuparam
negros e indigenas). Nesse sentido, destaca-se a importancia de
a educacdo da populagdo brasileira fazer-se significativa, no
sentido de privilegiar histérias plurais e diversas, promovendo a
horizontaliza¢do e a harmonia nas relagdes diante da pluralidade
étnico-racial e cultural.

E fundamental um olhar atento para como diferentes
arranjos dos eixos de opressdo — raca/etnia, género, classe,
sexualidade e idade — interseccionam-se sobre esses individuos.
Na intengdo de construir reflexdes, compartilhar conteudos,
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experiéncias, materiais e ferramentas pedagogicas que valorizem
e humanizem diferentes protagonistas, faz-se necessario
compreender a educagdo através de experiéncias nao-
folclorizadas, exotizadas ou estereotipadas dos diferentes grupos
que compdem a escola. Faz-se necessario apresentar aos
estudantes uma polifonia de narrativas da histéria com seus
diversos atores, evitando, assim, os perigos da historia unica.

A necessidade de reconhecer e valorizar a diversidade
cultural constitutiva do Brasil nas praticas pedagogicas ¢
apontada em documentos normativos como os PCNs (pardmetros
curriculares nacionais) ¢ a BNCC (Base nacional curricular
comum). Além disso, as leis 10.639 (2003)* e 10.645 (2008)
alteram o artigo 26 A da LDB/1996 (lei de diretrizes bases) e
tornam obrigatério o ensino da historia da Africa, dos
afrobrasileiros®® e dos povos indigenas nos estabelecimentos de
ensinos publicos e particulares. Surge, nesse contexto, a
necessidade da formacdo para professores/as, e o desafio da
implementagdo da Lei 10.639/03. Por isso, a formagao docente
apresenta-se como elemento importante para constru¢do de uma
escola antirracista, que considere as diferengas como
potencialidades pedagogicas. E ¢ a experiéncia do curso
“Repensando as relagdes étnico-raciais na escola”, ofertado pela

2 Qutros documentos norteadores para a aplicabilidade dessa lei também
surgem, como o parecer 03 de 2004, do Conselho Nacional de Educagdo. O
referido documento estipula as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio das Relagdes Etnico-Raciais.

30 Escrevo afrobrasileiro conforme vem sendo usado por Ferreira (2017, p.16):
“Seguindo a sugestdo da Professora Yeda Pessoa de Castro, em sua palestra
proferida no Coloquio: Geopolitica e Cartografia da Diaspora Africa-América-
Brasil, assumimos o termo afrobrasileiro, unindo os dois adjetivos patrios, pois
acreditamos que as inumeras e significativas contribuicdes das culturas
africanas foram consolidadas na cultura brasileira e estdo expressas em nossa
sociedade, na economia, no territorio e, sobretudo, na identidade cultural” (...).

243



EAPE em 2019, que serd abordada a seguir.

Dessa maneira, objetivo aqui analisar a formagao
continuada de professores/as em relagdes étnico-raciais, tomando
como referéncia o curso” Repensando as relagdes étnico-raciais
na escola”, ofertado pela EAPE no ano de 2019, cuja elaboracao
e as aulas foram ministradas por mim e pela Prof*. Ellen Cintra.
A partir de relatos e atividades desenvolvidas pelos cursistas ao
longo do curso, demonstro a importancia da politica de formagao
continuada para a reconfiguragdo da pratica pedagogica.

O curso

O curso “Repensando as relagdes étnico-raciais na escola”
foi elaborado de acordo com o proposto pelas leis n° 10.639/03 e
11.645/08, bem como para atender ao compromisso da Secretaria
de Estado de Educa¢do do Distrito Federal (SEEDF) com uma
educacdo que contemple os eixos transversais do curriculo
(Educagdo para a Diversidade, Cidadania e Educagdo em e para
os Direitos Humanos, Educa¢do para a Sustentabilidade).
Ademais, destaca-se a importancia do cumprimento da Portaria
n°® 279, de 19 de setembro de 2018, fundamentada, por sua vez,
nos objetivos gerais do Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos (2009) e do trabalho orientado para contemplar, entre
outras, a meta 8 do Plano Distrital de Educagao (2015).

Na intencdo de trazer para o campo educacional discursos e
sujeitos historicamente marginalizados e contribuir para a
desconstru¢do de um imaginario que delegou lugares de
passividade e impoténcia aos povos negros e indigenas, o curso
prop0s, entre outras coisas, reconhecer a importancia dos diversos
atores e de suas historias na construgdo do Brasil. A esse respeito,
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vale ressaltar que o Curriculo em Movimento da Educagao Basica
da SEEDF propde a transcendéncia do “curriculo turistico”
baseado em datas comemorativas, eventos e festividades, como
dia das maes, dos pais, do indio, da pascoa, do folclore, da
consciéncia negra, da mulher, entre outros.

A historia de opressao e tentativa de invisibilizagdo das memorias
das populacdes negras e indigenas ndo impediu a organizagdo
politica e cultural dessas populagdes. Entretanto, pouco
conhecemos dessas historias, tampouco essas narrativas chegam
as escolas como parte do curriculo.

Reconhece-se a escola como elemento essencial na
formacao integral dos individuos (DISTRITO FEDERAL, 2014)
€ como espago para a concretizacdo de agdes voltadas a
compreensdo das diversidades e da superacao das desigualdades
sociais através de uma educagdo justa e emancipadora que va
além do ensino mecanico de contetidos. Como explica Gomes
(2007):

Falar sobre diversidade e diferenga implica
posicionar-se contra processos de colonizacdo e
dominagio. E perceber como, nesses contextos,
algumas  diferencas foram naturalizadas e
inferiorizadas sendo, portanto, tratadas de forma
desigual e discriminatoria. E entender o impacto
subjetivo destes processos na vida dos sujeitos sociais
e no cotidiano da escola (BRASIL, 2007, p. 25).

O curso propos ressignificar os conhecimentos historicamente
produzidos sobre essas populagdes, pautando-se na logica e na
pratica do didlogo entre diferentes saberes e perspectivas de
mundo. Dessa forma, torna-se possivel visibilizar, reconhecer e
valorizar seus saberes, fazeres e suas lutas e, assim, garantir uma
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educacao que positive identidades étnicas. Para tanto, ¢ essencial
a ressignificacdo da ideia de raca, como expressao da experiéncia
de dominag¢do colonial que fundamentou uma racionalidade
especifica e o eurocentrismo (QUIJANO, 2005) nos debates
brasileiros. Ao descolonizarmos conceitos e categorias a partir
dessa ressignificagdo, ¢ possivel propor praticas e alternativas
pedagbgicas antirracistas para as diferentes etapas de ensino da
educacao basica publica do DF.

O curso foi oferecido para a carreira do magistério, com carga
horaria de 80 horas, na modalidade presencial e foi ofertado em
trés coordenagdes regionais de ensino (CREs), totalizando cinco
turmas, com aproximadamente 120 inscritos e 90 concluintes. A
procura pelo curso demonstrou o interesse dos/as professores/as
na temadtica, considerando que a EAPE ndo ofertava cursos
relacionados especificamente a temdtica hd pelo menos quatro
anos.

Seguindo a politica da formagdo continuada da EAPE, cada
encontro era composto por trés horas. Os encontros contavam
com leitura obrigatoria, videos e, em alguns casos, participagdo
de convidados. Muitas das atividades desenvolvidas no decorrer
do curso também foram aplicadas, com adaptagdo, nas salas de
aula das cursistas. Ao planejarmos o curso, eu ¢ a Prof* Ellén
Cintra queriamos uma formacdo que oferecesse também uma
reflexdo teorico-pratica; desenhamos um percurso baseado na
préaxis pedagogica (Vazquez, 2007), que seguia um movimento
continuo entre teoria e pratica. O proprio encontro com as
cursistas apresentava-se como uma atividade que poderia ser
apropriada/adaptada e usada nas salas de aulas das cursistas.
Pensavamos o encontro como um plano de aula que poderia ser
adaptado para diferentes publicos. Ao final dos encontros,
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conversavamos sobre as possibilidades de adaptagdes. Sigo com
relato de duas atividades desenvolvidas.

Troca de marcadores de paginas com simbologia adinkras

Recorrentemente, o ensino brasileiro adota uma visdo da
formacdo do Brasil que apresenta, muitas vezes, uma visao focada
somente na historia do continente europeu. Ao debater os
conteudos relativos a cultura e & historia da Africa e dos
afrobrasileiros, € preciso deslocar e subverter essa perspectiva
sobre o Brasil e sua formagao. A capacidade de olhar para o outro
e tentar compreendé-lo, para além de ideias pré-concebidas, ¢ um
dos desafios vividos por uma escola que busca valorizar e
humanizar diferentes sujeitos. Como parte do processo de dar
visibilidade a outras historias, linguagens e cosmologias,
apresentamos dentro do cronograma do curso uma discussao
sobre os simbolos adinkras e desenvolvemos uma atividade de
troca de marcadores de paginas.

Adinkraé o nome de um conjunto de simbolos
ideograficos dos povos akan, grupo linguistico da Africa
Ocidental que povoa a regido que hoje abrange parte de Gana e
da Costa do Marfim. Os simbolos-provérbios adinkras estdo
relacionados a nobreza dos akan e de suas linhagens. Segundo
Nascimento, o significado da palavra adinkra traduz-se por
“adeus” (NASCIMENTO, 2008, p. 31), visto que, para esses
povos, a propriedade da escrita relaciona-se ao mito de um antigo
rei dos povos akan, que detinha a sabedoria de estampa-la em
tecidos e outros objetos. Sdo mais de 90 simbolos, cujo
significado se transmite nos nomes € nos respectivos proveérbios.
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Os simbolos adinkras vém sendo adotados na diaspora
como parte de um projeto de revitalizagao de tradi¢cdes ancestrais
africanas. Cada simbolo adinkra possui significado proprio,
constituindo uma espécie de céddigo com ideias filosoéficas e
religiosas que, em alguns casos, substitui a comunicacao verbal.
Alguns simbolos podem representar provérbios, frases e de forma
abstrata, identificar o comportamento do individuo, associando
aos seus valores culturais (SILVA, 2014).

No curso, destaquei alguns simbolos mostrando as
possibilidades de usa-los para dar sentidos as nossas experiéncias
na escola e na vida de modo geral. Conversamos ndo somente
sobre como usar os ideogramas e seus significados, mas também
sobre a potencialidade de trabalhar conceitos matematicos em
uma perspectiva multicultural. Seria possivel incluir aspectos da
linguagem étnica africana no processo de ensino-aprendizagem
de matematica? O que os simbolos adinkras tinham a nos ensinar
sobre condutas éticas e morais? Seria possivel, a partir deles, fazer
um trabalho multicultural e transdisciplinar? A seguir, apresento
alguns dos simbolos apresentados e discutidos.
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Figura 1: Exemplos de adinkras, com seus respectivos nomes e

significados
SIMBOLO NOME SIGNIFICADO
SANKOFA Representa um lembrete
de que ¢ impossivel
Simbolo da entender o prgsente sem
. estar  consciente  do
aprendizagem com o
passado.
passado.
AYA
Representa a
samambaia, que ¢ uma
Simbolo de planta resistente, que
resisténcia, pode crescer em lugares
independéncia e dificeis.
perseveranga.
Representa a unido e a
AKOMA NTOSO

Simbolo do acordo,
unido e da unidade.

unidade nacional, a
necessidade de uma
acdo concentrada e uma
frente unida.
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MATE MASIE

Representa: "eu
entendo". Entender

Simbolo de paciéncia
e tolerancia.

Simbolo de significa sabedoria e
sabedoria, conhecimento, mas
conhecimento e também representa a
prudéncia. prudéncia de levar em
consideragd@o o que outra
pessoa disse.
AKOMA Representa: de acordo

com Agbo, quando se
diz que uma pessoa "tem
um coragao no
estdmago", essa pessoa
¢ muito tolerante.

Fonte: Nascimento; G4, 2009, adaptado pela autora

As possibilidades de trabalhar com os simbolos eram
diversas. Entretanto, priorizei a experiéncia, a produ¢do dos
simbolos associada ao seu significado. Produzimos os simbolos e
compartilhamos seus significados. Fizemos um sorteio e
definimos quem produziria os marcadores para quem. Cada
cursista produziu um marcador de pagina com um ou mais
simbolos, de acordo com o conhecimento ou impressao que tinha
do colega. Depois, circulamos os marcadores. Tao importante
quanto produzir o marcador era a vivéncia das trocas e da

250




circulagdo dos simbolos, bem como a possibilidade de conhecer
um pouco do outo.

Tanto na produg¢do quanto nas trocas, foi interessante
observar a desconstru¢do de uma série de preconceitos de muitos
cursistas. Ao se depararem com significados de simbolos
proximos a moralidade que ¢ hegemdnica no Brasil era notoria a
surpresa, abrindo-se, assim, caminho para o conhecimento de
outras formas de se pensar o mundo. Uma cursista disse: “quando
vi esses simbolos, pensei que era coisa de macumba, mas, ao
conhecé-los, vi que o quanto preciso aprender”. Outra comentou:
“h4 tantas coisas que ndo sabemos e que, pela ignorancia,
discriminamos. Se eu visse esses desenhos antes, com certeza eu
pensaria que eles eram coisas de religido, mas agora sei que posso
usa-los até com meus pequenos”. Um outro comentario: “sem
conhecimento, somos ignorantes e passamos ignorancia; sem
formagio, continuamos repassando preconceitos!” 3!

Nota-se que o contato das cursistas com os simbolos e seus
significados afetou suas interpretacdes sobre dimensdes da
cultura africana e afrobrasileira. A reflexdo continua durante a
formacgao constitui-se, portanto, em elemento significativo para
reconfigurag¢do da propria pratica docente. Desenhar um simbolo
de outro povo, deixar-se afetar por seus significados e formas,
fazer comparacdes, apropriacdes e traducdes foram fundamentais
na desconstrucdo e reconstrugdo da pratica docente.

31 Por um lado, ha um “des-estranhamento” frente a uma cultura africana, que
¢ tornada mais familiar — e, com isso, atinge-se um objetivo pedagogico
antirracista. Por outro lado, ha, talvez, o perigo da banalizagdo e
essencializacdo de simbolos que possuem mesmo uma dimensdo “religiosa”
ou sagrada. Eis um desafio que enfrentamos ao lidar com essa tematica.
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Figuras 2 e 3: Fotos de marcadores produzidos durante a formagao

Fonte: acervo da autora

As cursistas desenvolveram de modo similar essa
atividade com suas turmas. Ao comentarmos sobre a realizagao
dessa atividade, elas disseram que os estudantes responderam
positivamente a atividade, embora alguns tenham feito obje¢des
indicando que os desenhos “eram coisa de macumba”. Algumas
cursistas identificaram-se nos comportamentos dos estudantes, o
que foi muito produtivo em termos de reflexdo. A partir daqueles
relatos, discutimos o quanto a desconstru¢do do racismo exige um
estado de vigia constante e precisa ser feito por meio da educacao.
Os comentarios dos estudantes assemelhavam-se aos comentarios
de muitos cursistas e isso foi percebido por eles. Eles também
apontaram que estudantes e professores/as precisam ser educados
na pauta das relagdes étnico-raciais.
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Além das atividades rotineiras do curso, tais como a
mencionada acima, que foram apropriadas nas salas pelas/os
cursistas, hd também aquelas de carater avaliativo, que foram:
elaboracdo, aplicagdo e socializagdo de uma sequéncia didatica.
Sigo comentado essa experiéncia.

Sequéncia didatica como instrumento de avaliacido

Partindo do principio de que mais efetivo do que
apresentar conceitos prontos e acabados ¢ fazer com que as
cursistas construam seus proprios conhecimentos e conclusoes,
escolhemos como instrumento avaliativo a produgao, aplicacao e
socializacdo de uma sequéncia didatica. Para Zabala (1998, p.
18) sequéncia didatica ¢ “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio ¢ um fim conhecido tanto
pelos professores como pelos alunos”. Para alcangar o objetivo
esperado da sequéncia didatica € preciso organiza-la de modo a
considerar alguns pontos como: a autonomia dos alunos; seus
conhecimentos prévios; a promog¢ao da reflexdo acerca do que
estd sendo estudado; a estimulagdo da criatividade. A sequéncia
didatica pode colaborar para desenvolver a autonomia dos
estudantes, permitindo que o docente atue de forma mais eficaz
no processo de aprendizagem dos estudantes.

Acompanhar as varias etapas da producio da sequéncia
didatica foi fundamental para entender as mudancas das cursistas.
As sequéncias didaticas tinham diversos focos: contacdo de
histérias, brincadeiras, género e raga, filme e racismo, o perigo da
historia Unica, jogos afrobrasileiros, etc.
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Sequéncia didatica e a importiancia da representacio negra

"Eu sou uma contadora de historias e
gostaria de contar a vocés algumas historias
pessoais sobre o que eu gosto de chamar de
'o perigo de uma historia unica' (ADICHIE,
2009)*. Com essas palavras, a escritora
Chimamanda Ngozi Adichie inicia seu
discurso no TEDGlobal2 de 2009, realizado
em Oxford, na Inglaterra.

Socializar as sequéncias didaticas foi muito enriquecedor,
foi um processo de aprendizado continuo. Aprendia quem
apresentava e aprendia quem escutava, aprendiam as cursistas e
aprendia a formadora, aprendiamos juntas, numa troca continua
de experiéncias que nos alimentava. Selecionei duas sequéncias
didaticas e as considero exemplares dos trabalhos desenvolvidos
no curso. Outras atividades poderiam ser igualmente
selecionadas; o critério de escolha foi a abrangéncia das tematicas
abordadas nas sequéncias didaticas.

A sequéncia didatica bonecas negras: somos
descendentes de reis e rainhas, por exemplo, abordou a questao
da positivacao das identidades negras apresentando outra visao da
histéria para os estudantes. A Prof'. Dilmare Ferreira, autora da
sequéncia, disse que sempre ficou incomodada quando a sua
historia e do seu povo negro era apresentada na escola como

32 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=D9Ihs241zeg. Ultimo
acesso: 23/01/2021. Tradugdo do autora. Original em inglés: I'm a storyteller.
And I would like to tell you a few personal stories about what I like to call
"the danger of the single story".
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sindbnimo de historia da escraviddo. Para ela, era necessario
conhecer outras perspectivas da historia, contada ndo pelos
vencedores, mas por aqueles que precisaram criar estratégias de
sobrevivéncias.

De acordo com a professora, a sequéncia didatica foi
organizada em varias etapas. Na primeira parte, os estudantes
realizaram uma pesquisa sobre reis e rainhas no continente
africano e, assim, conheceram outras visdes de suas origens. Na
segunda parte, eles confeccionaram bonecas rainhas de diferentes
reinos africanos. A bonecas foram produzidas exclusivamente
com materiais reciclados: jornais, palitos, retalhos, restos de
bijuterias. Todas as etapas foram feitas em sala, com o auxilio da
professora.

A produgdo das bonecas culminou com a exposicao de
trabalhos da feira de ciéncias da CRE de Santa Maria. Naquela
ocasido, representantes da Regional visitaram a escola e as
bonecas fizeram muito sucesso. Algumas pessoas compraram as
bonecas (cujo valor inicial era de cinco reais) por vinte reais. O
valor arrecadado foi usado para formatura de um grupo de
criancas do (5° ano) que ndo tinha condi¢des financeiras de
participar.
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Figuras 4 e 5: A pesquisa e a preparagao

YAA Rainha do Impéno Axanti

Ela foi rainha mae de Ejsu no Impéno Axanti. atual
Gana. Liderou 2 rebeliSo Axansi, conhecida como a
Guerra do Trono de Ouro, contra o colonialismo
britinico. Quandc os britdnicos capturaram o rei
Prempeh|. em 1896, Yaa Asantewsa tomou-se
fegente. O governador da Costa do Ouro exigiu que
the entregasse o Trono de Ouro. simbolo da naglio
Axainti. Os membros do g Axding se reunir

Fonte: Acervo da autora
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Figura 6: A exposicao na biblioteca da Escola Classe 116 de Santa
Maria

Fonte: Acervo da autora
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Figura 7: Professora Dilmare, professores apoiadores e alguns dos
estudantes

Fonte: Aceo da autora

E necessario pensarmos a cultura negra para além da
escraviddo e isso impde uma reflexao sobre representatividade na
escola, nos curriculos, nos brinquedos, na midia, nos desenhos
animados. Outras sequéncias didaticas seguiram nessa esteira. A
sequéncia didatica da Professora Daiana Yonara por exemplo,
partiu de jogos e contagdo de histérias afrobrasileiras para
apresentar outras perspectivas de visdo de mundo e diferentes
concepcdes de corpos negros.

De acordo com a Prof* Daiana, os jogos e as historias
afrobrasileiras possibilitam que as criangas entrem em contato
com outras experiéncias, permitindo-lhes reconhecer distintas
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possibilidades de existéncia no mundo, bem como se sentirem
representadas nas historias.

Figura 8: Artes com simbolos. Livro “Poti”, de Ana Maria Machado

Fonte: Acervo da autora

A sequéncia didatica do Prof. Anderson Magalhaes
também focou na questdo da representacao. O professor propds
uma abordagem historico-geografica da Africa a partir da
animac¢ao “Kiriku e a feiticeira”. De acordo com Anderson, é
importante que os estudantes conhecam o continente africano
com toda sua complexidade cultural, especificidades historicas e
geograficas e que, para tal, nada melhor do que observar o
cotidiano: roupas, penteados, utensilios, objetos, moradias, o
espaco geografico, as paisagens, a flora e a fauna.

Essas sequéncias didaticas sdo exemplos e possibilidades
de como os processos de formacdo operam na reflexdo e
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construcao de conhecimentos que os profissionais ndo possuiam,
ou que contribuem para complexificar questdes ja conhecidas
pelos professores.

Consideracoes finais

As atividades realizadas ao longo do curso
proporcionaram uma mudanga de postura das cursistas diante de
suas visdes sobre a historia da Africa e dos afrobrasileiros. Por
meio dos encontros, leitura de textos, videos e debates, chamamos
a atencdo das cursistas, levando-as a refletir sobre a importancia
do reconhecimento da diversidade étnico-racial cotidianamente
dentro da escola e nas praticas pedagogicas.

Um dos pontos importantes do curso foi a desconstrugao
de uma perspectiva de didspora em que a escravidio foi
fundamental no discurso que definia quem eram os negros. Essas
questdes demandam um debate intenso sobre as relagdes entre
educacdo, diversidade e diferenga ¢ impdem-nos o desafio de
construir um futuro mais diverso e equanime a partir da propria
educacdo. Ademais, o reconhecimento do outro, como sujeito de
direitos, ¢ um passo importante na superacao do estranhamento,
da discriminagdo e das opressoes.

A politica de formacao continuada ndo ¢ s6 uma opgao
para suprir supostas lacunas da formacdo inicial, mas adiciona
outros capitais na formacdo, de acordo com as/os cursistas.
Dentre eles, no caso da formacdo em educacdo étnico-racial,
apresentar outras concepgdes, compreensodes e reflexdes sobre o
que tem sido ensinado sobre historia da Africa e dos
afrobrasileiros, levando-se em conta o cotidiano escolar.
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A dindmica formativa atua nas perspectivas docentes, na
medida em que permite ressignificar seus planejamentos, saberes
e praticas. Quando as cursistas sinalizam que, assim como seus
estudantes, necessitam rever seus conceitos, i1sso materializava-se
como um indicativo de que a formag¢do os afetou e produziu as
micro transformagdes necessdrias para mudangas mais
estruturais. Nesse processo, a EAPE tem um papel importante,
enquanto promotora de atividades formativas, com capacidade de
articular profissionais de diferentes regides administrativas,
atuando em diferentes niveis ¢ com distintas formacoes e
interesses académicos.
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PORTU’GUES BRASILEIRO, LINGUAS AFRICANAS E
INDIGENAS: (IN)VISIBILIDADES NOS LIVROS
DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

Thais Martins Padovane

Mical de Melo Marcelino

Introducio

Nesse artigo, relatamos os resultados parciais da pesquisa
“A abordagem das influéncias linguisticas indigenas e africanas
sobre o Portugués Brasileiro (PB) no ensino de lingua materna”.
Desenvolvida no ambito do Nucleo de Pesquisas em Género,
Educacdo e Diversidade (NUPGED) do ICHPO-UFU, em
especial, do Grupo de Estudos e Pesquisa em Leitura, Escrita,
Livros e Linguagem (GEPLELL), tem por objetivo principal
identificar os modos pelos quais a herancga linguistica indigena e
africana na constituicdo do Portugués Brasileiro t€m sido
abordadas nas aulas dedicadas a Lingua Portuguesa, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, temos nos preocupado em pensar o ensino
de Lingua Portuguesa, enquanto lingua materna nao apenas na sua
variedade padrdo, mas em uma perspectiva que considere as
diversidades linguisticas e culturais que, ndo raro, € possivel ver
representadas nas salas de aulas da Educacao Basica, no Brasil.
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Interessa-nos, de modo geral, observar materiais didaticos
e praticas pedagogicas, buscando identificar (a) se a tematica ¢
abordada pelos materiais didaticos e/ou nas aulas ministradas; e
(b) de que maneira ¢ abordada (estudo do 1éxico, discussoes sobre
variagdo e norma, nos conteudos de literatura, entre outras
possibilidades).

Nesse artigo, apresentamos os primeiros resultados da
pesquisa realizada sobre os livros didaticos utilizados nas aulas
de Lingua Portuguesa, nas escolas publicas localizadas na cidade
de Ituiutaba-MG. Relatamos, particularmente, os achados que
fizemos em um corpus formado exclusivamente pelos livros
didaticos utilizados nas aulas de Lingua Portuguesa dos 3.°, 4.° ¢
5.%ano do Ensino Fundamental. Considerando o largo uso do livro
didatico como recurso pedagogico, interessou-nos observar (a)
em que medida as influéncias linguisticas indigenas e africanas
sofridas pelo PB estdo neles contemplados; ¢ (b) em caso
afirmativo, interessa-nos observar quais aspectos sdo abordados
(aspectos lexicais, sociolinguisticos, fonético-fonologicos,
morfossintaticos, semanticos, literarios), em que sessdes do livro
didatico sdo abordados € como s3o apresentados.

O portugués do Brasil (PB) e seu ensino: influéncias indigenas
e africanas

O portugués falado no Brasil ¢ nomeado Portugués
Brasileiro (PB) pelos estudiosos da area, a partir dos anos 80,
sinalizando os distanciamentos dessa lingua em relagdo ao
portugués europeu (PE), de Portugal e designando uma identidade
linguistica propria aos brasileiros (CASTILHO, 2010, p. 31).
Esses distanciamentos se consolidaram em caracteristicas
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proprias do PB, conforme apontam as pesquisas como aquelas
realizadas no ambito de projetos como o Projeto da Norma
Urbana Culta (NURC), o Projeto Gramatica do Portugués Falado
e o Projeto Histéria do Portugués Brasileiro, que coletaram dados
nos diversos estados do Brasil, numa visada tanto sincronica,
quanto diacronica.

Dentre os diversos distanciamentos percorridos entre PB
e PE, interessa-nos, particularmente, aqueles oriundos do contato
da Lingua Portuguesa com linguas indigenas e, posteriormente,
linguas africanas, resultado do contato de falantes das trés etnias
em terras brasileiras, quando da colonizagdo. Interessa-nos,
stricto sensu, aquilo que se constitui como heranga linguistica, ou
seja, aqueles tracos que foram agregados ao PB em sua
constitui¢do e que permaneceram na lingua até os dias de hoje,
podendo ser verificadas como produtivas no atual PB, ainda que
ndo em todas as suas variedades e com proeminéncia no registro
oral.

Com relacdo as influéncias indigenas, Castilho (2010, p.
180) aponta para a grande contribuicdo das linguas tupi-guarani
no Iéxico do PB (cerca de 10 mil vocabulos), entre toponimos,
antroponimos e substantivos. Ja a influéncia das linguas africanas
se faz presente também no 1éxico, pela incorporagdo de vocabulos
de origem banto e sudanesa (iorubd). Além disso, outros estudos
apontam a possibilidade dessa influéncia ter se dado também nos
niveis léxicos, semanticos, prosddicos e sintaticos (CASTRO,
1980; 2001; LUCCHESI, BAXTER; RIBEIRO, 2009).

Desde a edigao dos Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (PCN), em 1999, verificam-se algumas
recomendagdes importantes para o ensino da lingua materna, a
saber: (a) a preocupagdo com o conhecimento das variagdes
linguisticas, como forma de combate ao preconceito linguistico,
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(b) um ensino com énfase nos usos da linguagem (versus um
ensino pautado em regras gramaticais descontextualizadas e nem
sempre produtivas para o PB); e (¢) a valorizacdo da lingua falada.
Defendemos que o conhecimento de aspectos da formagao do PB,
no caso, aspectos relacionados as herangas linguisticas que o
constituiram pode ser um caminho producente para: (al) um
ensino que combata o preconceito linguistico, baseado na
compreensdo e reconhecimento das variedades linguisticas em
que se verificam tais tracos; (bl) a construcdo de um olhar
analitico sobre a lingua e seu funcionamento, tomando a mesma
como um objeto contextualizado e dindmico; e (cl) a
possibilidade de trazer também a oralidade para o foco desse olhar
analitico, ja que sabidamente tais influéncias se verificam
prioritariamente na fala.

Posterior aos PCN, a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2017), na sec¢ao dedicada a Lingua Portuguesa
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, reitera os aspectos
anteriormente tratados. A BNCC preocupa-se em designar o
conteudo a ser tratado na disciplina de Lingua Portuguesa como
“Portugués do Brasil” e descrever nos quadros de habilidades o
dominio de aspectos fonologicos/ortograficos, morfologicos e
sintaticos a ele pertinentes. Explicita também preocupagdo em dar
espaco a diversidade linguistica, para o exercicio de identificagdao
de caracteristicas linguisticas proprias de diferentes
grupos/culturas, como forma de rejeitar preconceitos linguisticos
(cf. Habilidade EF35LPI11, eixo Oralidade, Campo da vida
publica). Entendemos haver ai, um campo fértil para o trabalho
com as influéncias indigenas e africanas, como forma de
compreensdo das marcas que persistem em determinados falares,
de determinados grupos culturais e/ou regionais.
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Além disso, ¢ preciso levar em conta a necessidade do
cumprimento das Leis 10.639/03 e 11.645/08, que tornam
obrigatorio o estudo da historia e da cultura afro-brasileira e
indigena, o que nos coloca uma série de questionamentos acerca
de como o PB vem sendo tratado nas aulas de Lingua Portuguesa,
no que diz respeito aos seus tracos indigenas e africanos, haja
vista a lingua de um povo ser parte intrinseca de sua cultura.

Em decorréncia das leis supracitadas, sdo editadas, em
2014, as Diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das
relacdes étnico-raciais e para o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e africana. O documento recomenda como o trabalho de
cumprimento dessas leis pode ser efetivado na formagdo de
professores e nas escolas de educacdo bésica. Destaca-se a
recomendacao de que seja promovida a “valorizacao da oralidade,
da corporeidade e da arte, por exemplo, como a danga, marcas da
cultura de raiz africana, ao lado da escrita e da leitura” (BRASIL,
2014, p. 20)

O livro didatico

Por inserir-se no campo das discussdes a respeito do
ensino de Lingua Portuguesa e, portanto, da Educagdo, a
realizacdo dessa pesquisa tem procurado contribuir com a
possibilidade de, ao compreender melhor determinado cenério,
fazer proposic¢des sobre o mesmo. O cenario em questao delineia-
se pelo terreno ainda ndo confortavel que representa a inser¢do da
oralidade e das variedades linguisticas diversas a norma padrao
nas aulas de Lingua Portuguesa.

Consideramos que o livro didatico ¢ um indicador desse
descompasso. E possivel dizer que nele se materializa o hiato
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entre o que se 1€ em recomendagdes e legislagdes que normatizam
o ensino do Lingua Portuguesa e o que se concretiza na sala de
aula.

Sobre isso, Rojo e Batista escreveram em 2003, ao
analisar livros didaticos de Lingua Portuguesa, destinados aos
anos finais do Ensino Fundamental, apds a edicdo do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e da inclusdao de critérios
para a selecdo dos livros relativos ao preconceito linguistico, a
diversidade das variedades linguisticas orais, a utilizacdo de
textos recolhidos da oralidade em transcri¢des, entre outros que
buscavam colocar lado a lado a norma padrao escrita, a oralidade
e a diversidade linguistica. Nesse trabalho, chegaram a conclusao
que a existéncia do PNLD e de tais critérios nao foi capaz de fazer
com que os livros minimizassem “seu carater normalizador,
regulador e objetivante de forma social escritural por exceléncia”
(ROJO; BATISTA, 2003, p. 19), uma vez que continuavam a
ignorar e ocultar “as formas sociais orais em favor,
decididamente, das formas escriturais” (ibidem, p. 20).

Ao recortar o objeto de investigagdo sobre o qual essa
pesquisa se assenta, pretendemos além de obter respostas sobre o
aspecto do nosso interesse (a presenga e o trato das herangas
linguisticas africanas e indigenas para a formagao do PB no livro
didatico), sermos capazes de produzir uma andlise sobre a
evolugdo ou nao dos livros didaticos no tocante ao trato das
questdes relacionadas a oralidade, a diversidade e ao preconceito
linguisticos, transcorridos mais de quinze anos do PNLD.

Com isso, a pesquisa tem nos possibilitado tecer reflexdes
acerca do ensino de Lingua Portuguesa, consoantes com os
principios da cidadania, da igualdade, da equidade e do respeito,
entendendo que analisar a lingua em suas multiplas possibilidades
de uso significa oferecer ao estudante a oportunidade de ampliar
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seus saberes linguisticos (e a possibilidade de transito nos
diversos espagos sociais por eles marcados).

A metodologia empregada

O corpus sobre o qual trabalhamos nessa etapa da
pesquisa foi extraido dos livros didaticos utilizados nas aulas de
Lingua Portuguesa dos 3.°, 4.° ¢ 5. ano do Ensino Fundamental,
adotados pelas escolas municipais de Ituiutaba-MG. A escolha
por essa etapa do ensino, justifica-se pelo fato de que ¢ nela que,
segundo a BNCC, ¢ priorizado o trabalho com a oralidade,
variagdo linguistica e preconceitos linguisticos. A habilidade
EF35LP11, referente ao Campo da vida publica, recomenda que
seja promovido ao estudante:

Ouvir gravagdes, cancdes, textos falados em
diferentes variedades linguisticas, identificando
caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala e
respeitando as diversas variedades linguisticas como
caracteristicas do uso da lingua por diferentes
grupos regionais ou diferentes culturas locais,
rejeitando preconceitos linguisticos. (BNCC, 2017 —
grifos nossos)

Inicialmente, para a coleta dos dados que viriam a ser
nosso corpus de trabalho, estavam previstas vistas as dezessete
escolas municipais da cidade, sendo treze urbanas e quatro rurais,
para o reconhecimento dos livros didaticos de Lingua Portuguesa
por elas utilizados. Nessa etapa, in loco, os livros seriam
digitalizados para posterior analise.
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No entanto, o inicio da pesquisa coincidiu com o
surgimento da pandemia de COVID-19, momento em que foi
recomendado o isolamento social como medida preventiva, o que
incluiu a interrup¢ao do funcionamento presencial das escolas e
das atividades em campo por parte da Universidade Federal de
Uberlandia.

Como metodologia alternativa, tivemos acesso a versoes
em PDF dos livros adotados na rede, dos quais tivemos
conhecimento ao perguntar professoras atuantes na rede,
parceiras de outros projetos. Também foi possivel, por meio
dessas docentes ter acesso aos livros do professor, em versdao
impressa, dos anos com as quais estavam trabalhando naquele
ano. De posse da versdo eletronica dos livros e de dois
exemplares fisicos, iniciamos a leitura exaustiva dos mesmos,
buscando dados que pudessem responder a nossa pergunta acerca
da abordagem (ou nao) das influéncias indigenas e africanas no
PB, nos contetdos referentes ao ensino do portugués como lingua
materna.

De posse desse conjunto de dados, foram iniciadas as
analises, buscando categorizar as ocorréncias quanto a natureza
dos contetidos linguisticos veiculados em cada uma delas. O
objetivo seria verificar a predominancia de um ou outro tipo de
conteudo veiculado (por exemplo: referéncia ao léxico em
detrimento de aspectos fonologicos).

Posteriormente, os dados coletados foram analisados,
levando em conta aspectos do contetido e também da construgao
discursiva. Por meio de tais analises, foi possivel depreender
fragilidades e potencialidades do material para a o ensino de
Lingua Portuguesa, na perspectiva que temos defendido, nesse
projeto.
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No que se segue, compartilhamos alguns dos resultados a
que chegamos e as primeiras conclusdes a que podemos chegar
acerca da visibilidade dada as linguas indigenas e africanas no
tocante aquilo no que contribuiram para a formagdo do PB, tal
qual o conhecemos e utilizamos em situagdes comunicacionais
cotidianas e diversas.

Alguns resultados

Os achados resultantes da primeira etapa da pesquisa que
aqui relatamos dao conta de que ha sim a inser¢ao de contetdos
relativos a cultura afro-brasileira e indigena nos livros de Lingua
Portuguesa dos anos escolares que nos serviram de recorte.

Embora ndo tenhamos realizado uma analise sistematica
no sentido de determinar a propor¢ao de conteuidos afrocentrados
ou indigenas em relacdo a contetidos oriundos de culturas
eurocentradas (por ndo ser essa a missdo dessa pesquisa),
empiricamente ¢ possivel afirmar que se trata de ocorréncias
pontuais, em um maci¢o de conteudos eurocéntricos que,
habitualmente ja se encontra nos livros didaticos.

Para exemplificar o tratamento dado pelo livro didatico a
esses conteudos, reproduzimos dois dados coletados:
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Figura la: Exemplo de texto/atividade em livro didatico

TR
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Figura 1b: Pagina de sequéncia do texto de contetido referente a
cultura afro-brasileira

Fonte (fig. 1a e 1b): Livro didatico Apis (4° ano)

Esse primeiro par de imagens exemplificam um tipo de
ocorréncia que localizamos nos livros, em que os contetidos
relacionados a cultura e historia afro-brasileira e indigena
aparecem deslocados das atividades precedentes, bem como
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daquelas que o sucedem. Nesse caso, ¢ possivel observar a
inser¢ao de um texto informativo sobre os tambores, com dados
sobre a nomenclatura de um tipo de tambor (o tam tam). A seguir,
ha uma questao sobre as formas de comunicagdo utilizadas pelo
ser-humano. Nenhuma mencdo a outras nomenclaturas de
instrumentos de percussdo presentes na cultura brasileira e que
sao palavras herdadas das linguas africanas de onde se originam,
como agogo, afoxé, xequeré € outras presentes em nossos falares.
Além disso, a atividade seguinte explora um contetdo de
ortografia (palavras terminadas em -iu ou -i/) que sequer utilizam
as palavras do texto como objeto de andlise linguistica.

Ocorréncias como essa nos levam a inferir que verifica-se
a presenga de conteudos relacionados as influéncias indigenas e
africanas se da como forma de atendimento as leis 10. 639/03 e
11.645/08 — que determina a abordagem de aspectos da historia e
da cultura afro-brasileira e indigena, mas que de fato estes
conteudos nao estao incorporados como objetos de analise e sobre
0s quais se constréi conhecimento.

Observemos mais um exemplo:
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Figuras 2a e 2b: Exemplo de texto/atividade em livro didatico
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Fonte (fig. 2a e 2b): Livro didatico Apis (3° ano)

Nesse segundo exemplo, estamos diante de uma atividade
que, em tese, contemplaria a habilidade EF35LP11 (BNCC,
2017) que prevé que nessa etapa do Ensino Fundamental, a saber,
o periodo compreendido entre 0 3.° ¢ 0 5.° ano, o ensino de Lingua
Portuguesa se debruce sobre os diversos usos que os diferentes
grupos regionais e de diferentes culturais locais fazem da lingua.
A habilidade reitera que tal movimento corrobora para a rejeicao
de preconceitos linguisticos.
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Na atividade em destaque que se propoe a dar a conhecer
diferentes cantigas de diferentes regides do Brasil, as mesmas sao
localizadas a partir de um mapa politico do pais. Apresenta-se,
entdo, a transcri¢ao de cantigas ocorridas em Ronddnia, no estado
do Mato Grosso, na Paraiba, em Santa Catarina e em Minas
Gerais.

A cantiga que se refere a Rondonia ¢ uma cantiga em
lingua indigena, cuja transcri¢ao no livro ¢ acompanhada de sua
traducdo. As demais sdo cantigas em Lingua Portuguesa.

O que desejamos apontar, aqui, sdo as potencialidades da
mesma que nao sao exploradas pelo livro na Unica atividade que
se relaciona com a habilidade prevista pela BNCC para o ciclo
dos anos finais do Ensino Fundamental. Para tanto, destacamos,
como exemplo, as cantigas do estado do Mato Grosso e a de
Minas Gerais.

A primeira traz os vocabulos nandaia e sua derivagao
verbal nandaia (transcri¢do da forma oral de nandaiar). Nandaia,
designa uma danga tradicional de origem indigena do centro-oeste
do Brasil. Na mesma cantiga, ¢ possivel localizar o fendmeno
linguistico chamado decalque, em que uma palavra estrangeira ¢
incorporada a outra lingua, sendo adaptada as estruturas
gramaticais da lingua de recep¢do. No caso, a palavra indigena
nandaia ¢ incorporada ao PB como verbo, ao receber a particula
-R, morfema de infinitivo verbal: nandaiar (pronunciada, na
oralidade coloquial, com o apagamento do -R e tornando a ultima
vogal da palavra, tonica: nandaida.

A cantiga de Minas Gerais apresenta a palavra congo, que
designa uma variedade de danga afro-brasileira. A palavra, de
origem africana, incorporou-se ao falar brasileiro, especialmente,
nas regides onde esse tipo de danca ¢ praticado e difundido, o que
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¢ o caso, alias, do municipio de Ituiutaba-MG, locus dessa
pesquisa.

Apesar de toda essa potencialidade apontada (nesse caso,
apontamos o estudo semantico das palavras de origem indigena e
africana (bem como de outras que pudessem ser desconhecidas a
uma turma de criangas do 3.° ano do Ensino Fundamental e o
estudo morfologico da formagdao de determinadas palavras em
nossa lingua), ndo hd nenhuma atividade proposta sobre o
conteudo das cantigas. A atividade que se segue versa sobre o
sistema de pontuacdo e a expressividade e sequer as frases
utilizadas remetem ao contetido dos textos (cantigas) ali expostas.

Conclusdes possiveis

As andlises realizadas até aqui nos permitem afirmar que
a inserc¢ao de tais conteudos nos livros didaticos, vem se dando de
forma descomprometida com uma pratica de ensino de Lingua
Portuguesa, com o (re)conhecimento identitario do PB e com o
reconhecimento da diversidade linguistica que o constitui.
Mesmo que em pequena quantidade, ha inser¢des de elementos
da cultura afro-brasileira e indigena, mas ou elas se dao de forma
descontextualizada do restante da unidade do livro didatico ou
além de descontextualizadas, ndo hd um direcionamento para
explorar tais elementos como constitutivos do portugués que se
fala e que deveria ser objeto de andlise nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Mesmo que a diversidade dos falares, o combate ao
preconceitos linguistico, a analise comparativa entre oralidade e
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escrita seja prevista pela BNCC e que os livros didaticos devam
estar de acordo com tal orientacdo, o que se percebeu foi a
inser¢ao desses falares, porém sem o devido trabalho de anélise
linguistica. Dessa forma, os falares que destoam da norma padrao
ou que carregam a heranca de povos como os africanos e
indigenas aparecem no livro didatico como ‘“curiosidades”,
relegando tais herangas ao exotismo.

Tal como Rojo e Batista (2003) notaram que a existéncia
do PNLD e dos critérios por ele colocados nao foi capaz de fazer
com que os livros deixassem de minimizar formas sociais orais
em privilégio das formas escriturais e concernentes & norma
padrdo, notamos que, quase uma década depois, mesmo com a
orientacdo explicita de documentos como a BNCC, pouco se
avancou na direcdo de um livro didatico que contemple a
diversidade da Lingua Portuguesa, em especial, do Portugués
Brasileiro.
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negros - X Copene. Participa do Cecampe sudeste, projeto que
articula acdes sobre descentralizagdo financeira por conta do
Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE.

Contato: luciane.dias@ufu.br
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Luiz Gustavo de Souza Araujo

Graduada em licenciatura e bacharelado em Geografia pela
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Instituto de
Ciéncias Humanas do Pontal (ICHPO/UFU). Mestranda do
Programa de Pos-graduagao em Geografia da Universidade
Federal de Alfenas (UNIFAL-MG). Bolsista do Programa A¢des
Formativas Integradas (AFIN) (2018/2019). Membro
coordenador da Diretoria de Cultura da comissao
(LGBTQI+)Lésbicas, Gays, Bi, Trans, Queer/Questionando,
Intersexo, Assexuais/Arromanticas/Agénero, Pan/Poli, e mais...
do Nucleo de Estudo Afro-brasileiros e Indigenas (NEABi
PONTAL). Membro do Nucleo de Estudos e pesquisas em
Educagdo para as Relagdes Etnico-raciais e A¢des Afirmativas
(NEPERE). Organizadora da Parada (LGBTQI+) da cidade de
Ttuiutaba-MG (2015/2019). Presidente da ONG VANIA LAFIT
(2021/2024). Secretaria da Associagio BAOBA (2021/2024).
Estuda territérios culturais e temas relacionados a comunidade
negra ¢ (LGBTQIA+), com produgdes audiovisuais ligadas ao
tema.

Marcelo Vitor Rodrigues Nogueira

Graduado em Licenciatura em Matematica pelo Instituto de
Ciéncias Exatas e Naturais do Pontal (ICENP) da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU) (2021). Mestrando no Programa

de Pos-graduagao em Ensino de Ciéncias e Matematica
(PPGECM) da Universidade Federal de Uberlandia.
Coordenador do Projeto Afrocientista (2019/2022). Mediador do
Programa Novo Mais Educa¢do na Escola Municipal Aureliano
Joaquim da Silva - CAIC (2017). Coordenador do Nucleo de
estudos afro-brasileiros e Indigenas da Universidade Federal de
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Uberlandia (NEABi/UFU). Integrante do Nucleo de estudo e
pesquisas sobre educagdo para as relagdes raciais e agdes
afirmativas da Universidade Federal de Uberlandia
(NEPERE/UFU). Vice-presidente da ONG VANIA LAFIT
(2020). Presidente da Associagdo BAOBA (2020). Editor Chefe
da Editora BAOBA. Realiza pesquisa em Educagéo para as
Relacdes Etnico-raciais, género, sexualidade e a
Etnomatematica.

Contato: marcelofacip@gmail.com

Maria Angélica de Oliveira Magrini

Licenciada (2005), Mestre (2009) e Doutora (2013) em
Geografia pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho (UNESP), campus de Presidente Prudente. Professora do
Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal - Universidade Federal
de Uberlandia, pesquisadora do Grupo de Pesquisa Observatorio
das Cidades (UFU, Ituiutaba) e GASPERR - Grupo de pesquisa
Producao do Espago e Redefini¢des Regionais (Unesp -
Presidente Prudente). Professora do Programa de P6s-Graduagao
em Geografia do Pontal - PPGEP - UFU.

Contato: angelicaomagrini@gmail.com

Maria Aparecida Augusto Satto Vilela

Possui mestrado e doutorado em educagdo pela Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo - PUC-SP. E professora do
curso de Pedagogia, do Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal

— ICHPO, da Universidade Federal de Uberlandia. Coordena a

Divisdo de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Atendimento em

Educagao Especial — CEPAE e ¢ membra do Nucleo de Estudos
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Afro-brasileiros e indigenas — Pontal. Realiza pesquisas na area
da educacdo inclusiva, educacao especial, diversidade, diferenca
e relagdes étnico-raciais.

Contatos: cidasatto@hotmail.com/cidasattoo@gmail.com

Pollyany Pereira Martins

Doutoranda pelo programa de pos-graduacdo em Geografia da
Universidade de Brasilia (UnB 2020-2024); com mestrado em
Geografia pela Universidade Federal de Goias (UFG-2015);
Especializacao em Gestao ¢ Analise Ambiental pela
Universidade Estadual de Goids (UEG- 2009) e Graduagdo em
Geografia pela Universidade Estadual de Goias (UEG-2007).
Atualmente ¢ docente interina da Rede Estadual de Educacao de
Mato Grosso em Barra do Gargas-MT.

Contato: martinsgeo@yahoo.com.br

Tatiane Regina da Silva

Graduada em Geografia (Licenciatura e Bacharelado) pela
Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal - FACIP, da
Universidade Federal de Uberlandia - UFU (2017). Pés-

graduada Lato Sensu em Docéncia na Educagdo Infantil, da

Universidade Federal de Uberlandia - UFU (2019). Mestra pelo
Programa de Pos-Graduacdo em Geografia, do Instituto de
Geografia - IG, da Universidade Federal de Uberlandia - UFU
(2020). Professora de Geografia e aprendendo a descolonizar
praticas e saberes.

Contato: tatiane_rs94@hotmail.com
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Thais Martins Padovane

Graduanda em Pedagogia- Licenciatura na Universidade Federal
de Uberlandia pelo Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal
(ICHPO/UFU). Foi bolsista CAPES no Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID) subprojeto
Pedagogia e bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica PIBIC-CNPq.

Contato: tpadovane22live@gmail.com

Vanusia José Santana

Especializacao em Interdisciplinaridade na educagao pela
Faculdades Integradas de Varzea Grande (FIVE- 2012);
Graduacao em Geografia pela Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT-2017) e Graduagdo em Matematica pela
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT-2006).
Atualmente ¢ docente efetiva da Rede Municipal de Educagao
de Barra do Garcas — Mato Grosso.

Contato: vanujsantanna@gmail.com
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