| BARLAVENTO
f



Gabriela Dambros
Leonice Aparecida de Fatima Alves Pereira Mourad
(Organizadoras)

MULTIPLOS OLHARES SOBRE EDUCACAO






Gabriela Dambros
Leonice Aparecida de Fatima Alves Pereira Mourad
(Organizadoras)

MULTIPLOS OLHARES SOBRE EDUCACAO

Ituiutaba, MG

2018

BARLAVENTO
VAN
. \







© Gabriela Dambros, Leonice Aparecida de Fatima Alves Pereira Mourad
2018.

Editor da obra: Mical de Melo Marcelino.

Avrte da capa: Anderson Pereira Portuguez.

Créditos da capa: recorte da obra “Povo Brasileiro”(Tarsila do Amaral)
Diagramac&o: Anderson Ferreira de Azevedo Filho.

E-Books Barlavento

CNPJ: 19614993000110. Prefixo editorial: 68066 / Brago editorial da
Sociedade Cultural e Religiosa Ile Asé Tobi Baba Olorigbin.

Rua das Orquideas, 399, Cidade Jardim, CEP 38.307-854, Ituiutaba, MG.
Tel: 55-34-3268.9168

barlavento.editora@gmail.com

Conselho Editorial da E-books Barlavento:
Dra. Mical de Melo Marcelino (Editora-chefe).
Dr. Antbnio de Oliveira Junior.
Profa. Claudia Neu.
Dr. Giovanni F. Seabra.
Msc. Leonor Franco de Aradjo.
Profa. Maria Izabel de Carvalho Pereira.
Dr. Jean Carlos Vieira Santos.

Multiplos Olhares Sobre Educacédo; Gabriela Dambros, Leonice
Aparecida de Fatima Alves Pereira Mourad (org). ltuiutaba:
Barlavento, 2018, 249 p.

ISBN: 978-85-68066-74-4

1. Educacdo. 2.Interdisciplinaridade 3. Praticas Educativas.
I. DAMBROS, Gabriela. 11. MOURAD, Leonice Aparecida de
Fatima Alves Pereira

Todos os direitos desta edicdo reservados aos autores, organizadores e
editores. E expressamente proibida a reproducdo desta obra para qualquer fim
e por qualquer meio sem a devida autorizacdo da E-Books Barlavento.






SUMARIO

Apresentacao
Gabriela Dambroés
Leonice Aparecida de Fatima Alves Pereira Mourad............ 9

Inquietudes
Ana Maria de Oliveira Lopes,
Fabio NOIASCO ....ceeeviiieee e e 13

A musica como recurso didatico nas aulas de
Geografia

Bruna Brentano

GUSLAVO AFJENTA ..vvvviiei it 21

Pensamento computacional na educacdo basica:
possibilidades de jogos e atividades ludicas

Ricardo Radaelli Meira

Tatiane de Souza Ritter..........ccvveeiiiiiiiiiiiieee e, 41

O uso das tecnologias Google na educacao
Fernando de Fraga Brazeiro ..........cccccevveriiienniee e 65

Os jogos Indigenas e o curriculo do ensino
fundamental

Rosemeri Kohler de Carvalho

Hellen Cristina de SOUZa ........eovvvivviiiiiiie e 87

Género e projetos de vida em contextos de privagao

de liberdade: uma reflex&o a partir da fotografia

Priscila Klein da Silva,

Miriam Pires Corréa de Lacerda ..........ccccvvvvivvereinivenennnnnn 95



Historia da educacéo de surdos no Brasil: algumas
aproximacoes
Laionel Mattos da Silva .........ccceeviiiiiiiiniiiec e 119

Disciplinarizagdo dos corpos, poder e educagao
Katia Gomes da Silva Amaro,
Maria Henriqueta dos Santos GOMES .........ccvvvveveeeeeiiivvnnnnn 137

Mulheres, no plural e singulares: uma cartografia
sobre questdes de género em uma escola bésica

Joana Adriana Nunes Martins,

Douglas Casarotto de OliVEIra ...........occevvvveeeeeeeeiiicineeeen. 158

Incluséo digital na agricultura familiar: atividades
extensionistas da Uergs-Erechim

Zenicléia Angelita Deggerone,

Eliziane Franceschi,

Douglas Cenci,

Silvia Santin Bordin,

Saionara Eliane Salomoni,

Roberto Serena Fontanelli..........cccoocvvveeiiiiiiiiiiie e 197

Coletivo da terra: da escola do campo as
universidades um percurso necessario

Marinalva Gomes,

Werica Mirlen Duarte Silva,

Miriam Elisabete Renner,

Elianai Moreira de Carvalho Oliveira ..............cccooeiiiinnn, 217

Sobre as organizadoras .........c.ccocveveriienesie s 241
SODIE 0S AULOKES ..ot 242



APRESENTACAO

Gabriela Dambros
Leonice Aparecida de Fatima Alves Pereira Mourad

A presente obra resulta de um conjunto de relatos de
experiéncias pedagogicas desenvolvidas no espago escolar e nao
escolar e reflexdes sobre a utilizacdo de tecnologias aplicadas a
educacdo, por docentes da educacdo basica e do ensino superior.
A sistematizacdo dessas tematicas, bem como a sua publicidade
ganham importancia diante dos desafios postos pela educagéo na
contemporaneidade.

Iniciamos o livro com o texto intitulado “Inquietudes” de
autoria de Ana Maria de Oliveira Lopes e Fabio Nolasco. Os
autores apresentam reflexdes, denominadas por eles de delirios,
onde provocam os leitores a pensar na sociedade e na educacéo.
Entre realidades, reflexdes e utopias, o texto apresenta-se
instigante e desafiador.

O capitulo IT “A masica como recurso didatico nas aulas

de geografia” de autoria de Bruna Brentano e Gustavo Argenta,
relata uma pratica de ensino envolvendo a misica como recurso
didatico para o ensino da regionalizac&o brasileira, na disciplina
de Geografia, em uma escola publica municipal do municipio de
Arroio do Meio/RS no ano de 2018. A pratica envolvendo esse
recurso nos permitiu analisar o aprendizado dos educandos com
uma diferente ferramenta pedagdgica e o0s resultados
provenientes da mesma.

No capitulo Ill, os autores Ricardo Radaelli Meira e
Tatiane de Souza Ritter apresentam, no artigo denominado,
“Pensamento computacional na educagédo basica: possibilidades
de jogos e atividades ludicas”, algumas possibilidades de jogos e
atividades ludicas, sendo estas computacionais e desplugados,



com a finalidade de incentivar o desenvolvimento do
pensamento computacional em alunos na educagéo bésica.

O texto que compde o capitulo IV “O uso das tecnologias
Google na educacdo” de autoria de Fernando de Fraga Brazeiro,
evidencia as vantagens e principais aplicabilidades das mais
variadas ferramentas Google no contexto educacional, tendo em
vista que, em sua maioria, sdo de acesso gratuito, podendo assim
serem adequados a realidade das escolas, tanto publicas, como
privadas. Retrata também a necessidade de atualizacdo constante
por parte de professor, seja em adequar seus contetdos as novas
tecnologias, sejam em se adequar aos novos alunos que sao
nativos digitais.

Rosemeri Kohler de Carvalho e Hellen Cristina de Souza
apresentam no capitulo V “Os jogos indigenas e o curriculo do
ensino fundamental” discussdes que levaram a inclusdo das
atividades esportivas dos Paresi como conteido no componente
curricular da Educacdo Fisica no contexto do projeto
Intercdmbio Cultural com os Paresi realizado pela Escola
Estadual Vereador Manoel Marinheiro em Tangara da Serra.

O capitulo VI “Género e projetos de vida em contextos de
privacdo de liberdade: uma reflexdo a partir da fotografia” de
autoria de Priscila Klein da Silva e Miriam Pires Corréa de
Lacerda analisa uma das etapas metodoldgicas de pesquisa de
mestrado em educagdo, que teve como objetivo principal
conhecer os projetos de vida de jovens mulheres que cumprem
medida socioeducativa de privacdo de liberdade. Utiliza a
fotografia como instrumento metodologico para “capturar” os
sonhos destas jovens, de modo a possibilitar que, a0 mesmo
tempo em que se reflete sobre projetos de vida viaveis, também
promove aprendizagens significativas acerca da técnica de
fotografar.
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O capitulo VII intitulado “Histéria da educagédo de surdos
no brasil: algumas aproximagdes”, de autoria de Laionel Mattos
da Silva traz um panorama da Educacéo de surdos no Brasil, do
Império do Brasil até o presente momento. De como se deu o
inicio da politica educacional, dos avancos e dificuldades da
inclusdo da Lingua Brasileiras de Sinais — Libras como lingua
oficial do povo surdo e o funcionamento de uma Escola publica
voltada para esta politica educacional.

O capitulo VIII, de autoria de Katia Gomes da Silva
Amaro e Maria Henriqueta dos Santos Gomes, intitulado
“Disciplinarizacdo dos corpos, poder e educacdo”, busca pensar
a constituicdo do corpo, e as relagbes de poder que incidem
sobre 0 mesmo, de sorte que a escola no cenadrio moderno se
apresenta como um mecanismo de imobiliza¢do do ser humano
pelo ser humano através da comunicacdo que produz efeitos
sobre quem as frequenta e sobre a sociedade escolarizada.

O capitulo IX intitulado “Mulheres, no plural e singulares:
uma cartografia sobre questbes de género em uma escola
basica” de autoria de Joana Adriana Nunes Martins e Douglas
Casarotto de Oliveira, trata de um ensaio cartografico composto
por narrativas constituidas tomando-se como base as
experiéncias da pesquisadora como mulher, educadora e
académica do curso de psicologia, em uma escola de educacédo
bésica, na periferia da cidade de Santa Maria, no estado do Rio
Grande do Sul. Tem como objetivo geral dar visibilidade e
problematizar situacdes que emergem no cotidiano escolar sob
perspectivas de género.

No penultimo capitulo “Inclusdo digital na agricultura
familiar: atividades extensionistas da UERGS-Erechim”, os
autores Zenicleia Angelita Deggerone, Eliziane Franceschi,
Douglas Cenci, Silvia Santin Bordin, Saionara Eliane Salomoni
e Roberto Serena Fontanelli, relatam um projeto de extensdo que
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buscou atraves da inclusdo digital proporcionar aos agricultores
familiares associados ao Sindicato Unificado dos Trabalhadores
na Agricultura Familiar do Alto Uruguai (SUTRAF-AU) — Sede
de Erechim, formacdo para a utilizagdo das tecnologias de
informacdo, orientadas para a comunicacdo e desenvolvimento
das atividades no meio rural.

O Ultimo texto dessa coletanea intitulado “Coletivo da
terra: da escola do campo as universidades um percurso
necessario” de autoria de Marinalva Gomes, Werica Mirlen
Duarte Silva, Miriam Elisabete Renner e Elianai Moreira de
Carvalho Oliveira constitui um relato de experiéncia sobre as
acoes desenvolvidas pelo grupo de educadores e educadoras da
escola do campo “Coletivo Da Terra”. Construir um espago de
discussdo com os pares e integrar os conhecimentos adquiridos
com as experiéncias vividas foi o que balizou a criacdo do
grupo, que tem por objetivo contribuir para a consolidagdo de
um espaco de dialogo das praticas educacionais que promovam
0 debate sobre modelos educacionais culturalmente pertinentes e
socialmente justos realizadas nas escolas do campo, indigenas e
quilombolas.

Com essa organizacdo, disponibilizamos um conjunto de
reflexdes, a partir de areas do conhecimento distintas, bem como
contextos educacionais diversos.
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INQUIETUDES

Ana Maria de Oliveira Lopes
Fabio Nolasco

Era uma vez, numa tarde de verdo, um casal de velhos
professores aposentados, patriarcas de seu cld, conversavam
olhando para o silencioso grupo familiar, onde cada membro
jazia mergulhado em seu mundo digital. Entre olhares e
expressdes faciais de perplexidade e aflicdo, eis que emerge a
preocupacdo do casal com as relagdes dos mais jovens com o
mundo real. O dialogo progrediu e ndo demorou identificarem
que grande parte da humanidade esta com dificuldades de
convivéncia; de sorrir; de observar o planeta e sua diversidade
de ambientes social e natural; de entender os ciclos,
especialmente os dos alimentos, da geracdo de sementes até seu
consumo; de se encantar com o bem, o bom e o belo; de
enxergar o outro; de aceitar o diferente; de participar de dialogos
politico-filosoficos; de identificar os sons-cheiros-matizes da
casa e do entorno; de se comover com a velhice-doenca-dor-
morte...

Essas  questbes brotavam  sobretudo de  suas
reminiscéncias, como de cartas recebidas na juventude, de flores
e cenarios observados, de frutos deliciados, de eventos
participados, de rituais vividos...

A prosa ia animadamente entre eles, mas de repente...
raios, trovoes e os ruidos de uma chuvarada suplantaram as
palavras. Pararam absortos... As quatro geracfes da familia
presentes se agitaram. Lentamente, cada um foi largando seu
equipamento e todos passaram a contemplar assustados as
manifestacOes da natureza. Os quitutes e sucos de frutas ainda
permaneciam intocados sobre a mesa da varanda, mas a agitagdo
dos elementos conseguiu tirar a todos de suas “bolhas” e trazé-
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los a realidade. Sofregamente passaram a comilanga, surgindo
entdo uma trégua para entabular um animado dialogo familiar.
Os velhos avos-professores provocaram 0s mais jovens numa
conversa reflexiva. E assim ficaram, por horas, num aquecido
debate.

Pouco a pouco, entretanto, cada um voltou ao seu
infindavel, instigante e individual mundo digital... e o siléncio
voltou a reinar.

Quando os avos, tradicionais humanistas retomaram a
conversa com alguns dos membros menos jovens, foi possivel
pontuarem as caracteristicas gerais das matrizes paradigmaticas
em conflito dentro do cla.

Seriam estes conflitos frutos de uma sociedade em que
escasseia, mas preocupac¢des com o bem, o bom e o belo; com
os direitos das outras formas de vida; com a natureza ou
ambiente natural; com os direitos dos excluidos; com a ética
para além da “legalidade”?

Enfim, seriam frutos da expansdo do paradigma neoliberal
no seio das nacdes?

E o século XXI mal comegava.

Os avos ficaram angustiados.

De onde, nos processos educativos da sua familia, vieram
os principios e valores conflitantes? Quanto teria sido sua
responsabilidade? Teriam vindo da familia, da escola, da
sociedade local, da igreja, da midia?

Apos prolongado e tenso debate, chegaram a um
consenso: a educagdo ndo precisa de uma simples “reforma”,
mas sim de “revolugdo”. De uma mudanga que chegue as raizes,
que seja tdo provocante, tdo magnética e tdo desafiadora quanto
a corrida digital, quanto ao universo imponderavel da semidtica
computacional.

Passaram entdo, por outro lado, a se questionar:
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Como pode, adultos que ndo receberam uma educacao
humanizante, inclusiva, afetiva... proporciond-la aos mais
jovens?

Como pode, professores que ndo dominam conceitos e
nem receberam uma formacdo humanizante, inclusiva, afetiva...
proporciona-la aos jovens?

Como pode, os mais velhos, mais amadurecidos, com
alguma formagdo humanista, revoltarem-se ou cobrarem dos
jovens, posturas mais humanizantes, inclusivas, afetivas?

Como pode, uma comunidade educativa (escolar,
familiar...) mergulhada no paradigma neoliberal, julgar as
geragdes mais jovens por viverem alienada e acriticamente, sob
valores que estdo levando o planeta ao esgotamento e talvez,
esta civilizagdo a sua extin¢ao?

Quem ou quais seriam 0s responsaveis para fazer a quebra
do paradigma vigente e instaurar um paradigma emergente mais
responsavel?

Quando podera ocorrer um “ponto de mutagdo” que
consiga superar esta matriz paradigmatica excludente e
irresponsavel?

Como mudar os valores, o0s padrdes de
comportamento/consumo e a cultura, se ndo comecar pela
educacéo das criangas?

Em que cenario poderia isso ocorrer?

Ocorrera “naturalmente”?

Poderia a “ciéncia & tecnologia convencional”, dar conta
de revolucionar sozinha, seus proprios valores neoliberais?

Poderiam as universidades publicas engendrarem cursos
inclusivos, humanizantes e n&o-neoliberais, na formagéo de
professores?

15



Os “delirios” dos mais experientes ou os sonhos dos
jovens poderiam inspirar a academia, a familia e os grupos
sociais a repensarem e transmutarem suas praticas educativas?

Apos este turbilhdo de reflexGes, os avos resolveram
proclamar seus delirios como um legado ou, no minimo, como
provocacdo as novas geracbes de educadores (pais,
professores...).

Como todos sabem, a velhice e aos poetas ¢€
permitido...delirar.

DELIRIO 01:

A deficiente participacdo em atividades triviais domésticas
quando crianca, afeta o processo educativo de convivéncia e
autonomia?

DELIRIO 02:

A precoce imersdo num mundo em rede-virtual, associada
ao deficiente estimulo as criancas, para percepcao dos ambientes
e cenarios domésticos, poderdo levar a alienacdo, soliddo e
superficialidade e até a processos socio patogénicos na vida do
adulto?

DELIRIO 03:

Como a comunidade educativa pode levar a crianca a
desenvolver o sentimento de pertencimento (familia, cultura,
lugar...)? Este sentimento seria importante para sua cidadania e
humanizacao?

DELIRIO 04:

A falta de participacdo da criangca no sonhar, no planejar,
no executar e no avaliar atividades cotidianas, tera impactos nas
suas convivéncias da vida adulta?
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DELIRIO 05:

A transparéncia e a participagdo da crianca na
administracdo de recursos e atividades domésticas, pode
desenvolver jovens e adultos mais resilientes?

DELIRIO 06:

As formas com as quais 0 grupo educativo convive com as
diferengas, podem desenvolver criangas, jovens e adultos menos
discriminatorios-preconceituosos e mais solidarios-equitativos?

DELIRIO 07:

O quanto a praxis sécio-politica do grupo familiar, a vista
das criangas, contribui no desenvolvimento de praticas de
cidadania, engajamento e responsabilidade nos futuros adultos?

DELIRIO 08:

A participagdo dos idosos na vida ludica-artistica-
dionisiaca das criancgas, pode auxiliar no processo educativo e
no desenvolvimento de adultos mais plenos e criativos?

DELIRIO 09:

A participacdo das criancas nas manifestacGes de
afetividade e espiritualidade do grupo familiar, pode contribuir
na formacéo emocional do futuro adulto?

DELIRIO 10:

A psicosfera do ambiente familiar, com exemplos de
companheirismo, receptividade, cumplicidade e coparticipagéo,
ajudaria na formacgdo das criancas, levando a se tornarem
adultos leais, fraternos, solidarios?

DELIRIO 11:
Quais as consequéncias na educagdo das criangas, dos
exemplos dados pelos mais velhos, como na busca incessante de
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muitos, em “parecerem” fisicamente mais jovens do que
realente s&o?

DELIRIO 12:

Seria um estimulo positivo para a autoestima e para a
educacdo das criancgas, se 0s adultos reconhecessem ndo sO a
coragem-versatilidade-capacidade dos jovens no uso de aparatos
tecnoldgicos, mas também seu papel de instrutor e até de
solucionadores praticos de problemas nesta area?

DELIRIO 13:

Faria falta na vida adulta, a participacdo na fase infantil,
da convivéncia com a natureza e com ambientes rurais, quando
€ maior sua capacidade desconhecer e memorizar a diversidade,
beleza, singularidade e importéancia de plantas, animais e ofertas
das paisagens?

DELIRIO 14:

Como pode pais/professores, que pouco dominam 0S
significados de conceitos da filosofia, psicologia, sociologia,
antropologia e campos afins, poder desenvolver um razoavel
autoconhecimento, poder identificar caracteristicas-habilidades-
potencialidades humanas e poder proporcionar as criangas uma
educagdo que tenha mais “sentido” e que nos leve a uma
civilizacdo da cultura da paz?

DELIRIO 15:
E possivel educamos as criangas naquilo em que néo
somos educados?

Ademais, ruge o classico e geral delirio, que ndo se pode
calar: “Afinal, quem veio primeiro, o ovo ou a galinha”?
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Diante do fracasso das religides neste intento, dos
humanistas do século 20, qual geracdo assumira no 21, o papel
de protagonista nesta revolucdo dos processos educativos?

Qual geracdo tera coragem de dar o salto para gestar e
instaurar um outro mundo, movido pela utopia humanizante,
mesmo que taxada de “impossivel”?

Teria nossa civilizagdo desacreditado ou abandonado as
utopias como motor da evolugédo sécio-politica da educacgao?

Como mudar o mundo sem que cada um se disponha a
evoluir, a partir de sua interioridade?

Poderd a humanidade instaurar esta revolucdo na
educagdo, mantendo a fé inabalavel ¢ irrestrita no “mercado”?

Como poderemos contribuir nesta revolucdo educacional,
se cada um ndo reconhecer, quebrar e transmutar os seus velhos
e carcomidos paradigmas, matriz dos processos decisorios que
colocam o planeta e civilizages em risco?

19



“A utopia esta la no horizonte. Me aproximo dois passos,
ela se afasta dois passos. Caminho dez passos e o horizonte
corre dez passos. Por mais que eu caminhe, jamais alcancarei.
Para que serve a utopia? Serve para isso: para que eu nao
deixe de caminhar.”

Eduardo Galeano citando Fernando Birri

Chapada dos Guimaraes, MT, Fevereiro de 2018.
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A MUSICA COMO RECURSO DIDATICO NAS AULAS
DE GEOGRAFIA

Bruna Brentano
Gustavo Argenta

Introducéo

Ser professor para alunos contemporaneos ndo é tarefa
simples. As criangas crescem em um mundo globalizado em que
diversos dispositivos tecnoldgicos as acompanham a partir de
seus primeiros meses de vida. Quando chegam a educacao
infantil, sdo inseridas em um espaco de descobertas e
curiosidades. Ao longo dos anos escolares vao se desenvolvendo
e aprendendo, sempre cercadas de informacOes e tecnologias.
Quando chegam aos anos finais do Ensino Fundamental, ja
adolescentes, passam a ter disciplinas separadas, que tém a
finalidade de torna-los cidaddos conscientes, e como seu
crescimento é rodeado de tecnologias, a escola deve estar
preparada para trabalhar com esses alunos.

Nesse contexto, a Geografia se torna uma disciplina
essencial no curriculo dos educandos, levando-os a conhecer,
pensar e questionar o espaco em que vivem. A Geografia é uma
disciplina da area humana, o que torna seus estudos voltados a
textos, livros, interpretacdo, entre outros, sendo algumas vezes,
a disciplina menos preferida entre alguns alunos. Porém, nesse
mundo globalizado e com tantas tecnologias a nossa volta,
necessitamos aproveita-las ao nosso beneficio. Computadores,
projetores, filmes, acabam por ser tecnologias utilizadas ao
longo das praticas educativas, que facilitam o ensino e a
aprendizagem dos alunos. Uma ferramenta pouco utilizada nas
escolas é a musica.

21



Neste capitulo € descrito uma experiéncia realizada em
uma escola pablica no municipio de Arroio do Meio, Rio
Grande do Sul, em que foi utilizada a mdsica como um recurso
didatico para o ensino e aprendizagem das regides brasileiras na
disciplina de Geografia em turmas de 7° ano do Ensino
Fundamental.

A mausica estd presente no nosso cotidiano e pode ser
significativa quando utilizada nas praticas educativas em sala de
aula. Ressaltamos que a regionalizacdo do Brasil é estudada pela
Geografia e é sentida pelos alunos como um contetdo distante,
que ndo faz parte de sua realidade. A musica nessa perspectiva,
traz aos educandos a proximidade com o estudo das regides
brasileiras e manifesta as culturas existentes em nosso pais.
Assim, esse capitulo apresenta uma proposta de prética de
ensino através das masicas, com o proposito de contribuir para o
ensino da Geografia e das demais disciplinas curriculares.

Essa pratica mostrou-se positiva para 0 ensino de
Geografia e para o0 estudo das regides brasileiras. Alguns
aperfeicoamentos sdo necessarios para que o professor possa
aproveitar melhor o recurso didatico, porém os alunos
mostraram-se satisfeitos com a metodologia da aula e
conseguimos perceber o aprendizado decorrente do uso da
masica, o que é o principal motivo da utilizacdo de novos
recursos didaticos.

O Ensino da Geografia

A ciéncia geografica, inserida na &rea das ciéncias
humanas, preocupa-se em estudar a superficie terrestre e as
relagbes do homem com a natureza. E de extrema importancia
que ela seja trabalhada desde a educagdo infantil nas escolas,
visto que assim o aluno futuramente conseguira se orientar no
espaco, transformar-se-a& em um cidaddo consciente de suas
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acdes no mundo e terd um entendimento sobre a diversidade do
planeta nas questdes politicas, econémicas, fisicas e sociais. Na
educacdo infantil e nas séries iniciais as criancas ainda possuem
um encantamento pela escola, e é nessa fase que o professor
deve motivar seus alunos e despertar interesse pelo estudo.

Na educacdo infantil e nas séries iniciais a Geografia é
ensinada por um professor pedagogo, que além da Geografia,
leciona as demais disciplinas do curriculo escolar. Com o passar
dos anos a Geografia é inserida como disciplina curricular,
dentre outras demais e passa a ser trabalhada por um professor
formando na area. Nesses dois momentos importantes para o
ensino-aprendizagem o professor ter um papel importante na
formacdo dos alunos, sendo que cabe a ele mostrar aos
educandos uma forma diferenciada de observar o mundo em que
vivem. Sendo assim, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p.
262) ressaltam que “O professor tem um papel importante nesse
processo, como mediador entre o aluno e a informacao recebida,
promovendo o “pensar sobre” e desenvolvendo a capacidade do
aluno de contextualizar, estabelecer relacdes e conferir
significados as informagdes”.

Ensinar Geografia pode, em alguns momentos, ndo ser
uma ciéncia de facil compreensdo aos educandos. Acreditamos
que é importante o professor criar elos com a realidade em que
as escolas e as comunidades estdo inseridas. Pode parecer
corriqueiro ao professor quando um contetdo novo é explicado,
mas para 0s educandos pode ser dificil, e 0s mesmos acabam por
ndo conseguir entender algo que pode ser compreendido
facilmente se fossem utilizados exemplos do seu dia a dia.
Desse modo, € primordial propiciar condi¢cbes para que 0s
alunos desenvolvam habilidades e competéncias pautadas na
capacidade de observar, descrever, registrar e avaliar fatos e
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fendmenos que vdo além do espaco visivel. De acordo com
Castellar e Vilhena (2012, p. 7):

Espera-se, em uma prética de ensino mais dindmica, que
0 aluno possa ndo sé dar significado, mas compreender o
gue esta sendo ensinado. Optando por uma metodologia
de ensino que envolva o aluno na construcdo do
conhecimento, espera-se que ele estude a partir de
situacbes do cotidiano e relacione o conhecimento
aprendido para analisar a realidade, que pode ser local ou
global.

A cultura é uma tematica relevante estudada pela
Geografia, e torna-se um dos focos de andlise deste capitulo. O
estudo da cultura contempla as experiéncias humanas continuas,
que se modificam com o passar do tempo. A cultura estd em
todo o lugar e deve ser trazida para a Geografia como um
assunto que trate da realidade dos alunos, destacando a
identidade cultural das pessoas e dos lugares, para num proximo
momento inserir 0 que ndo esta a seu alcance diario. Logo,
Castellar e Vilhena (2012, p. 9) falam ainda que “A educacao
geografica contribui para que os alunos reconhecam a acéo
social e cultural de diferentes lugares, as interacdes entre as
sociedades e a dindmica da natureza que ocorrem em diferentes
momentos historicos”. Como exemplos citamos a cultura
galcha, que permeia as tradi¢des, como o chimarrdo diario que
muitas familias cultivam, ou o tradicional churrasco unindo as
familias no domingo. A partir de uma leitura da cultura em que
0s educandos estdo vinculados é que eles estardo prontos para se
aprofundarem em outras diversas culturas presentes em nosso
pais e no mundo.
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Os Diferentes Recursos Didaticos

O processo de ensino-aprendizagem pode ser atrativo aos
olhos dos alunos, porém algumas vezes torna-se monotono. O
professor deve intercalar aulas tradicionais, com a exposic¢ao de
conteddos e aulas mais dinamicas. Deve fazer um planejamento
e utilizar-se das inUmeras ferramentas disponiveis na escola para
0 uso em sala de aula. Além de auxiliar no aprendizado dos
educandos, essas ferramentas tornam as aulas diferenciadas e
permitem acrescentar mais do que uma aula somente expositiva
e conteudista.

Pensando nas diferentes realidades familiares, sociais e
nas dificuldades de aprendizagem dos educandos, o professor
precisa compreender que os alunos ndo aprendem da mesma
forma, percebendo cada aluno como um ser Unico e que aprende
de modo diferente. Mais uma razdo para se utilizar recursos
diferenciados. Para apresentar um novo assunto aos educandos,
precisamos ser criativos para provocar seu interesse. E preciso
motiva-los diariamente, evidenciando a importancia do estudo e
dos conteudos em suas vidas e para seu futuro.

Quando se trabalha exclusivamente com aulas expositivas,
os alunos cansam. E necessario ensinar com diferentes
metodologias no decorrer do ano letivo e tornar as aulas mais
ludicas, podendo ser o laboratério de informatica, filmes e/ou
videos, mapas impressos ou digitais, jogos, aulas expositivas,
radio, musica, entre outros recursos que sdo disponiveis na
escola, mas que precisam ser planejados e aplicados, de modo a
aproximar os alunos aos contetidos curriculares.

Malysz (2007, p. 24) afirma que: “E possivel ultrapassar o
mito da Geografia descritiva e trabalhar com uma Geografia
analitica e interpretativa na formagao do cidaddo critico”,
ressaltamos que a Geografia ndo € mais tratada apenas como
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memorizacdo dos conteudos, em que o aluno devia saber o0s
paises e as capitais na ponta da lingua. Isso esté ultrapassado. O
aluno deve conhecer a realidade que o cerca e saber, de modo
critico, posicionar-se diante de determinados fatos sociais.
Ressaltamos ainda que para um aluno poder formar um
pensamento critico, o professor deve despertar nele a apreciacdo
pela Geografia. E para essa razio que sdo utilizadas novas
ferramentas de ensino.

Para as turmas dos anos finais do Ensino Fundamental,
essas ferramentas na Geografia, algumas vezes, se resumem a
pesquisas na internet, assistir filmes, videos ou documentarios,
ler revistas e jornais e outros recursos repetitivos. Na escola
também ha outros recursos didaticos, porém sdo pouco
explorados. Paulo Freire ja dizia que ndo ha docéncia sem
discéncia, nesse contexto o professor deve se reinventar e
planejar suas aulas afim de torna-las atrativas a compreensao
dos educandos, ndo apenas transferindo seu conhecimento, mas
dando oportunidade para que o aluno procure o conhecimento,
sendo o professor um mediador.

O uso das tecnologias como laboratério de informatica e
projetor de video podem ser ferramentas interessantes ao ensino.
Tornam as aulas dindmicas e despertam o interesse dos alunos
para a disciplina. Os recursos tecnol6gicos podem melhorar a
compreensdo dos conteudos se comparado a métodos da
educacdo tradicional, em que ha dificuldade de abstracdo. Sobre
isso, 0s PCN’s (1998, p. 141-142) afirmam que:

As tecnologias da comunicacdo permitem que os alunos
tenham acesso a informagbes por meio de textos e
imagens (fundamentais para conhecer 0 espaco
geografico, as diferentes paisagens e as transformacoes
no decorrer do tempo), e também problematizar algumas
relagbes com diferentes sistemas e representacoes
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espaciais, formas de organizacdo social, nogdes de
distancias e pontos de referéncias, processos de
transformacdes, papel das agbes humanas nas
transformacdes do espago, etc., que favorecem a
aprendizagem  significativa  dos  conhecimentos
geograficos.

A musica também é uma ferramenta de ensino pertinente
ao uso nas aulas de Geografia. E um instrumento ao educador,
pois a0 mesmo tempo que faz com que o aluno aprenda de
forma ludica, difunde ideias em suas letras. Rodrigues e Lopes
(2015, p. 257) ressaltam que: “A insercdo deste elemento como
recurso didatico torna possivel que as aulas sejam ministradas
de forma mais lGdica e prazerosa para os discentes, sobretudo
pela possibilidade de novas praticas de ensino”.

A Mdasica como Recurso Didatico para o Ensino da
Geografia

A musica é um recurso didatico explorado na educacdo
infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, mas que €
pouco explorado nos anos finais. Esta inserida no cotidiano dos
alunos, seja nos celulares, nas ruas ou em suas casas. Deixando
de restringir as aulas somente a exposi¢do dos conteudos e ao
livro didatico, a musica deveria ser mais valorizada e utilizada
para explorar os contetdos curriculares.

Ao utilizar a masica nos anos finais no Ensino
Fundamental, a Geografia enfoca as letras, estilos e melodias.
Essa préatica de ensino favorece aos alunos, ja que propicia a eles
uma assimilagdo maior dos conteudos referentes a Geografia.
Rodrigues e Lopes (2015, p.254), sobre a importancia e a
utilizacdo da musica nas aulas de Geografia citam que:
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[..] o trabalho que traz a masica como principal
linguagem permite ao professor de Geografia estabelecer
interfaces com diferentes disciplinas, como Histdria,
Lingua Portuguesa, Literatura e Artes, dentre outras,
enriquecendo as experiéncias no desenvolvimento de
novos saberes. Em um pais de dimensfes continentais, ha
muitos ritmos e Qéneros musicais que expressam,
regionalmente, as influéncias dos povos que constituiram
a nacdo brasileira. A masica, ao mesmo tempo em que
reflete a diversidade cultural de um povo, permite um
aprofundamento na compreensdo de suas dinamicas
sociais, econdmicas, politicas e territoriais.

Ao inserir a musica nas praticas educativas das aulas de
Geografia, o professor ndo estimula apenas a interpretacdo em
sua disciplina. Ao analisar as letras das musicas as quais se
trabalhou, o educando passa a desenvolver uma habilidade de
atento ao que Ié e faz uma associacdo ao que esta em seu redor.
Com isso, pode apresentar uma melhora no entendimento em
outras disciplinas, como Historia e Lingua Portuguesa, por
exemplo.
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Utilizando a Musica em Sala de Aula como Recurso Didatico

A prética de ensino de Geografia com a musica foi
realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental S&o
Caetano em Arroio do Meio, Rio Grande do Sul, durante o
primeiro semestre letivo do ano de 2018. Foram realizadas
quatro aulas envolvendo duas turmas de 7° ano do Ensino
Fundamental, com o total de 43 alunos.

Inicialmente, pensou-se em realizar atividades em que 0s
alunos ouvissem diferentes estacdes de radio de cada estado do
Brasil para analisar os sotaques, as girias e as diferencas entre o
portugués falado de cada estado. Levando em consideracdo a
quantidade de &udios a serem ouvidos pelos alunos e a extensa
analise que deveriam realizar, optou-se por reduzir a atividade
por regides, e ao inves de trabalhar com rédios, levar musicas
caracteristicas de cada regido brasileira.

Anteriormente a insercdo da musica na sala de aula,
trabalhou-se 0s conceitos de regionalizacdo com os alunos,
explicando a regionalizagdo do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), os estados que compde cada regido, a
evolugédo administrativa e as razes dessa regionalizacdo. Para a
aula optou-se pelo método de ensino tradicional, em que o
professor, com auxilio de um material de apoio, o livro didatico,
expds aos alunos o conteudo.

Na sequéncia foram escolhidos os estilos musicais. Para
tanto pesquisou-se mdusicas por regido, e para a escolha das
musicas levou-se em consideracdo a letra de cada, excluindo
possibilidades de haver algum tipo de preconceito ou termos
pejorativos, em decorréncia do publico a qual se destinou a
pratica. Os estilos musicais escolhidos foram os representados
no Quadro 1 e apods a escolha de cada musica como no Quadro
2.
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Quadro 1 — Estilos musicais por regifes brasileiras.

Regido Estilos musicais
Centro-Oeste Catira, Sertanejo e Siriri
Nordeste Axé, Frevo e Maracatu
Norte Carimbd e masicas indigenas
Sudeste Bossa Nova, Funk, Pagode e Samba
Sul Chote, Milonga, Rock e Vanera

Org.: ARGENTA, G.; BRENTANO, B. (2018).

Quadro 2 — Musicas escolhidas por estilo musical.

Regido | Estilo Musical Musica
. O Meu Bem Falou - Vieira e
Catira L
Vieirinha
Centro- . No Rancho Fundo - Chitdozinho e
QOeste Sertanejo Xoror6
Siriri Flor Ribeirinha
Pais Tropical - Ivete Sangalo
Axé Sorte Grande (Poeira) - lvete
Sangalo
Nordeste Voltei, Recife - Alceu Valenca
Frevo -
Frevo da Saudade - Nelson Ferreira
Maracatu Maracatu - Alceu Valenca
A Dancga do Carimbo — Pinduca
Carimbo Pout Pourri de Carimb0 - Banda
Norte Calypso
Indigena KWORO KANGO canto,indl’gena
da tribo KAYAPO
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Garota De Ipanema - Tom Jobim
Bossa Nova _ - -
Aguas de Marco - Elis Regina
Ta Vendo Aquela Lua - Exaltasamba
Pagode Buqué de Fl Thiaguinh
Sudeste uqué _e ores - Thiaguinho
Nao Deixe o Samba Morrer -
Samba Alcione
Vou Festejar - Beth Carvalho
Funk Sonhar - MC Gui
Vanera De Chéo Batido - Os Serranos
. Milonga Maragata - César Oliveira e
Milonga L
Sul Rogério Melo
Chote Chote Brasileiro - Os Serranos
Rock Amigo Punk — Ultramen

Org.: ARGENTA, G.; BRENTANO, B. (2018).

Como o tempo de cada periodo na escola é de uma hora e
cada aula semanal tem dois periodos, optou-se por selecionar
um ndmero reduzido de estilos musicais, para realizar
primeiramente um teste do recurso didatico, considerando que
um maior numero de mdsicas, tornaria a pratica extensa. Para a
escolha dos estilos, elegemos as musicas mais conhecidas pelos
alunos ou mesmo aquelas que os estudantes ja tenham tido
algum contato, para que fosse mais facil realizarem uma ligacao
entre o estilo musical e as regides.

Apos as escolhas elaborou-se um material interativo pelo
software Power Point, em que havia o mapa do Brasil disposto
na primeira pagina (Figura 1). Os alunos deveriam clicar em
cada regido do Brasil para ser direcionado a uma nova péagina
contendo as musicas de cada regido (Figura 2). Inicialmente foi
pensado nesse material para que os alunos pudessem navegar
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individualmente com o uso de um computador, entretanto com a
limitacdo da sala de informatica, optou-se pelo auditério para a
reproducdo das mausicas e da atividade.

Figural: Primeira pagina: Mapa das Macrorregides Brasileiras e as MUsicas.

Mapa das Macrorregides
Brasileiras

Legenda

250 0 250 500 750 1000 km [ Centro-Oeste
- ) ] Nordeste
Bl Norte

- M Sudeste
I Ssul

Org.: ARGENTA, G.; BRENTANO, B. (2018).

Com uso de projetor de video e caixas de som, foi exposta
a atividade para os alunos. Iniciando pelo mapa do Brasil, 0s
alunos passaram a selecionar as regides desejadas e apds as
masicas. Em cada regido, anteriormente a masica, o professor
realizou uma rapida explicacdo sobre os estados que compde as
regides, relembrando o conteudo anteriormente trabalhado em
sala de aula sobre a regionalizacdo brasileira.

Os alunos tiveram uma participacdo ativa na aula, ja que
foram os mesmos que selecionaram as regides e as musicas a
serem reproduzidas. Levando em conta a elaboracdo do
material, pode-se comentar que nessa etapa a participagdo dos
estudantes foi passiva, ja que ndo tiveram a oportunidade de
escolher outras musicas além daquelas que foram previamente
estabelecidas. Assim mesmo, a participacao ativa dos alunos na
escolha para a reproducdo ja facilita seu aprendizado ao
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conteddo. Com a reproducdo de cada mdsica, os alunos
deveriam escuta-las e associar as letras e os ritmos com a regiao
que foi selecionado, criando conexdo entre os estilos musicais e
as regides brasileiras.

Figura 2:Paginas secundarias: Mapas das regides com as respectivas
musicas.
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Org.: ARGENTA, G.; BRENTANO, B. (2018).
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Apdbs a realizacdo da atividade no auditorio, os alunos
elaboraram, em sala de aula, um relatorio sobre a atividade que
havia ocorrido. No relato os alunos contaram, em formas de
textos, topicos ou frases o que haviam escutado e qual o vinculo
perceberam entre as musicas e as regides, isto €, se havia algum
instrumento ou algum som que simbolizava algum lugar em
especifico. Também descreveram as letras das musicas,
detalhando sobre as formas que cada estilo se utiliza para
expressar frases e sentimentos.

As Analises e Observacdes Decorrentes da Pratica

No decorrer da atividade observamos alguns resultados do
uso da mausica como recurso didatico para tal contetdo. Os
alunos participaram veemente na aula, relatando se conheciam
ou ndo as musicas e dependendo dos estilos musicais ou das
obras selecionadas, cantavam e dangavam junto.

A participacao dos alunos dessa forma, é fundamental para
seu aprendizado, pois com o empenho dos educandos em
aprender, o papel do professor na sala de aula é de orientar os
alunos a chegar ao conhecimento ideal. Trazer novos recursos
didaticos é uma forma do professor guiar o aluno e demonstrar o
conhecimento que deve ser adquirido.

Realizando primeiramente uma analise através da
percepcao e da observacdo, afirmamos que o recurso didatico
teve aceitagdo pela maior parte dos alunos, ja que grande
quantidade dos educandos participou ativamente na aula. Outra
analise realizada é através dos relatérios que 0s alunos
elaboraram ao final da atividade.

Nos relatos, os alunos descreveram 0s ritmos que sao
encontrados em cada regido do Brasil, 0s instrumentos
utilizados, a forma com que o vocalista canta a musica, as letras,
0s instrumentos e se conheciam ou ndo as musicas e os estilos.
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Anteriormente o professor solicitou o relatério, mas ndo havia
pedido que fossem inseridas tantas informacgdes, apenas que
deveriam elaborar um texto sobre a atividade realizada. Com
tantas informacdes, surpreendemo-nos com os resultados, ja que
os alunos souberam analisar as mdsicas e elaborar um texto
levando em consideragédo cada regido.

Alguns alunos fizeram um texto corrido sobre as musicas
reproduzidas e as regides, outros escreveram sobre cada regido
detalhadamente. Julgou-se os resultados como positivo, ja que
os alunos conseguiram perceber a conexao existente entre as
musicas e as regibes brasileiras. Sobre cada regido foi retirado
um trecho de diferentes alunos para elucidar como 0s mesmos
relataram essa atividade com a musica:

e Regido Sul:

Aluno 1: As musicas falam sobre antigas historias e sobre a
cultura da danca. Com certeza quando ou¢o uma musica da
Regido Sul imagino fandangos, campos, cavalos e, é claro, o
chimarréo.

Aluno 2: Musica gauchesca, galuchos gostam muito de dancar,
bem grossa a voz dos cantores, utilizam instrumentos como
gaita, etc. Os musicos falam sobre a Regido Sul, € uma musica
que eu nao curto muito, mas é bem diferente das musicas de
hoje em dia, ndo tem palavrdes.

e Regido Centro-Oeste:

Aluno 1: Essa musica é provavelmente mais antiga, a letra da
musica € muito diferente das musicas gauchescas. Ela tem
tambem uma batida muito mais forte.
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Aluno 2: As musicas falam sobre antigas paixdes, sobre
historias vividas com sofrimento, também fala sobre a paixdo
pela viola.

e Regido Nordeste:

Aluno 1: As musicas da Regido Nordeste falam sobre a alegria
e gratiddo que as pessoas tém de morar no Brasil. Com certeza
sd0 musicas bem animadas que caracterizam bem a regido.
Musicas que particularmente eu gosto bastante.

Aluno 2: Estilo Axé: saxofone, piano, guitarra, bateria. Estilo
Frevo: saxofone, pandeiro e flauta.

e Regido Sudeste:

Aluno 1: Sdo musicas mais calmas o estilo Bossa Nova, fala
sobre muitas coisas do passado. Funk fala sobre sonhos, sonhar
e ndo desistir. Pagode é mais animado, fala sobre amor,
dancas. Samba € carnaval, € bem animada, é uma tradicdo para
eles, todo ano eles comemoram o carnaval.

Aluno 2: Suas musicas sdo bem calmas, o seu estilo é Bossa
Nova, seus instrumentos sdo o0 piano e o violdo, sua voz é bem
leve. Tem funk com xingamentos e tem funk com violdo e sem
xingamentos, tem pagode e sua voz € Unica.

e Regido Norte:

Alunos 1: Estilo carimbo fala sobre que a gente danca sozinho.
O estilo indigena fala sobre o amor da masica.

Aluno 2: Fala sobre a pureza e o amor pela danca, sdo musicas
animadas e bem interativas. Musica indigenas também fazem
parte da regido Norte e falam sobre guerra, disputas e festas.
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Alguns outros alunos preferiram escrever sobre a
atividade sem dividir por regides, citando o Brasil como um
todo, isto é, dando significado principalmente a cultura
brasileira do que a divisdo das musicas por regido. Um aluno
que preferiu escrever um texto ndo mencionando todas as
regides e em alguns momentos escrevendo até por estados
relatou que “O Brasil tem culturas diferentes. No Rio Grande do
Sul as musicas sao mais calmas e falam mais da regido, dos
campos, gado, cavalo, chimarrdo, mulher, festas no CTG, bailes
e vestimentas. J& no Centro-Oeste é bem diferente, pois fala das
pessoas e cantos de viola”.

Através da observacdo na sala de aula e da analise dos
relatorios elaborados pelos alunos, percebemos que 0s mesmos
criaram relagcBes entre a musica e as regiGes brasileiras, em
alguns casos relacionando até com os estados. Essa analise nos
mostra algumas das potencialidades da utilizacdo de novos
recursos didaticos em sala de aula, demonstrando que os alunos
querem aprender, porém de maneiras diferentes.

Consideracoes Finais

A atividade com o uso da musica em sala de aula se
mostrou eficaz no objetivo de inserir novos recursos didaticos
que despertem a atencao do aluno para o contetdo ministrado da
disciplina em questdo. Os educandos realizaram bons trabalhos
e ao final demonstraram conhecimento sobre o contetdo e sobre
as masicas trabalhadas.

Relacionar as musicas com determinadas regides pode ser
precipitado em alguns sentidos. Se levarmos em conta a origem
do estilo musical, podemos trabalhar as musicas com a divisao,
entretanto se a atividade visa mostrar as culturas do pais através
da musica, tem que haver o cuidado na escolha, pois como
citado até pelos alunos, muitas musicas ultrapassam as fronteiras
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dos estados e das regiGes, como € o caso dos estilos musicais
funk, sertanejo, pagode, entre outros. Esses estilos séo tocados
em todas as regibes brasileiras e para realizar a atividade
proposta, o professor tem que cuidar a letra de cada masica para
que realmente esteja se referindo as regides desejadas.

Quando ha a possibilidade de inserir diferentes recursos
didaticos em sala de aula, o professor deve se esforcar para
utiliza-lo, pois percebeu-se que utilizando a mdusica, algo
presente no cotidiano de todos os alunos, em sala de aula, ja fez
diferenga, demonstrando maior interesse dos alunos pela
disciplina. Quando o recurso utilizado € conhecido pelos
educandos, 0s mesmos sentem-se confortaveis com o
aprendizado, pois conhecem a forma pela qual estdo
aprendendo.

Por fim, estudar Geografia pode ser cansativo para 0S
alunos, principalmente quando ensinamos somente através do
método tradicional, aquele em que o aluno deve realizar cdpia
de textos do quadro, utilizar o livro didatico e escutar a
exposicdo dos contetdos pelo professor. Por isso, € necessario
renovar-se, adequando as atividades com a realidade dos alunos.
Como professores de Geografia, confiamos que utilizar recursos
didaticos diferentes mudam a forma pela qual ensinamos, e é
nessa perspectiva que pensamos ser educadores cada vez
melhores pensando no futuro de nossos alunos.

38



Referéncias

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
curriculares nacionais: Geografia. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

CAETANO, M. C.; GOMES, R. K. A importancia da musica na
formacdo do ser humano em periodo escolar. Educacdo em
Revista: revista eletronica da Faculdade de Filosofia e Ciéncias,
Marilia, v. 13, n. 2, p. 71-80, jul./dez., 2012. Disponivel em: <
http://www2.marilia.unesp.br/revistas/index.php/educacaoemrev
ista/article/view/3288>. Acesso em: 29. Abr. 2018.

CASTELLAR, S.; VILHENA, J. Ensino de Geografia. Sao
Paulo: Cengage Learning, 2012.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

MALYSZ. S. T, Estagio em pareceria universidade-educacédo
basica. In: PASSINI, E. Y; PASSINI, R. MALYSZ, S. T.
(Orgs). Pratica de Ensino de Geografia e Estagio
Supervisionado. Sdo Paulo: Contexto, 2007. p. 16-31.

MOREIRA, A. C.; SANTOS, H.; COELHO, I. S. A musica na
sala de aula — a musica como recurso didatico. UNISANTA
Humanitas: revista eletrénica da Universidade Santa Cecilia,
Santos, v. 3, n. 1, p. 41-61, 2014. Disponivel em:
<http://periodicos.unisanta.br/index.php/hum/article/view/273>.
Acesso em: 29. Abr. 2018.

39



PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLI, T. I.; CACETE N. H.
Para ensinar e aprender Geografia. 3. Ed. Sdo Paulo: Cortez,
2009.

RODRIGUES, A. de S. R.; LOPES, L. F. Brasil: musica popular
e regionalizagdo — uma perspectiva de educacdo geogréfica.
Instrumento: revista eletronica de Estudo e Pesquisa em
Educacdo, Juiz de Fora, v. 17, n. 2, p. 253-262, jul./dez., 2015.
Disponivel em:
<https://instrumento.ufjf.emnuvens.com.br/revistainstrumento/a
rticle/view/2876>. Acesso em: 27 abr. 2018.

40



PENSAMENTO COMPUTACIONAL NA EDUCACAO
BASICA: POSSIBILIDADES DE JOGOS E ATIVIDADES
LUDICAS

Ricardo Radaelli Meira
Tatiane de Souza Ritter

Introducéo

Este artigo apresenta possibilidades de jogos e atividades
ludicas para a inclusdo e desenvolvimento do Pensamento
Computacional no Ensino Fundamental, utilizando atividades
desplugadas e computacionais. O estudo e a escolha das
ferramentas ludicas e dos jogos visaram introduzir conceitos
computacionais, estimular o desenvolvimento do raciocinio
l6gico e do pensamento computacional dos alunos. Tendo como
objetivo geral da pesquisa fornecer uma analise sobre as
potenciais ferramentas a serem utilizadas na disseminacdo do
pensamento computacional em alunos de ensino fundamental.

Os nativos digitais, ou também conhecidos como as
criancas da atualidade, possuem uma grande facilidade em
manusear e conviver com a tecnologia, mas esta dita facilidade
ndo inclui o conhecimento sobre o seu funcionamento, desta
forma, Resnick(2015) defende que é necesséario se ter fluéncia
nas novas tecnologias, saber codificar e entender o motivo pelo
qual determinada acdo ocorreu, dando a capacidade de
programar, criar e desenvolver projetos, comunicando-se com as
tecnologias emergentes e ndo apenas acessando redes sociais.

McCue (2016), cita a necessidade de ampliar as
habilidades basicas de leitura e escrita e incluir a tecnologia:

Até as Ultimas décadas, a educacdo se concentrava em
trés habilidades, leitura, escrita e aritmética. Se as
dominasse, vocé era considerado uma pessoa instruida,
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mas agora a tecnologia mudou tudo. Em sua vida
particular, na escola e no trabalho de seus pais, a
tecnologia esta em constante uso. E comunicar-se com a
tecnologia exige uma nova habilidade, chamada de
codificacdo, ou programacdo de computador. (MCCUE,
2016 p. 07).

Sendo assim, para tornar-se um individuo fluente nas
tecnologias emergentes, exige-se a capacidade deste de
compreender 0s motivos e razOes que resultaram em
determinada execuc¢do. Entende-se, portanto, que o ensino do
pensamento computacional, bem como dos conceitos de
programacdo, podem ter seu inicio na educacdo basica. Visto
que os beneficios destes conhecimentos seriam aproveitados nas
diversas areas do conhecimento. Desta forma, justifica-se este
estudo com a apresentacdo e selecdo de ferramentas que
auxiliem o incentivo e estimulem o desenvolvimento do
Pensamento Computacional.

Muitas das atividades e jogos pesquisados apresentam
conceitos do pensamento computacional para resolugdo de
problemas cotidianos. Sendo proposto o uso de objetos e
atividades para a introducdo de regras, condicionais e variaveis,
como as atividades da computacdo desplugada.

Este trabalho estd organizado da seguinte maneira. Na
secdo 2 apresenta-se uma breve reflexdo a respeito do
Pensamento Computacional, na secdo 3 sdo apresentadas as
atividades e jogos pesquisados e na secdo 4 tém-se as
consideracdes finais.

Pensamento Computacional

A consciéncia de que a programacdo de computadores
auxilia no pensar vem de meados da década de 60, quando
Papert (1980) j& mencionava sua importancia para a construgdo
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do conhecimento e o desenvolvimento do pensamento. Nesta
mesma época, dava-se inicio ao uso da linguagem de
programacdo "Logo", criada por Papert em conjunto com
Feurzeig, como ferramenta de apoio ao ensino. Esta linguagem
de programacéo foi defendida por Papert (1980), como sendo
uma ferramenta viavel de utilizacdo para a estimulagdo do que
foi chamado de Powerfull Ideas e Procedural Knowledge. Com
isto, Papert(1980) afirmou que a computacdo seria capaz de
proporcionar uma maneira de articular o pensamento e,
particularmente, a interacdo entre o pensar e a aprendizagem.

A introducdo do termo “Pensamento Computacional”, ou
Computational Thinking, ocorreu através de um artigo escrito
por Jeannette Wing, em 2006, no qual constam as explicacdes e
definicBes basicas sobre o que é o Pensamento Computacional.
O pensamento computacional se baseia nos limites e no poder
de processos de computagéo, sejam eles executados por um ser
humano ou por uma maquina (WING, 2006).

Wing (2006) também define Pensamento Computacional
como sendo uma representacdo de habilidades e atitudes, as
quais ndo estdo restritas aos cientistas da computagcdo, mas sao
universalmente aplicaveis a qualquer area por qualquer pessoa.
Assim, temos o pensamento computacional como referéncia a
um conjunto de conceitos, habilidades e praticas da computacao,
0s quais podem ser aplicados, tanto em atividades do cotidiano,
como nas diversas areas do conhecimento.

Além de construir varios exemplos de ligagdo entre acoes
do cotidiano e situagcdes computacionais, Wing (2006) diz que o
pensamento computacional ndo esta vinculado unicamente com
a capacidade de programar um computador, mas com a
capacidade de pensar em varios niveis, identificando o0s
principais pontos de cada um destes niveis. O autor ainda cita
que 0 pensamento computacional ndo deve tentar fazer com que
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as pessoas pensem da mesma forma que um computador, até
porque, computadores sdo sem imaginacdo, ndo sendo capazes
de identificar detalhes para os quais ndo foram previamente
programados para serem identificados, desta forma, entende-se
que o limite do pensamento de um computador é o limite da
Imaginacédo e conhecimento de seu programador.

Ao se questionar para quem ensinar o Pensamento
Computacional, pesquisadores como Valente, Resnick,
Brackman, Wing entre outros, defendem que o pensamento
computacional deve ser ensinado nas escolas desde as séries
iniciais da Educacdo Basica, independente da futura profissdo
que os alunos irdo seguir. Isto ndo significa que estes autores
ndo defendam o ensino do pensamento computacional para
qualquer idade, justamente em contraponto, 0 maior consenso da
comunidade cientifica acerca do tema pensamento
computacional, é que este, deve ser ensinado para toda e
qualquer pessoa, independente de idade ou profisséo.

E inegavel a transformacdo da relagdo dos individuos
como sociedade e com suas profissdes, fruto da presenca das
tecnologias digitais na sociedade contemporanea. Todas as
profissbes podem fazer uso e tirar proveitos das facilidades
promovidas pela tecnologia, seja um economista verificando
alteragbes no mercado mundial ou projetando e simulando
cenarios de acordo com suas ideias; ou um médico atualizando-
se ou realizando procedimentos cirurgicos com o auxilio de
instrumentos  computadorizados ou automatizados; um
engenheiro civil ao verificar a resisténcia da edificacdo contra
fatores simulados.

Percebe-se assim a importancia, de que ocorra o trabalho e
ensino dos conceitos da ciéncia da computacdo em propostas
educacionais, visando a iniciagdo destes o quanto antes, para
que criancas e adolescentes tenham a oportunidade de
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desenvolver a visdo do pensamento computacional. Reforcando,
assim, a necessidade da reviséo do ensino atual de softwares de
escritério (editores de texto, planilhas eletrbnicas etc.) e sua
substituicdo por formas de ensino onde o foco seja o
desenvolvimento do pensamento e suas formas de pensar.

A capacidade de criacdo e execucdo de um algoritmo pode
ocorrer com ou sem o uso computacional, Nunes (2008) faz
referéncia ao exemplo da resolugdo de célculos matematicos, os
quais podem ser resolvidos por uma calculadora ou por uma
pessoa, basta que ambos tenham os conhecimentos necessarios e
sejam capazes de interpretar todos 0s passos.

Resnick (2009) ainda afirma que a programagao, assim
como 0 pensamento computacional, auxilia na construcdo de
habilidades como o raciocinio logico, pensamento critico,
capacidade de reconhecer padrdes e resolucdo de problemas,
além de trazer beneficios para diversas matérias do curriculo
comum, como matematica e ciéncias, podendo também, ser
utilizado em diversos problemas do cotidiano.

Para um bom desenvolvimento do pensamento
computacional, ndo basta que o conteldo seja apenas
apresentado ao aluno, necessita de uma metodologia
diferenciada, em que a interagdo e 0 uso de novas ferramentas
sejam promovidos como forma integradora, com a finalidade de
aumentar o interesse dos alunos, conforme citado em Silva et al
(2016).

Reforcando este entendimento, Papert (1994) relaciona a
acdo de educar como o conjunto de agdes e situagOes capazes de
promover e garantir ao estudante, o interesse e a vontade de
permanecer e desenvolver acdes que subsidiem o processo de
construcdo do conhecimento.

Junior (2014) traz a tona um dos pilares da teoria do
construcionismo, reforcando a importancia de que o aprendizado
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deva ocorrer com atividades e ferramentas do interesse do
estudante, ja que com isto, adicionando com a possibilidade de
compartilhar o resultado obtido, as chances de tornar o
aprendizado por parte do estudante mais significativo aumentam
consideravelmente.

Jogos e Atividades Ludicas

A falta de motivagéo e desinteresse do estudante pode ser
ultrapassada com a diversificacdo nos métodos de ensino, desta
forma, o uso de atividades e jogos ludicos, bem como uma
linguagem atraente e a conexdo do conteldo com acOes
cotidianas podem auxiliar o educador a manter o interesse do
aluno e com isto, construir o contetdo de forma facilitada.

Fialho (2008) salienta que o uso de jogos educacionais
promove momentos de ensino-aprendizagem ao apresentarem
atividades que estimulam o prazer e captam a atencdo, ao
mesmo tempo em que incentivam a constru¢cdo do
conhecimento. Ainda, Huizinga (2000) questiona 0S motivos
pelos quais um jogo de qualquer natureza é capaz de deter de tal
forma a atencdo e emocéo do espectador, fazendo com que este
vibre, grite e externe suas emocoes.

Assim como o brincar é capaz de despertar no individuo
uma série de sentimentos e sensacdes, a teoria construtivista de
Piaget (1978) referéncia o sujeito como agente ativo no processo
de aprendizagem, sendo que, segundo esta teoria, 0
desenvolvimento cognitivo ocorre devido as relacdes dos
individuos com 0s objetos de conhecimento, sendo que esta
interacdo deve promover alteragdes nas estruturas logicas, em
diferentes niveis e em crescente complexidade.

Pontos importantes sobre acdes a serem tomadas por
professores que desejam utilizar jogos em suas atividades séo
abordados em Haidt (2000), como proporcionar atividades
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desafiadoras, onde se procure estimular a reflexdo e a descoberta
por parte dos estudantes, fazer uso de metodologias que
privilegiem a estimulacdo do pensamento e a construcdo de
esquemas mentais, fazer uso de materiais diversos que
possibilitem o ver, o tocar e o manipular, fazer uso do jogo
como elemento pedagogico, usufruindo-se do interesse natural
que este desperta e disseminar a troca de ideias e
argumentacdes, bem como a cooperacgéo entre os estudantes.

Em consideracdo a isto, e embasando-se no relatorio
produzido pelo National Research Council (USA National
Research Council, 2011), em 2011, tem-se como atividades
sugeridas para 0 desenvolvimento do Pensamento
Computacional: a robdtica, a producdo de narrativas digitais, a
programacéo e as atividades que ndo usam tecnologia, como a
computacdo desplugada.

Desta forma, avaliaram-se atividades onde s&o trabalhados
0s conceitos do Pensamento Computacional, bem como
ferramentas capazes de fazerem conexdo com as bases do
pensamento computacional, com e sem o0 uso do computador.
Diversas foram estas atividades, desde o uso das préprias
contidas no livro base sobre computacdo desplugada, Computer
Science Unplugged, bem como outras desenvolvidas pela
criatividade dos pesquisadores.

Jogos analogicos e Computacao Desplugada

A utilizacdo dos jogos contidos no livro intitulado
Computer Science Unplugged, ou, Computacdo Desplugada,
estdo sendo utilizados por uma vasta quantidade de
pesquisadores. Este livro foi desenvolvido por Bell, Witten e
Fellows, no ano de 2011 e é baseado no ensino dos fundamentos
da Ciéncia da Computacao sem a utilizagcdo do computador.
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Apesar do livro Computer Science Unplugged néo
contemplar todo o conteldo da Ciéncia da Computacao, seus
jogos focam de forma especifica alguns dos conceitos
fundamentais. Os exemplos praticos contidos na Computagdo
Desplugada, sdo para Silva et al. (2016), a chave principal para
seu sucesso, pois aliam problemas computacionais e objetos
encontrados no mundo real.

O primeiro jogo encontrado no livio Computagio
Desplugada visa trabalhar a representacdo binéria, sendo que o
seu desenvolvimento se da através de um jogo de cartas,
relacionando a carta virada com a face para baixo com o binario
zero e a carta com face virada para cima com o binario um,
tornando o contetdo transmitido de facil assimilacdo por parte
do aluno. S&o trabalhados nesta atividade os conceitos de
representacdo de dados computacionais, podendo representar
qualguer nimero ou letra.

Os cartdes binarios utilizados sdo compostos de pontos,
sendo iniciado o primeiro cartdo da direita com um ponto e
dobrando o nimero para o proximo cartdo, a esquerda. Com uso
destes cartdes € possivel & contagem numerica.

As atividades do referido livro, estdo dispostas em trés
grandes conceitos, Representacdo de Dados, Algoritmos e
Procedimentos. As atividades de representacdo de dados tém
como foco as formas utilizadas pelos computadores na sua
representacdo, tratando temas de armazenamento, coleta e
representacdo de dados, ja as atividades de algoritmos abordam
métodos de ordenagdo e busca e as atividades de procedimentos
apresentam avancados conceitos, como autématos, grafos e
linguagens de programacao.

As atividades de Representacdo de Dados contidas no
livro séo:
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—Numeros binarios: Conforme ja apresentado, esta
atividade tem como objetivo a introducdo dos conceitos de
representacdo binaria de dados, esta forma de representacéo, é a
unica linguagem entendida por um computador. Por mais que
existam diversas formas e meios de se programar um
computador, no final, tudo transforma-se em 0s e 1s, ou, com
energia e sem energia, assim sendo, qualquer informacédo acaba
tornando-se binaria. O livro apresenta diversas formas de
trabalho com esta representacdo binaria, desde a conversdo de
letras e numeros ao sistema binério, até a forma de
representacdo e impressao efetuada por maquinas de fax.

—Compresséo de texto: Esta atividade busca a reducdo do
tamanho de uma mensagem através da identificacdo de padrdes,
removendo as partes iguais existentes. O exemplo inicial da-se
com as palavras “aranha arranha”, onde ¢ demonstrado que a
secdo “ranha” ¢ repetida em ambas as palavras, podendo ser
substituida por um caractere que passara a ter seu significado,
assim podendo ser construida uma tabela de substituicdes e
reduzir o tamanho de um texto.

—Deteccdo e Correcdo de Erros: Esta atividade aborda
uma técnica amplamente utilizada em diversos ambientes, seja
na computacdo ou fora dela, estd presente nos digitos
verificadores, em cpfs, cddigos ISBN, codigos de barra, entre
muitos outros locais, bem como na transmissdo de dados
computacionais, visando sempre garantir a confiabilidade de que
0 que foi enviado sera recebido corretamente. O livro traz um
jogo onde cartas com cores em apenas um de seus lados,
simulam a representagdo de dados, estas cartas sdo dispostas em
forma de matriz quadrada, onde deve conter um ndmero par de
cartas com a face colorida para cima em todas as suas linhas e
colunas, é entdo solicitado a um dos jogadores que ndo olhe a
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carta que o outro ird virar, apés isto, o primeiro jogador devera
encontrar a carta que foi virada.

—Teorias da Informac&o: Neste ponto, a atividade do livro
tem como objetivo trabalhar a busca ou ordenagdo por um dado
ou informacdo com a execucdo de poucas perguntas. Ao
exemplo de escolher um ndmero natural entre 1 e 100, pode-se
encontra-lo com 7 palpites, apenas perguntando se o numero
escolhido é maior ou menor que a metade do universo de
possibilidades. Isto em computacdo € associado a busca ou
ordenacdo de dados, onde pode-se encontrar qualquer valor
dentro de um universo previamente conhecido uma velocidade
muito maior do que se comparada com uma busca sequencial.
Apesar de tratar o assunto de busca de dados, ainda se refere a
primeira parte do livro, associada ao tratamento dos dados.

Ja a segunda parte refere-se as atividades de algoritmos,
estas sdo:

—Algoritmos de Busca: A atividade referente a algoritmos
de busca trabalha o jogo da batalha naval, onde se devem
encontrar 0s navios do oponente. Os conceitos trabalhados sdo
de busca linear, busca binéria e busca por dispersdo, ou hashing.
Na busca binéria, os navios devem estar ordenados de forma
crescente. Esta atividade procura demonstrar as diferentes
formas de busca realizadas pelo computador, ja por sua vez, a
busca linear, tem a necessidade de verificar todas as
possibilidades existentes, sendo assim uma busca muito lenta e
exaustiva, jd na busca binaria, pode-se utilizar o conceito do
jogo anterior, onde busca-se 0 meio do universo de
possibilidades e a partir disto, caminha-se para o lado da
solugdo, caso menor ou maior que o meio. A busca por
dispersdo faz uso de uma chave de busca, 0 que se assemelha
aos digitos verificadores.
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—Algoritmos de Ordenacdo: A ordenacdo de objetos
agrupados por alguma caracteristica em comum € o objetivo
buscado por esta atividade. No caso utilizado, foram dispostos
recipientes contendo agua ou areia e solicitada a ordenacgéo por
peso, sdo apresentadas formas de selecdo variadas, entre elas
estdo o teste unitario, lento e trabalhoso e o método chamado
QuickSort, este método € comumente utilizado na ordenacgdo de
grandes listas de dados e tem inicio ao escolher-se um objeto de
forma aleatéria e fazendo sua pesagem, deste ponto de partida
compara-se este item com outro aleatério, ja realizando sua
ordenacdo prévia, este procedimento é realizado repetidamente
até que todos os elementos sejam avaliados e a ordenacdo seja
concluida.

As demais atividades do livro ndo sdo relevantes ao
objetivo deste trabalho, pois tratam conceitos de Computacao
mais avancados do que o nivel visado por esta pesquisa, assim,
ndo serdo abordadas, pois ndo sdo compativeis.

As organizacfes Code.Org e Programaé disponibilizam
uma série de atividades desplugadas com alto valor estimulante
para diversos publicos, estas atividades estdo disponiveis nas
respectivas plataformas das organizagdes com documentagédo
textual e também em video. Dentre estas atividades, destaca-se o
trabalho nos pilares do pensamento computacional.

A atividade Construindo o Frankstein foi encontrada no
portal Programaé e é composta por quatro personagens do tipo
monstro, sendo estes divididos em caracteristicas, tipos de
olhos, tipos de cabeca, tipos de orelhas, tipos de narizes e tipos
de bocas, sendo que cada monstro possui sua caracteristica
propria. O jogo desenvolve-se com a escolha das caracteristicas
de um personagem por parte dos alunos, com a finalidade de
construir um monstro completo. Como finalizacdo os alunos
devem escrever as caracteristicas do monstro construido para
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que os demais reconstruam o respectivo monstro com as
informacdes dadas.

Esta atividade trabalha varios conceitos do Pensamento
Computacional, além de exigir do aluno o reconhecimento das
caracteristicas, além disto, pode-se ser ajustada para atender ao
publico sem dominio da escrita, sendo que 0 passo de
desenvolvimento de algoritmo pode ser completamente
reproduzido de forma oral.

Outra atividade fornecida pelas organizacdes citadas
trabalha com a leitura e a escrita, na atividade de construgéo de
histérias o aluno € incentivado a identificar os padrdes
existentes em 3 histérias semelhantes e remover 0s pontos
diferentes, assim podendo substitui-los por outros objetos ou
atores, sempre criando um algoritmo que permita a construcao
da histéria independentemente do ator ou objeto escolhido para
ela.

Esta atividade consiste em utilizar os conceitos do
Pensamento Computacional para a resolugdo de tarefas
cotidianas, o principal conceito utilizado é o conceito de
Algoritmos, uma vez que a atividade exige uma descricdo da
sequéncia de passos necessarios para a atingir os objetivos,
como é o caso do exemplo pesquisado, onde foi utilizado o
processo de semear, os alunos foram apresentados a todos o0s
passos e componentes basicos necessarios e auxiliados a
executar a tarefa de semear a terra em um pote e rega-la, apos
isto, inicia-se a utilizacdo do conceito de algoritmos, onde é
solicitada a construgdo de um passo a passo, devendo-se
reproduzir a sequéncia necessaria para a tarefa.

Esta tarefa pode ser continuada e incrementada sugerindo
a resolucédo de outros problemas, como a troca de uma lampada,
ou a troca de um pneu, além de apresentar novas situacoes,
exigindo-se do aluno um pensamento sobre o cenario solicitado,
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forca que este repense as ferramentas necessarias, como a
capacidade de alcancar o teto para a troca da lampada. Também
se tém as possibilidades de aumento de dificuldade ao inserir
condicionais e testes, ao exemplo de, tem-se lampada nova? E a
lampada que queimou ou ha falta de energia elétrica?

A associacdo com outras matérias € comum durante as
atividades da Code.Org, como ¢é visto no exemplo da atividade
de introducdo do pensamento computacional, onde é solicitado
aos alunos que facam a soma de todos 0s numeros existentes
entre 1 e 200, de forma mental ndo ultrapassando a marca de 30
segundos.

Os alunos se surpreendem com o pedido e mal conseguem
assimilar ou desenvolver alguma forma de raciocinio para a
descoberta do resultado, apés o tempo limite, o professor da
atividade demonstra que a soma do primeiro nimero, um, com o0
ultimo namero, duzentos, do segundo nimero com o penultimo
namero, do terceiro nimero com o antepenultimo nimero e
assim por diante, sempre resultara em duzentos e um (201),
assim os alunos decompdem o problema e reconhecem o padrao
existente entre eles, em sequéncia, multiplica-se 0 nimero de
vezes que ocorrera 201, ou seja, a metade do universo inicial de
nameros, ficando com o problema da resolucdo de 201 x 100,
sendo facil para os alunos atingirem o objetivo inicial.

Rob6 Burro

A atividade denominada Robd Burro, foi encontrada em
Ortiz e Raabe (2016), esta atividade consiste no professor se
fazer passar por um robé com capacidades de interpretacdo de
comandos limitada, simulando assim o entendimento de um
computador. Os alunos participantes dardo entdo comandos para
que o robd atinja o seu objetivo, este objetivo pode ser, por
exemplo, a chegada a determinado lugar ou alcancgar
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determinado objeto, os alunos podem fazer uso comandos
validos para o robd, estes comandos devem limitados e
completos, ao exemplo de que va até a porta ndo deve ser
atendido, devendo ser substituido por, ande um passo. Apos a
ambientacdo com a experiéncia, os alunos devem atingir o
objetivo da atividade, além de serem capazes de associar e
vincular as necessidades de instru¢es com acdes diarias.

Torre de Handi

O jogo Torre de Handi traz a possibilidade de promover a
compreensdo da necessidade de executar uma estratégia para a
resolucdo do problema enfrentado. A referida ferramenta tem
como regra, a movimentacao unitaria de pecas, nunca deixando
uma peca maior acima de uma menor, fazendo uso das trés
hastes o usuario devera transportar todas as pecas de uma haste
para outra no menor numero de movimentos possivel. A solugédo
perfeita respeita a regra matematica de 2" — 1, sendo n o nimero
de discos em uso.

Nota-se a capacidade do jogo Torre de Handi, de exigir
uma viséo geral e um pensamento l6gico por parte do jogador,
uma vez que, caso nao faca um estudo prévio do efeito de sua
jogada, acabaré ele utilizando-se do método de tentativa e erro,
chegando muitas vezes a uma conclusdo aceitavel, porém nao
esperada, ou seja, fazendo uso de um maior nimero de
movimentos do que o necessario pela perfeita solucéo.

Blocos Logicos

Outra atividade ndo computacional pesquisada foi a
ferramenta chamada Blocos LAgicos, esta ferramenta consiste de
uma série de pecas compostas e divididas por caracteristicas
fisicas como espessura, tamanho, forma geométrica e coloragéo,
sendo elas quadrados, retangulos, triangulos e circulos, grandes
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e pequenos, finos e grossos, amarelos, azuis e vermelhos. Esta
atividade tem grande utilidade para o progresso do raciocinio
I6gico e combinatorio, assim como do pensamento
computacional, podendo ser utilizada de forma a introduzir
todos os conceitos dos pilares do pensamento computacional,
bem como a identificagdo e exclusdo de caracteristicas,
estabelecimento de relacdes, sequéncias ldgicas, uso de
condicionais, entre outras.

De acordo com Teixeira (2013), o raciocinio combinatério
ndo € natural ao ser humano, porém ao ser exercitado, melhora
significativamente a resolucdo de problemas de contagem além
de permitir a selecéo, particdo ou colocacao de objetos, pessoas,
nimeros ou letras, de forma que quando combinados
adequadamente, resultem em acgdes significativas. Sua
representacdo pode ser utilizada em diferentes linguagens, de
forma verbal, matematica, grafica ou por meio de tabelas, com a
finalidade de produzir, expressar ou comunicar ideias,
interpretando intencdes e situagdes.
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Jogos e Atividades Digitais e o Ensino de Programacéo

Os jogos digitais vém sendo explorados como forma e
ferramenta auxiliar no ensino de diversos conhecimentos. Hays
(2005) reforca argumentando que um jogo desenvolvido com a
finalidade educacional tem objetivos, regras e restricdes bem
especificas e esta focado no contexto a ser ensinado. Neste
sentido, entende-se que nem todos os jogos podem ser utilizados
com finalidade educacional, uma vez que um jogo desenvolvido
para 0 entretenimento podera trazer beneficios cognitivos de
forma reduzida para o usuario.

Scaico (2012) cita que ja é comum o uso de jogos digitais
para 0 ensino de programacao, porém que estes jogos devem
obedecer a alguns parametros e estabelecer uma conexdo entre a
dimensdo pedagdgica e as suas caracteristicas ludicas, caso
contrario, corre o risco de tornar-se apenas um mecanismo de
entretenimento.

Entende-se assim, que ao proporcionar ao aluno, a
interacdo deste com o conteddo em forma de ferramentas e
objetos e a possibilidade de alteracdo de cenarios e ambientes,
bem como movimentos e atuagdes sobre 0s personagens e
objetos, ird torna-lo um agente ativo para que possa entender as
consequéncias e resultados de suas acgdes, bem como refletir
sobre elas.

Mesmo que ndo fazendo uso de programagdo ou n&o
atingindo de forma direta os conceitos do pensamento
computacional, muitos jogos de raciocinio légico podem ser
utilizados neste estudo. O portal Racha Cuca, disponivel em:
https://rachacuca.com.br, contétm uma grande variedade de
atividades valiosas para o desenvolvimento de um raciocinio
l6gico, 0 que pode auxiliar o pensamento computacional, as
atividades de maior destaque por seu possivel vinculo com este
trabalho s&o o Robox, Cubo Vermelho e Teste do Einstein.
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Robox

No jogo Robox, disponivel em:
https://rachacuca.com.br/raciocinio/robox/, 0 objetivo €
posicionar as caixas sobre um ponto determinado, 0 jogo
transcorre dentro de um espago de movimentacdo limitada, com
obstaculos e possiveis bloqueios conforme sejam dispostas as
caixas, tendo um rob6 como personagem principal, este rob6
deve posicionar-se préximo das caixas para que sua
movimentacdo ocorra, sendo ele responsavel por empurra-las,
conta também com varios niveis, onde faz necessario que o
usuario pense previamente nas consequéncias de determinada
movimentacdo, pois caso as caixas encostem-se as laterais, ndo
serdo possiveis de serem removidas, uma vez que o rob6 nao
conseguira se posicionar entre a parede e a caixa.

Cubo Vermelho

O jogo do Cubo Vermelho, disponivel em:
https://rachacuca.com.br/jogos/cubo-vermelho/, consiste em
movimentar um cubo sobre uma plataforma, tendo como
objetivo fazer passagem em cada um dos pontos pré-definidos,
esta atividade obriga o usuario a pensar antecipadamente nos
movimentos a serem executados, pois, uma vez sobre o local,
este deixard de existir, ndo sendo possivel retornar sobre ele.
Caso 0 usuério movimente-se sobre um local inexistente, este
perdera o jogo. Esta atividade também conta com diversos
niveis de dificuldade.

Teste do Einstein

A atividade denominada Teste do Einstein est4 disponivel
em: https://rachacuca.com.br/teste-de-einstein/ e conta com uma
tabela com cinco colunas e cinco linhas, sendo cada coluna
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representada por uma casa, bem como cada linha por uma cor,
nacionalidade, bebida, cigarro e animal pertencente a sua casa.
O jogo tem como objetivo preencher de forma correta todos os
campos, fazendo uso de apenas 4 regras que informam que 0s
dados como cor da casa, nacionalidade, bebida, cigarro e animal
de estimagdo do morador ndo séo repetidos. Algumas dicas séo
distribuidas, porém, de uma forma que faz com que todas sejam
utilizadas, mas ndo fornecam a resolugdo do jogo, fazendo-se
necessario um pensamento critico sobre estas.

Hora do c6digo e Code.Org

A organizacdo Code.Org, que mantem a Hora do
Caodigo, disponibiliza atividades com diversas variacdes de
niveis e objetivos, bem como a necessidade de recursos técnicos
e conhecimentos prévios variados, todas as atividades da
plataforma, contam com um auxilio programado e também
como uma rotina a ser realizada inicialmente, também contam
com diversos niveis e construgdo por blocos.

As atividades relacionadas aos personagens dos
desenhos “Angry Birds” e “Frozen” iniciam-se do ponto mais
basico, fazendo com o0 que o0 usuario mova ou vire 0
personagem, assim visualizando a execucdo dos cédigos de
forma facilitada e trabalhando os conceitos de condicionais
conforme o avango nos niveis da atividade.

A maioria das atividades da plataforma faz uso de
programacdo por blocos de encaixe no estilo quebra cabeca,
com a descricdo da acdo em cada bloco, assim necessitando o
dominio da leitura por parte do aluno. Como a Code.Org
também incentiva 0 desenvolvimento de criangas hdo
alfabetizadas, disponibiliza na plataforma, atividades onde o0s
blocos de programacdo sao substituidos por figuras sequenciais
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que apresentam por intermédio de desenhos o resultado
produzido. A atividade “The Foos” ¢ um exemplo disto.

O jogo The Foos, bem como seu ambiente e figuras de
comandos, 0s quais ndo necessitam compreensao de letras, pois
sdo representados com ilustracdes do resultado produzido. Nesta
atividade, a representacdo dos comandos é efetuada por meio de
ilustracdo, do resultado do comando, bem como o numero de
passos necessarios. A atividade, conta também com
demonstracbes e auxilio nos niveis iniciais, sendo que na
medida em que avan¢a, 0 usuario é desafiado com novos
comandos e também com a remocdo das ajudas, como 0O
conhecimento prévio do nimero de comandos necessarios para a
resolucdo, bem como a introducéo de variagfes dos comandos ja
conhecidos, como o sentido do movimento, se para a esquerda
ou para a direita, ficando a cargo do usuério esta identificacdo e
utilizacdo correta.

As atividades apresentadas na plataforma utilizam regras
como forma de regular e conduzir o usuério para desenvolver o
conhecimento correto e desejado, fazem uso de comandos em
diversos niveis, sendo alguns em forma de figuras e ilustracdes e
outros mais complexos como blocos de encaixe, no estilo
quebra-cabeca, em que um encaixa no outro, formando uma
sequéncia.

Scratch

O Scratch é uma linguagem de programacédo focada em
desenvolver o pensamento criativo e o trabalho em conjunto,
conta com uma comunidade de nivel mundial onde é possivel
compartilhar midias interativas desenvolvidas com o software,
como histdrias, jogos e animagbes. O Scratch foi projetado,
desenvolvido e é mantido pelo grupo Lifelong Kindergarten no
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MIT Media Lab., os dados podem ser consultados em:
https://scratch.mit.edu/parents/

Resnick (2015) defende um modelo espiral para o ensino
do estudante, sendo que este modelo fornece ao aluno a
possibilidade de imaginar, criar, compartilhar e repetir as fases
do projeto, permitindo que seja constantemente melhorado, este
modelo de conhecimento em espiral.

Outro ponto benéfico ao uso do software Scratch,
consiste em sua abrangéncia e diversidade de oportunidade de
criacdo de contedo, uma vez que conta com muitos recursos e
possibilidades, além de permitir a adicdo de personagens e
ilustracdes para o desenvolvimento de novos enredos e historias,
deixando aberto para que o usuario explore e desenvolva sua
criatividade, sempre sendo orientado pela forma de programacao
de montar e encaixar comandos, ndo sendo necessario o
conhecimento prévio de comandos e linhas de codigo escritas de
forma exata, tornado possivel assim, que criancas de diversas
idades consigam desenvolver e compartilhar projetos.

Resnick (2015), coordenador do grupo desenvolvedor do
Scratch, defende que o ensino deve ser focado na dindmica de
aprendizagem de criancas do jardim de infancia, de forma que o
aprendiz se focard em projetos que julgue importante. Desta
forma, ao utilizar o software Scratch, Resnick (2015) sugere que
cada aluno desenvolva o seu projeto individual e ndo seja
limitado a executar apenas o que o professor deseja. Ainda €
citado que o uso da comunidade é extremamente benéfico, pois
pode conectar o aluno com outros individuos que tenham o
mesmo interesse, fazendo com que a colaboracao seja agradavel
para ambos, difundindo assim o trabalho colaborativo, além do
pensamento computacional.
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Considerac0es Finais

As diversas atividades e jogos aqui apresentados possuem
grande capacidade de auxiliar o desenvolvimento do
Pensamento Computacional, bem como do raciocinio l6gico.
Todas sendo capazes de fornecer ao professor formas diferentes
de trabalho, visando sempre cativar e incentivar os alunos a
participarem e se apropriarem do contetdo trabalhado.

Um dos principais aspectos identificados nas atividades e
jogos relatados é a capacidade de permitir uma manipulacdo
variada, tornando o professor capaz de utilizar e avaliar estas
ferramentas conforme necessitar, uma vez que este pode utilizar
estas ferramentas para buscar determinados objetivos
especificos ou dar énfase a determinado conceito.

A busca por atividades e jogos desplugadas foi dada
visando as necessidades fisicas exigidas por estas e na
capacidade comum das escolas em supri-las, desta forma,
atividades que demandam espaco muito grande, ou um grande
ndmero de assistentes foram removidas desta revisdo, assim
como 0s requisitos computacionais foram levados em
consideracao, softwares que exigem um conhecimento prévio de
conceitos ndo focados no Pensamento Computacional de alguma
semantica ou necessitam de um poder computacional muito
elevado também foram desconsiderados.

Vale ressaltar que ao se trabalhar com jogos e atividades
ludicas abre-se um campo para uma maior participacdo e
envolvimento dos alunos. Dessa forma, a utilizacdo das
ferramentas apresentadas visa a fornecer ao professor uma série
de possibilidades para abordar o pensamento computacional,
dado a importancia do desenvolvimento do mesmo, cabendo ao
professor considerar qual delas pode ser um melhor caminho,
levando em consideracdo a sua realidade e as tematicas que
deseja abordar.
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O USO DAS TECNOLOGIAS GOOGLE NA EDUCACAO

Fernando de Fraga Brazeiro

Muito se discute sobre o uso de novas tecnologias na
educacdo, seja como ferramenta didatica, ou mesmo
organizacional. Diante disso, € pertinente exemplificar certas
aplicacdes do cotidiano, que podem ser introduzidas em uma
realidade de sala de aula. Dentro deste contexto, apresento
algumas das diversas funcionalidades que a Google oferece e
como podem contribuir para uma dindmica mais proxima da
metodologia que se espera de um professor na atualidade, onde
os alunos estdo cada vez mais inseridos nas midias digitais.

GOOGLE?

Primeiramente, o que é a Google?

A Google Inc. ! é uma empresa multinacional de servicos
online e software dos Estados Unidos. A Google hospeda e
desenvolve uma série de servicos e produtos baseados na
internet e gera lucro, principalmente, por meio da publicidade
em seus conteddos e no investimento em tecnologias
inovadoras.

Hoje, com mais de 60 mil funcionarios em 50 paises
diferentes, a Google desenvolve centenas de produtos que sao
usados por bilhdes de pessoas em todo o mundo.

A ferramenta de pesquisas Google processa em media 40
mil pesquisas por segundo, resultando em 3,5 bilhdes de buscas
por dia e 1,2 trilhdo de buscas do no ano em todo o mundo. O
site j& achou mais de 30 trilhGes de URLSs Unicas e captura cerca
de 20 bilhdes de sites novos a cada dia — sendo que retira

1 . e
Mais do histérico da empresa ver em:

https://pt.wikipedia.org/wiki/Google;
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varios outros por inimeros problemas, como infringir direitos
autorais.

Acessando as Ferramentas

No momento que vocé realiza um pequeno cadastro para
criar uma conta de e-mail, j& pode usufruir de diversos
aplicativos tanto para computadores, quanto para dispositivos
moveis, através do sistema operacional Android, pertencente a
Google.

A primeira ferramenta que temos acesso ja no cadastro é o
Gmail, que permite troca de e-mails (que s&o semelhantes as
cartas, mas em um formato digital). Vinculado a eles podem-se
utilizar ferramentas como o Google Drive, Google Docs.,
Google Forms, Agenda, contatos, encurtador de links, Blogger,
Sites Google, Youtube, Google Maps, além de poder contar com
outras ferramentas que ndo necessitam, propriamente, do
vinculo com o Gmail, como o Google Sky, Google Earth e
Scholar Google. A partir desta apresentacdo, existe a
necessidade de conhecer essas ferramentas e analisar a melhor
maneira de adequa-las a realidade dos alunos:

7O0gle

Brasil

Pesquisa Google

Pesquisa Google | Estou cor, !

Esta é a primeira ferramenta utilizada, instintivamente,
pelos usuarios da internet. A pesquisa Google, se bem utilizada,
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pode facilitar a pesquisa para trabalhos, ou mesmo a busca por
informacdes réapidas a fim de tornar a aula mais completa. A
pesquisa do Google busca em links, no corpo de sites e paginas
o0 contetido pesquisado, podem ser utilizados filtros de pesquisa
a fim de refinar e agilizar as buscas, como buscar diretamente
por imagens, videos, noticias.

Atualmente esse € o principal “buscador” da internet, e
por consequéncia, o principal recurso utilizado por alunos para
realizar trabalhos de pesquisa. Portanto, seu uso deve ser
orientado, pois dentro do contetdo oferecido existem diversos
sites com informac0es incorretas, mal-intencionadas, repletas de
contetido ideoldgico, que podem tornar uma pesquisa apenas a
reproducio do pensamento de um “autor andnimo”. E
interessante, direcionar as pesquisas dos alunos a sites/blogs de
conteddo que contenham algum referencial e a autoria. Ha
diversos resultados de pesquisa com conteldo que hem mesmo
deixam disponivel o autor do post ou do artigo. Por exemplo:
podemos sugerir um tema de pesquisa historica orientada, em
gue uma parte de grupo fica responsavel pelo conceito, outra por
personagens histéricos, outra por imagens e uma busca por
citacBes de autores ou ainda videos relacionados.

Entre as ferramentas da Google, existem, ainda, diversos
recursos que se encontram “ocultos”. Entre eles destaco: a
funcdo calculadora, previsdo do tempo, conversor de medidas
entre outras funcionalidades que ndo ficam no portal do Google.
No que tange a artigos académicos, existe uma ferramenta de
busca especifica, dentro da pesquisa Google: O Google
Académico (scholar Google), que € uma ferramenta de pesquisa
adequada as necessidades de quem necessita de fontes de
pesquisa vindas de artigos cientificos.
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Utilizando o GMAIL

O Gmail é a primeira ferramenta que temos acesso apds o
cadastro na Google. Esta ferramenta nos permite trocar e-mails
(correio eletrdnico). Por meio dele € possivel encaminhar para
outro contato, ou grupo de contatos, textos, imagens, videos,
links entre outros. Este recurso também permite o uso do
Hangout, que funciona como um chat, com um determinado
contato, além de oferecer suporte para video chamadas. Esta
ferramenta é interessante, pois a maioria dos alunos, atualmente,
ndo usa e-mail como principal aplicativo para se comunicar
informalmente, geralmente utilizam-se de aplicativos de
mensagem instantanea, como o WhatsApp ou Messenger, assim
0 e-mail pode manter um carater mais formal, adequado para
tratar de assuntos referentes a disciplina.

Google - IS # 0@

Clique aqui para ativar as notificagdes na rea de tabalho para o Gmad. Saiba mais Ocultar

DO n

O Gmail, como ferramenta pedagdgica pode ser utilizado
mais como uma estratégia de organizacdo e comunicagéo,
distribuicdo de tarefas, além de possibilitar ao professor, tirar
duvidas de maneira rapida. Além de que outras aplicacfes
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disponiveis, dentro e fora, do universo da Google, solicitam que
um e-mail seja fornecido.

Acessando os contatos

A partir do Gmail, podemos acessar a funcionalidade de
contatos da Google, que nos permite criar um pequeno registro
de pessoas, como uma agenda telefénica, onde podemos dentro
do cadastro inserir nome, data de nascimento, telefones, e-mails,
links de sites, endereco, foto e anotacBes pertinentes desse
contato que desejamos salvar.

= Google Contatos Q

Contatos (235) H

Helito Bijora

-]

Y)  Contatos frequentes

[; Copias

Marcadores
B Importado 25/10/2017 (237)
® Trabalho (10) |

<+ Criar marcador

00006060

Este contato fica salvo, no momento que utilizamos o
Gmail, se 0 mesmo possuir e-mail cadastrado, tornando mais
facil a busca do mesmo. Este recurso é interessante, também
para quem usa plataformas mobile com o sistema operacional
Android, pois oferece a possibilidade de sincronizar os contatos
salvos nos contatos Google nos contatos do celular, agilizando
assim buscas e garantido que contatos ndo serdo perdidos em
caso de defeito, perda ou roubo dos celulares.
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No ambiente de sala de aula é interessante fazer o cadastro
nos contatos dos alunos e, a partir deles, criar grupos de e-mails
para facilitar a comunicacdo entre professor e alunos, além de
utilizar esses dados para, até mesmo, controlar as datas de
aniversarios, demonstrando, assim o carinho que o professor tem
pelos alunos.

Os contatos armazenados podem ser exportados para um
arquivo e importados novamente em outra conta de e-mail, se
por alguma ocasido, houver a necessidade de se criar mais um
Gmail ou o atual serd desativado, para evitar a perda desses
contatos fazendo esse processo de exportar e importar evitasse
um retrabalho e se mantém esse banco de dados.

Utilizando o GOOGLE DRIVE

Google Drive ¢ . # 0@
m Meu Drive ~ = @ O

Meu Drive B MeuDrive

Zl’g

B

B Contstos (Retrogamesbr1983 -2 =]

A ferramenta Google Drive é um sistema de

armazenamento na “nuvem”.?2 Uma vez devidamente conectado

? Conceitua-se nuvem como a possibilidade de acessar arquivos e executar
diferentes tarefas pela internet, sem a necessidade de se armazenar
diretamente no disco rigido qualquer arquivo que se tenha necessidade de
acessar, pois pode ter acesso a diferentes servicos online para fazer o que
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ao servico online, é possivel desfrutar suas ferramentas e salvar
todo o trabalho que for feito para acessa-lo depois de qualquer
lugar, até mesmo trabalhar simultdneo em um computador ou
celular que utilize o sistema operacional Android, com o
aplicativo do Google Drive instalado e acesso a internet.

Por meio da utilizacdo do Google drive € possivel
compartilhar arquivos, como livros, planilhas, textos, imagens,
videos, questionarios, fazendo, por exemplo, a op¢do de se
trabalhar apenas com conteldos digitais, podendo,
paralelamente, trabalhar a consciéncia ecoldgica, pois havera
uma grande diminuicdo de papel impresso para trabalho em
aula, e se, devidamente configurado, 0s arquivos
disponibilizados, podem ser convertidos, automaticamente, para
o formato do Google Docs., permitindo edicdo online e
colaborativa.

O Google Drive pode ser aplicado em sala de aula, da
seguinte maneira: o professor disponibiliza um arquivo
(compartilhado) para os alunos acessarem de suas contas
Google, através de seus Gmails, neste arquivo podem ser
incluidos textos, links ou mesmo videos sobre os contetdos
discutidos, ou que serdo tema das aulas, destacando pontos
especificos de pesquisa e leitura e com a integracdo com o
Google Docs. e 0 Google Forms, realiza uma atividade de
perguntas e respostas on-line seja por meio do Drive, com
visualizacdo em tempo real das edigdes, seja no Forms, no
formato de formulario ou mesmo um arquivo enviado por e-mail
ao professor, para revisdo e seguinte correcdo e feedback
(positivo ou néo).

precisa, ja que os dados ndo se encontram em um computador ou pen drive
especifico, mas sim em uma rede.
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A ferramenta GOOGLE DOCS

E a ferramenta Office da Google, similar aos mais
conhecidos, fornecidos pela Microsoft, Word (editor de textos),
Excel (planilhas eletrénicas) e Power Point (apresentacdo de
Slides), o Google Docs. trabalha em sincronia com o Gmail e
Google Drive, pois a partir deles é possivel disponibilizar um
link para edicao on-line de algum arquivo na nuvem.

ogle.com [ ] » & B 8-

O Google Docs. nos apresenta diversas possibilidades de
aplicacdo, como: manter uma planilha de sugestdes dos alunos,
planilhas de planejamento, melhorar o processo de escrita por
meio de correcdo simultdnea, criar apresentagdes de Slides,
acompanhar, em tempo real, a edigdo de textos ou apresentacoes
dos alunos, por meio do compartilhamento, fazer uma
Brainstorm com a turma, tornando a aula mais interativa e
dindmica.

Ainda dentro do Docs., uma vez aberto o arquivo por
algum usuério com acesso, se mais algum usuério acessa-lo
podera abrir uma conversa por chat na lateral do documento, o
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que possibilita tirar davidas e enviar sugestdes de maneira mais
pratica, sem comprometer o arquivo editado.

A ferramenta GOOGLE FORMS

E mais uma ferramenta Office da Google que permite a
criacdo de formul&rios ou questionarios online, que podem ser
disponibilizados, a partir do Google Drive, e, de acordo com as
configuragOes desejadas, pode-se limitar a resposta deste
formulario a um por e-mail, evitando assim, que a mesma
pessoa 0 preencha, o que em um ambiente de sala de aula
garante a seriedade de uma avaliacao.

‘{-/ cﬁsi,de1929('5va1\@§gao1) L ’V\’/ D " ' S

PERGUNTAS

Crise de 1929

=

ande depressdo econémica da década de 20

Enderego de e-mail

Como a 1* Guerra mundial colaborou com a economia dos E.U.A.?

Matando os Nazistas

E possivel criar tarefas, perguntas de multiplas escolhas,
perguntas com varias alternativas corretas, ou ainda uma
pergunta com resposta de texto curto e, a partir disso, criar uma
prova que, ao finalizar ja oferece um feedback ao aluno no
momento que finaliza o formulario, possibilita o professor
disponibilizar o gabarito, além de atribuir pontuacdo a cada
pergunta, o que possibilita ao professor, se for de seu interesse,
fazer uma tabulacdo da pontuacdo da prova com os conceitos
trabalhados pela escola.
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E um recurso para avaliacdes e até mesmo para licdes de
casa, mais uma vez enfatizando o impacto ambiental da néo
utilizacdo de papel e que possibilita fazer uso de maneira
eficiente do tempo que o aluno fica na internet, seja em frente ao
celular, tablete ou computador.

No que tange ao professor, o0 Google Forms serve, além de
ferramenta para a confeccdo de questionarios (objetivos ou
dissertativos), como uma ferramenta de andlise de resultados,
pois dentro da interface de autor do questionario, é possivel
visualizar o rendimento, aluno por aluno, ou mesmo gréficos
com um apanhado geral de todas as respostas de uma
determinada amostragem, averiguando assim, sem a necessidade
de calculos em separado, quais assuntos os alunos estdo
encontrando mais dificuldade e até, mesmo realizar pesquisas,
como pesquisas de satisfacdo, dos proprios alunos para saber se
as atividades estdo tendo algum efeito positivo ou negativo
sobre as suas experiéncias discentes.

Selecione agoes tomadas pelo "New Deal" para controlar a crise? (DICA:
sdo 8 opgoes)
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Utilizando os sites GOOGLE

Os sites Google oferecem a possibilidade de criar uma
pagina na internet que possui uma infinidade de utilidades, e na
sala de aula, o foco é oferecer uma experiéncia intuitiva, por
meio desta ferramenta, é possivel editar paginas relacionadas,
boletins informativos entre outros.

Disponibiliza uma interface leve, é possivel inserir
conteidos escritos e criar tutorial, pois disponibiliza paginas
com diversos links, possui um formato mais simples que o
Blogger.

BLOGGER

E uma ferramenta de criacio e edicdo de blogs.
Inicialmente o Blog era tido como um diario on-line no qual seu
responsavel publica historias, noticias, textos, ideias e imagens.
Podendo liberar a participacdo de colaboradores que terdo
acesso para também publicar no blog. Na atualidade os Blogs
sdo recursos para criacdo e divulgacdo de todo material ou
contetdo que o autor deseja disponibilizar na web.

e [ Begpor M Gmsi [ Foce

© V0L @ Grmo (D) Mangs Projec
c,-(u(a de

Ferramentas Google #6 Apresentacdes

Ferramentas Google #6 Apresentagdes
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Na educacdo, os blogs tém sido utilizados para viabilizar
que o professor disponibilize materiais, dicas de leitura e videos
que podem ser utilizados nas aulas ou em atividades extraclasse.
Além de estratégia pedagogica, podem ter a funcdo de um
portfélio, em que o aluno registra as atividades conforme o
professor solicita; ou espago de intercambio entre instituicdes
geograficamente distantes, acerca de um tema em comum; e
ainda, espaco de debate e integracdo. O Blog se usado em um
formato menos informal pode servir como repositorio de
contetdo, que o professor disponibiliza aos alunos, realizando
assim outra forma de pesquisa orientada, além de poder
autorizar aos alunos contribuir ao blog ou mesmo incentivar a
criacdo de um por parte dos alunos, o que desperta um
sentimento de autonomia e responsabilidade, pois é a partir de
seu esforco, pesquisa e tempo dedicado ao blog, que 0 mesmo
tera validade, seja como alguma atividade, seja para referenciar
aos futuros alunos.

Um exemplo de blog como repositério é o
auladehistorianaweb.blogspot.com, que fornece conteddo da
disciplina de Historia, separados em diversas categorias, com
links, imagens e, principalmente, referéncias, onde poderdo ser
obtidos 0s conceitos, trabalhando, assim, a pesquisa com
referencial.

GOOGLE EARTH

E mais uma ferramenta que permite que o usuario mostre
qualquer ponto do mundo com clareza e precisdo. Utilizando o
mapa e um poderoso Zoom, é possivel viajar, visitando,
monumentos histdricos e prédios importantes.
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Em uma aula sobre os paises europeus ou asiaticos, por
exemplo, este recurso pode ser utilizado para visualizar o estado
das principais constru¢es da humanidade como o Coliseu, as
piramides entre outras maravilhas do mundo. Portanto, é uma
ferramenta que possibilita aos alunos acesso e contato virtual
com diferentes lugares do mundo acessando monumentos,
obras, museus, cidades e lugares importantes na historia
mundial.

GOOGLE SKY

Para que curte estrelas, a Google disponibiliza este
aplicativo, que tem conteiddo um “mapa das estrelas”, a partir
dele podemos contemplar e analisar estrelas, constelacGes e
planetas, é uma ferramenta capaz de alcancar os alunos devido
ser um tema nao tradicional, astronomia, mas que desperta nos
alunos um interesse pelo nosso vasto universo.
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Explorando O GOOGLE MAPS

A ferramenta Google de mapeamento permite a
visualizacdo por satélite e, até mesmo, uma visdo da rua, certo
que um pouco desatualizada, mas nos mostra uma nocéo visual
do local pretendido, da mesma maneira que 0 Google Earth nos
permite vislumbrar diversas localidades pelo mundo. Muito
utilizada no dia a dia, pode ser perfeitamente utilizada em um
contexto didatico. E ideal para trabalhar, por exemplo, as
grandes civilizagGes, guerras, esclarecendo que conflitos que
parecem em escala mundial, sdo, na realidade, bem
concentrados em pontos isolados, mas com consequéncias de
grande impacto.

GOOGLE GROUPS

A ferramenta Google Groups é uma aplicacdo, dentro do
Gmail, que permite a criacdo de uma “sala de discussdao”, ou
popularizado pelo termo “forum”, permite aos membros
vinculados, pelo Gmail, disponibilizar materiais e perguntas aos
membros. A partir dele podemos trabalhar com as duvidas,
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exercicios, atividades para os alunos e professores trocarem
experiéncias.

CHROME WEB STORE

O Chrome web store pode, em um primeiro momento,
soar estranho citar este navegador como ferramenta que possa
ser usada na educacdo, mas o Chrome Web Store (loja de
aplicativos do Google Chrome), oferece diversos recursos que
podem ser utilizados em sala de aula, sem necessidade de
programas, apenas instalando uma extensdo dentro do seu
navegador.

Dentro da Chrome Web Store existe até mesmo uma se¢éo
apenas para ferramentas educacionais, apesar de a grande
maioria das aplicagdes estarem em inglés, sdo de fécil instalacéo
e uso, sendo, na maioria das vezes, intuitiva.

GoosleDictonary by G Gipo Evamote

v
%
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Entre as aplicagbes podemos citar mapas, jogos, quebra-
cabecas, quizz, cruzadinhas, desenhos para colorir, dicionarios,
aplicativos matematicos, aplicacbes sobre anatomia, agendas
virtuais, planilhas eletronicas, criador de apresentacdes,
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desenvolvedores de graficos, aplicativos de vocabularios, video
aulas, técnicas de digitacdo, nocoes de informética entre outros.

GOO.GL

O goo.gl é uma ferramenta simples, porém, muito préatica
para divulgacgdo de links e compartilhamentos, basicamente ele
“encurta links”, mas como isso pode ser usado na sala de aula?
Simples, por vezes encontramos e-books (livros digitais), links
de textos, videos, imagens, albuns nas redes sociais, mas 0S
links sdo gigantescos, impossivel de serem digitados, ou
compartilhados por e-mail, pois muitas vezes sdo considerados
spans (propagandas), entdo a melhor solugdo para isso é encurta-
lo.

O goog.gl cria um “atalho” com poucos caracteres, por
exemplo 0 link original assim:
https://www.youtube.com/channel/UCifJA8Bbu54reZhrMN3Vz
Ow, depois de encurtado fica assim: https://goo.gl/egcc5Z,
assim, possibilitando ser copiado e digitado sem problemas.

Outro aspecto interessante é que, uma vez logado na sua
conta Gmail, o link encurtado fica salvo, possibilitando acessa-
lo novamente, caso, por infelicidade, perca as anota¢des do link
encurtado ou mesmo o original, ou seja, funciona, também,
como uma ferramenta de “backup” para esses links que deseja
lembrar ou compartilhar.

YOUTUBE

O Youtube, atualmente, é o maior agregador de videos da
internet, muitas pessoas criam conteddo, dos mais diversos
temas. O Youtube pode ser atrelado a outras redes sociais com
seu contetdo sendo compartilhado via blogs, e-mail, links,
aplicativos de smartphones e outros, podendo ser exploradas
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para meios de divulgacdo e informacdo para a dinamica das
relagdes sociais.

O YouTube youtubee ™ 4 e

AD VIVO | Auldo do Enem 2017 no YouTube Edu |
#ENEMnoYouTubeEdu

INSCREVERSE 10 MI

o @®@®

O Youtube, também oferece, via Hangout, vinculado ao
Gmail, & possibilidade de fazer transmissdes ao vivo, chamadas
Lives, o que dentro do universo digital € uma ferramenta atrativa
para participacdo dos alunos e demais pessoas que acessam 0
Youtube, podendo essa transmissdo ser restrita ou publica,
permitindo acesso a qualquer usuario.

Atualmente, a cada dia, sdo produzidos videos que somam
a incrivel marca de mais de 1000 anos em conteudo, nesse
sentido nota-se a grande facilidade e liberdade para criadores de
conteddo exporem suas ideias, pensamentos, brincadeiras e
outras formas de entretenimento.

A escola, contemporaneamente, € um ambiente que
concretiza-se diariamente na pratica das relacbes sociais, seja
entre alunos, professores, pais ou mesmo entre os funcionarios.

Uma das maneiras de explorar essa ferramenta seria a
criagdo de um canal no Youtube, por parte da turma, de um
grupo, ou mesmo do proprio professor, em parceria com 0S
alunos, com postagens regulares de videos, esses seria um
acréscimo construtivo e pertinente a todos envolvidos nesse
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ambiente, ja que, mediariam informacdes dindmicas e
interativas entre 0s sujeitos propiciando um  maior
envolvimento.

O professor pode, também, disponibilizar video em um
canal com conteldo ou mesmo atividade para realizacdo a
distancia, tornando a licdo de casa uma experiéncia digital e
mais dindmica e atraente aos olhos dos alunos.

Considerac6es Finais

Primeiramente, é importante ter em mente que esse tema
ndo é engessado e imutavel. Essas ferramentas tecnoldgicas
oferecem recursos que podem, ou ndo, se adequar a diferentes
realidades. A ideia € utilizar estas inUmeras ferramentas para
tornar a sala de aula um ambiente mais atrativo e interessante
aos alunos que vivem nesse mundo da internet. O professor, que
se percebe como guia do aluno na construcdo do seu
conhecimento, ao se apropriar dessas ferramentas tecnoldgicas,
apresenta os contetdos e conhecimentos da realidade e da
humanidade de uma maneira mais estimulante e atrativa, com
uso de recursos tecnolégicos, e assim motiva os alunos para
aprendizagens significativas.

Como exemplos do uso dessas ferramentas na prética,
apresento, a seguir, as seguintes sugestoes:

Em um primeiro momento, coletar ou, mesmo, criar
contas de Gmail para cada aluno, ou se preferir para cada dupla
ou grupo, mas e-mails individualizados sdo importantes para
desenvolver a autonomia do aluno, e para que se possa dar
atendimento individualizado, em caso de dividas.

Em seguida, adicionar esses e-mails nos contatos da conta
do professor, ou conta separada apenas da turma, para melhor
gerenciamento, apds isso criar um grupo Google, com esses
Gmails para tirar davidas e encaminhar atividades.
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No momento que for propicio, deixar textos e videos de
contetdos no Google Drive principal e compartilhar para os
alunos, sempre bom lembra que nos smartphones que possuem o
sistema operacional Android, é possivel acessar todos o0s
arquivos disponibilizados nos drives vinculados, assim
poupando tempo e recursos, como folhas impressas, é pertinente
ao usar esses recursos enaltecer o impacto ambiental positivo do
ndo utilizarmos muito papel.

Uma vez disponibilizados os arquivos, dentro do Drive é
possivel criar e compartilhar um formulario com uma atividade
de casa ou mesmo uma prova on-line, que permite um rapido
feedback, pois é possivel configurar para que o resultado ou
pontuacdo seja disponibilizado ao concluir o teste, e assim o
professor tem ao seu dispor as estatisticas da turma, podendo se
concentrar nas principais dificuldades da turma.

Como atividade de pesquisa € interessante encaminhar o0s
alunos ao site principal das pesquisas Google, mas também ao
Google académico (Scholar Google), pois oferecem referéncias
mais confidveis, e o trabalho pode ser divido em uma parte
escrita (documental) que pode ser publicada em um blog da
turma, que servird como base para turmas futuras e para as
apresentacdes, com auxilio direto do professor, criar um canal
de videos no Youtube, pois assim os alunos vao perdendo o
receio de falar na frente de outras pessoas, pois o video te
permite errar, basta fazer a edicéo, e futuramente trabalhando a
oratoria dos alunos para que possam se apresentar ao vivo, seja
na sala de aula, seja em Lives no proprio canal.

E interessante, se a escola possuir uma sala ou laboratorio
de informatica funcionando, levar os alunos para la e averiguar
seus niveis de conhecimento no que diz respeito a informatica,
suas habilidades e para ter nocdo de que o que estd sendo
cobrado dos alunos é realmente possivel de ser feito por eles.
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Ainda como atividades recorrentes podemos sugerir sdo
buscas de mapas histricos e uma comparacdo com suas
condicdes atuais, que podem ser buscadas no Google Earth ou
Maps, além de, a partir do proprio navegador Chrome, criagdo
on-line de linhas do tempo interativas, que dentro de uma aula,
apresentacdo ou video, se tornam muito mais atrativas.

Lembrando que essas ferramentas ndo sdo de uso
exclusivo para sala de aula, podendo ser adaptadas para a
organizacdo do préprio professor, para arquivar documentos,
elaborar planilhas, apresentagdes, provas e atividades, controlar
o rendimento dos alunos e diversificar suas aulas.

Cabe ao professor compreender a realidade da turma, com
humildade e curiosidade, e assim aprender o que 0s alunos
também tém para oferecer no quesito tecnologias, pois como
nativos digitais que sdo, possuem diversas experiéncias e ideias
que por vezes ndo passa na mente do professor. Em uma visao
humanista da educacdo, o aluno como protagonista e o professor
como guia, devem trabalhar juntos na construcdo de
conhecimentos. As ferramentas Google, fornecem os subsidios e
diferentes recursos, basta adequa-los a realidade e usufruir de
cada ferramenta para qualificar os processos de ensino e de
aprendizagem em sala de aula.
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OS JOGOS INDIGENAS E O CURRICULO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Rosemeri Kohler de Carvalho
Hellen Cristina de Souza

Esta comunicacéo esté relacionada aos desdobramentos da
Lei 11.645/08 e trata da inclusdo dos contetdos produzidos e
socializados milenarmente pelos Paresi como um conteldo
especifico dos componentes curriculares do  Ensino
Fundamental. Apresenta a inclusdo do Tirimore, um Jogo
Paresi, como conteudo no componente curricular da Educacgéo
Fisica para o ultimo ano do Ensino Fundamental na Escola
Estadual Vereador Manuel Marinheiro em Tangara da Serra
MT.

No contexto da Escola Estadual Manuel Marinheiro as
discussbes sobre educacdo e diversidade que tomam 0 povo
indigena Paresi como referéncia se da no Projeto Intercdmbio
Cultural desenvolvido no Ensino Fundamental e com atividades
especificas para o Gltimo ano. As atividades relacionadas ao
intercambio também se constituem um tema importante do
planejamento anual do projeto de formacdo continuada que se
da no interior da escola com a participacdo do Centro de
Formacdo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Basica
CEFAPRO. No contexto deste projeto no ano de 2013 cerca de
100 estudantes matriculados nas escolas das aldeias
participaram juntos do Desfile Civico comemorativo do
Aniversario da Cidade o que permite afirmar que a discussao
que a escola esta propondo toma formas e contextos mais
amplos e pode ser uma evidéncia de que a materializagdo do que
propde a Lei 11.645/08 tem mais chances de se concretizar
qguando a inclusdo na perspectiva disciplinar que a Lei orienta
passa a ser afirmada como um projeto da escola. O papel da
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reflexdo sobre a diversidade da formacdo continuada também
precisa superar a perspectiva de informacdo para uma
perspectiva de analise langando mao principalmente dos estudos
e pesquisas que permitam aos profissionais da escola um olhar
critico sobre o projeto de educacdo escolar que eles
materializam no cotidiano da escola.

Os Paresi sdo um povo indigena que vive na imensa
chapada que divide as aguas das bacias amazénica e platina.
Atualmente eles estdo distribuidos em seis municipios da regido
oeste de Mato Grosso. Em Tangara da Serra os Paresi vivem em
cerca de 30 aldeias nas Terras Indigenas Paresi e Formoso.
Internamente os Paresi se subdividem em cinco subgrupos
distintos entre eles os Waimare, Kozarini, Kaxiniti. Em
Tangard da Serra parte significativa da populacdo é do sub
grupo Kozarini. Os Paresi sdo falantes de uma da familia
Aruak como os demais povos Aruak ficaram conhecidos na
literatura por serem bons agricultores, ceramistas e eximios
artesdos de bolas coloridas de mangaba.

A visibilidade alcancada pelos Jogos Indigenas no Brasil
promoveu o fantéstico jogo de ‘futebol de cabega’ dos Paresi em
todo o cenério nacional. Os jogos indigenas se tornaram tema
das pesquisas cientificas sobre 0s quais recentemente se tem
produzido uma extensa literatura. No contexto da
implementacdo da Lei 11 645/08 que orienta a obrigatoriedade
da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” nos
curriculos de todo o sistema educacional a discussédo sobre os
jogos indigenas pode contribuir para fortalecer a discussdo sobre
a inclusdo nos componentes curriculares dos sabres e
conhecimentos relacionados aos povos indigenas.

As atividades pedagogicas do projeto Intercambio Cultural
com os Paresi, orientadas e realizadas pelos e estudantes
indigenas e ndo indigenas puderam contribuir com um
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importante espaco de reflexdo e afirmacdo dos valores e da
cultura dos Paresi. Do ponto de vista da inclusdo no PPP da
escola e no curriculo escolar dos saberes produzidos e
socializados milenarmente pelos Paresi, é possivel afirmar que
isto representou um avanco importante nos desafios que a escola
enfrenta para alcancar os objetivos da Lei 11 645/08. Este relato
embora se relacione com as demais atividades do projeto, faz
um recorte bastante delimitado para tratar especificamente das
atividades e das contribuicbes geradas e oportunizadas no
componente curricular da Educag&o Fisica.

A discussdo que relaciona educacdo fisica e diversidade
cultural ja aparecia no primeiro texto sobre das orientagdes
sobre curriculo e escola organizada por ciclos publicado pela
SEDUC/MT 2000: Escola Ciclada de Mato Grosso: Novos
Tempos e espagos para ensinar-aprender a sentir, ser e fazer: “A
Educagdo Fisica permite que se vivenciem diferentes praticas
corporais advindas das mais diversas manifestacdes culturais
(p.139). No mesmo pardgrafo a discussdo ja apontava uma
concepcao de curriculo escolar ancorada ndo apenas no respeito
e valorizagdo da diversidade cultural e na inclusdo e no aceso
dos saberes produzidos e socializados pelos povos indigenas O
texto é bastante explicito:

(...) as dancas, os esportes, as lutas, 0s jogos e as
ginasticas das mais variadas origens étnicas, sociais e
regionais compde um vasto patriménio cultural e deve
ser valorizado, conhecido e desfrutado. O acesso a este
conhecimento contribui para a adocdo de uma postura
ndo preconceituosa e ndo discriminatoria diante das
manifestacBes e expressdes dos diferentes grupos étnicos
e sociais (...) e das pessoas que deles fazem parte
(pag.139).
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Esta discusséo sobre curriculo e diversidade baseada em
uma perspectiva de aproximacao e didlogo com os Paresi ja
havia tomado forma no ambiente escolar desde o ano de 2007. O
tema foi um componente especifico da discussdo da sala do
educador em 2011 e estimulados com a atual discussao sobre a
Lei 11 645/08 o tema da inclusdo de saberes indigenas no
curriculo escolar tomou forma e a professora de Educacao
Fisica, Rosemeri Kohler de Carvalho decidiu trabalhar com seus
alunos do 3° ciclo, 3? fase, trés modalidades esportivas indigenas
dos Paresi.

Como um contetdo no componente curricular da
Educacdo Fisica o projeto teve como objetivos: Criar espacos de
socializacdo com os alunos sobre as modalidades esportivas
desenvolvidas pelos indios Paresi da Aldeia do Formoso; Incluir
como conteddo do componente curricular Educacdo Fisica
saberes produzidos e socializados pelos Paresi, povo indigena da
regido e contribuir com a atual discussdo sobre a Lei 11 645/08
que trata da inclusdo de saberes indigenas no curriculo escolar e
principalmente para atender as orientacdes curriculares da
escola organizada por ciclos de formacdo humana que para a
area especifica de Linguagens propde como um eixo articulador
a formacéo sociocultural nas diferentes linguagens, no mesmo
eixo um dos descritores € ‘reconhecer a significincia da
Cultura Corporal de Movimento para a construgdo das
diferentes identidades culturais’ (pag.52).

As atividades foram estruturadas a partir de diferentes
fases: primeiramente os alunos foram em busca da pesquisa
bibliografica e da pesquisa de campo. De posse do material,
dividiu-se em grupos de cinco a seis alunos, ficando os grupos
com o material que tivesse mais afinidade para assim, exibirem
num segundo momento seu trabalho, ao grande grupo, através
de seminario. Para um melhor entendimento das modalidades o0s
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grupos também deveriam apresentar uma maquete do trabalho a
ser apresentado (maquete do jogo por eles escolhido).

As atividades escolhidas para serem estudadas foram:

> Xikunahity-futebol de cabeca, que é uma espécie
de futebol, o chute s6 pode ser desferido usando a cabeca, ou
melhor a bola deve ser cabeceada, séo dois times, trés atletas
para cada lado, como se fosse uma quadra de voleibol, de terra
batida e sem rede. Quando a bola é langcada, como se fosse a
cobranca de um tiro de meta, os atletas ficam em pé para
observar o destino da bola, quando ela bate no solo, eles tentam
toca-la, lancando-se ao chdo. A bola s6 pode ser tocada com a
cabeca. Ganhara o jogo quem conseguir tocar a bola, fazendo
com que ela ultrapasse a linha de fundo. Essa modalidade é
praticada exclusivamente por homens.

> Tihimore -O jogo é disputado com duas bolas de
marmelo verde e o0 objetivo € tirar as espigas adversarias que se
encontram sobre os paus. E jogado com dois ou quatro atletas de
cada lado, ndo tem juiz, apenas uma pessoa de cada lado, que
tem a funcdo de verificar se houve toque e fazer a pontuacéo.
Joga-se em um campo de 10 metros de comprimento por 1
metro de largura, nas duas extremidades sdo colocados os dois
paus feitos de madeira fixada ao solo e que recebem espigas de
milho. Praticado somente pelas mulheres (geralmente jovens e
adolescentes) do povo Paresi. A prova é disputada entre familias
ou clas. E realizada em festas e rituais de iniciagio e quando as
criangas recebem os nomes proprios. E semelhante ao jogo de
boliche.

> Kapo-kapo— E o nome que os Paresi ddo ao jogo
de peteca, também conhecido como o jogo de peteca indigena. E
um esporte tradicional, parece uma espécie de brincadeira e é
praticado somente pelos homens da aldeia, que devem se
colocar frente a frente, em circulo, os indios petequeiros tabelam
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0 objeto no centro da arena quem deixar a peteca cair no chao é
submetido a uma penalidade, que pode ser aplicada tanto pelos
que estdo jogando como pelos que estdo assistindo ao jogo.

Apos terem sido apresentadas em seminario, a professora
sugeriu que as atividades esportivas indigenas fossem colocadas
na pratica, e cada grupo deveria adapté-las para que pudessem
ser praticadas na escola com os outros alunos dos demais ciclos,
e assim, os alunos tiveram um tempo para que iSSO 0corresse.

As atividades menos complexas foram praticadas em
atividades coletivas, outras apenas foram apresentadas aos
demais ciclos, para que tivessem conhecimento das modalidades
que os Paresi praticavam.

Uma das atividades que mais empolgaram e
entusiasmaram as criancas matriculadas nos anos iniciais foi a
peteca kapokapo, pois além de brincarem também
confeccionaram com palha de milho seca. Os alunos do 2° ciclo
tiveram maior entusiasmo e praticaram o tihimore, que é mais
estimulante e adequado a essa faixa etaria.

No mesmo semestre finalizando o ano letivo, os alunos do
final do Ensino Fundamental foram visitar a aldeia Formoso do
povo Paresi e conheceram in loco os aspectos relevantes do
trabalho de pesquisa e das atividades que haviam apresentado e
jogado na escola. Foi muito gratificante, eles levaram as
maquetes dos jogos, apresentaram e explicaram aos estudantes
indigenas como haviam trabalhado e percebido os jogos Paresi.
Os alunos da escola Estadual Manoel Marinheiro também
organizaram uma gincana para este dia na aldeia com atividades
recreativas, jogaram futebol e voleibol, apresentaram uma
pequena peca teatral que alertava sobre os perigos da dengue.

ApoOs as apresentacfes os alunos foram convidados
juntamente com eles praticarem as atividades esportivas
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estudadas na sala de aula. O passeio foi finalizado com muito
éxito.

E possivel afirmar que o projeto Intercambio Cultural com
os Paresi contribuiu para fortalecer na escola espacos de
aprendizagem que reconhecem e valorizam a diversidade étnica
racial e fortaleceu a discussdo sobre a Lei 11 645/08 na
perspectiva de contribuir para romper a visdo que apenas 0S
jogos praticados dentro da escola podem se constituir como
referéncia para as diversas formas de esporte e cultura brasileira.
Mais do que isso o0 projeto apontou uma alternativa viavel e
exitosa de respeito e inclusdo dos conteddos produzidos e
socializados milenarmente pelos Paresi como um conteldo
especifico dos componentes curriculares.
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GENERO E PROJETOS DE VIDA EM CONTEXTOS DE
PRIVACAO DE LIBERDADE: UMA REFLEXAO A
PARTIR DA FOTOGRAFIA

Priscila Klein da Silva
Miriam Pires Corréa de Lacerda

Introducéo

Este artigo € um recorte da pesquisa de Mestrado em
Educacdo que deu origem a dissertacdo intitulada Registros de
um Sonho: Jovens Mulheres privadas de liberdade fotografando
seus projetos de vida cujo objetivo foi conhecer os projetos de
vida de jovens mulheres que cumprem medida socioeducativa
de privacéo de liberdade.

A pesquisa teve como cenario o Centro de Atendimento
Socioeducativo Feminino (CASEF). O CASEF é a unica
unidade feminina de cumprimento de medida socioeducativa de
privacéo de liberdade do Rio Grande do Sul.

A metodologia utilizada nesta pesquisa teve carater
qualitativo (MELUCCI, 2005; BOGDAN & BIKLEN, 1994),
ancorada na abordagem feminista (NOGUEIRA, 2001,
TERRAGNI, 2005; PAIXAO; EGGERT, 2011; DAVIS, 2016),
utilizando pressupostos metodoldgicos da pesquisa participante
(BRANDAO, 1990; BORDA, 1990; DEMO, 1999). Para analise
dos dados utilizamos a hermenéutica feminista (EGGERT, 1999;
PAIXAO; EGGERT, 2011; CASTRO, 2014). Esse rol
metodoldgico possibilitou estabelecer uma relagdo horizontal
com as participantes da pesquisa, 0 que favoreceu o
estabelecimento de vinculos, o estreitamento da relacdo de
confianca, além do compromisso em dar visibilidade as suas
historias, fora da contengdo do CASEF.
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Como recursos metodologicos fizemos uso de um curso de
iniciacdo a fotografia, da escrita de diérios sobre a producdo das
fotografias e da observacéo participante.

O curso de iniciacdo a fotografia, com duragcdo de 30
horas, foi organizado em duas oficinas semanais com trés horas
de duracéo cada. Para a realizagcdo das mesmas, contamos com o
apoio de um educador da rede publica do municipio de
Alvorada, que apresentou as jovens a técnica e a linguagem
fotografica. A cada encontro, inicialmente, as jovens
apropriavam-se dos recursos técnicos da arte da fotografia e em
seguida, partiam para 0 momento pratico: o registro fotogréafico.
Mas este registro ndo era aleatério. Ao registrar as imagens, as
gurias® precisavam relaciona-las com seus projetos de vida,
compreendido, neste estudo, como uma relagéo entre o passado,
presente e futuro.

Com intuito de fomentar ainda mais essa reflexdo e
complementando a mensagem transmitida através da fotografia,
propusemos que cada jovem escrevesse em um diario, contando
a historia da imagem produzida.

Ao longo do curso, foram produzidas muitas fotografias.
Algumas delas foram elencadas para a escrita dos diarios, que
geraram a exposi¢cdo fotografica “Registros de um Sonho”,
apresentada na unidade feminina, o CASEF, e na sede da
Fundacao de Atendimento Socioeducativo.

Participaram deste curso 8 Jovens Mulheres, com idade
entre 14 e 18 anos, oriundas de Porto Alegre, Regido
Metropolitana e interior do Rio Grande do Sul.

Realizar a pesquisa com Jovens Mulheres nos imbuiu de
um compromisso ético para além das convengdes académicas.
Tanto a categoria Juventudes, quanto Género, carregam consigo
a responsabilidade politica do fazer junto, da escuta e da

® Termo adotado no Rio Grande do Sul como sindnimo de menina.
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implicacdo. Promover a aproximacdo das jovens com a
fotografia e a autoria, foi a forma que encontramos para que a
academia e a sociedade de maneira geral, escutem 0 que essas
gurias tém a dizer.

Juventudes e Género: Retomando Conceitos

A construcdo social da categoria juventude se efetivou
principalmente apds a Segunda Grande Guerra, devido as
grandes mudancas sociais e culturais que possibilitaram que
as/os jovens se destacassem em razdo de obterem uma cultura
prépria, com caracteristicas e manifestacbes Unicas. Antes, a
juventude era somente percebida como uma fase de transigéo da
infancia para a vida adulta, caracterizada principalmente pelo
viés dos conflitos, ndo sendo necessaria uma atencdo especial, ja
gue, como estava associada a um periodo etario, logo seria
“substituida” pela adultez.

Porém, entendida como um processo, logo se pode
compreender que a linearidade associada a juventude enquanto
uma passagem para a vida adulta, marcada por rituais, ndo era
uma regra. Ela variava conforme multifatores presentes no
cotidiano destes sujeitos, que muitas vezes “desordenavam” os
acontecimentos, descaracterizando a perspectiva linear proposta,
ainda hoje, no campo cientifico.

As discussdes em torno do termo juventude, atualmente,
fazem parte de um rol académico consideravel, que o caracteriza
COMO um Processo gque nao é estanque, univoco, homogéneo, ou
definido somente através de um periodo etario. Para Dayrell
(2003, p. 42):

Construir uma nocdo de juventude na perspectiva da
diversidade implica, em primeiro lugar, considera-la ndo
mais presa a critérios rigidos, mas sim como parte de um
processo de crescimento mais totalizante, que ganha
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contornos especificos no conjunto das experiéncias
vivenciadas pelos individuos no seu contexto social.
Significa ndo entender a juventude como uma etapa com
um fim predeterminado, muito menos como um
momento de preparacao que sera superado com o chegar
da vida adulta.

Desta forma, optamos por utilizar o termo Juventudes, no
plural, a fim de reforcar a ideia de heterogeneidade que esta
categoria incorpora, uma vez que quando se fala em juventudes,
uma série de fatores sdo postos em questdo, 0s quais ndo podem
ser desconsiderados, como: quem sdo estas’ jovens? Onde
vivem? Do que gostam? Quais sdo seus projetos de vida?

Nesta grande rede juvenil, composta por possibilidades,
distintas e complementares, € imprescindivel tratarmos da
questdo de género, mais especificamente do lugar que a
juventude feminina tem ocupado neste complexo cenario, ainda
predominantemente marcado por uma sociedade patriarcal e
cada vez mais conservadora, a tal ponto de compreenderem a
categoria género, enquanto uma ideologia, que ndo deve estar
presente no cotidiano escolar®.

Porém, ndo hd como negar que em todo O processo
histérico, mulheres tenham sido caladas, devido ao lugar que
supostamente ocupavam na sociedade. Digo supostamente, pois
atualmente é sabido que muitas mulheres obtiveram lugares

* A partir deste momento, passamos a referir sempre as jovens. Com ftal
providéncia demarco que, ao longo do texto, estarei me referindo somente as
jovens mulheres e suas lutas politicas.

> Em tempos como o atual, marcado por iniciativas como o PL N° 867, de
2015, que busca incluir, entre as diretrizes e bases da educacdo nacional, o
“Programa Escola se Partido”, por exemplo, que abrange como um dos
principios a ‘“neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado”, ¢
possivel perceber o carater conservador em muitas acBes, e a escola é
bastante visada neste sentido.
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relevantes em momentos historicos, todavia ndo revelados nos
escritos ao longo do tempo.

Aquelas que ousaram desafiar o patriarcado®, foram
silenciadas de diversas formas, pois suas vozes traziam a tona
questionamentos que colocavam em Xxeque 0S argumentos
utilizados para preservar a dominagdo masculina. Era um risco
que sacudia a sociedade patriarcal e que precisava ser eliminado.

E por que discutirmos juventudes e género? Para
compreendermos 0 quao heterogénea é a categoria juventudes,
que abrange, neste caso, uma subcategoria, de género e que
também podera subdividir-se, pois quando falamos em género,
abre-se possibilidade para versarmos de homens, gays,
transexuais, mulheres, etc. E quando digo mulher, ndo posso
homogeneizar este termo, visto as multiplicidades de raca,
classe e etnia implicitas nesta palavra.

Pode-se considerar como relagbes de género, uma
categoria que pretende incluir em si mesma, um
complexo conjunto de processos sociais. O género, como
categoria analitica e como processo social, € relacional,
isto €, as relagBes de género sdo processos complexos e
instaveis constituidos por e através de partes inter-
relacionadas e interdependentes, o que significa que cada
parte ndo tem sentido de existir sem a outra parte.
(NOGUEIRA, 2001, p. 241).

Neste sentido, e ainda conforme Davis (2016), a categoria
género nao pode ser analisada de forma isolada ou
hierarquizada. Ela necessita ser vista de forma interseccional
com outras categorias (classe e raga, por exemplo), de modo a

® Em sua forma mais primaria, o patriarcado apareceu como um estado
arcaico. A unidade béasica da organizacdo do patriarcado é a familia, que
constantemente gera os valores e normas do patriarcado (MORAES, p.21,
2002).
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demonstrar que a combinacdo de opressdes coloca grupos em
maior situagéo de vulnerabilidade.

Quando nos aproximamos das categorias juventudes e
género, percebemos algumas relagbes entre elas. Uma delas € o
carater politico; outra é a ideia de pesquisar com; e ainda,
percebemos uma semelhanga entre o “s” utilizado para marcar a
heterogeneidade das Juventudes e a interseccionalidade de
Género, Raca e Classe, abordadas por algumas autoras
feministas, como Angela Davis (2016).

Importante salientar que tanto o uso do termo juventude
no plural, quanto a ideia de intersec¢do, presente nos estudos de
género, ndo sdo utilizados por todos e todas que pesquisam
tematicas vinculadas a estas categorias. Todavia, ao longo da
trajetoria académica, fazemos escolhas tedricas que venham ao
encontro de nossa visao de mundo.

Por isso, nos aproximamos destes dois eixos e para dar
mais sentido a este estudo, procuramos relaciona-los,
entendendo que é relevante para quem pesquisa as juventudes,
compreender a funcdo de sua escrita, no plural, nessa relacdo
interseccional, a fim de perceber que inserida na
heterogeneidade presente nas juventudes, existem aquelas, e
dizemos aquelas porque séo justamente as jovens mulheres, que
em razdo da combinagcdo com outros fatores, sdo as mais
vulnerabilizadas.
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Figura 1 — Elaborada pelas autoras.

Juventudes | Género

Raca Classe

Se observarmos a figura anterior e analisarmos a
interseccdo entre juventudes, género, raca e classe, o ponto de
encontro entre todas as categorias nos mostra que aquela mais
vulneravel é a jovem mulher, negra e pertencente a classe
trabalhadora.

Esse dado pode ser um balizador para os estudos
sobre/com as juventudes, mesmo que esse ndo Seja NOSSO
publico especifico. Esta informacdo nos auxiliara a compreender
as relagbes desiguais e a sua complexificagdo a cada nova
combinacéo de fatores.

Foi com estas lentes que nos aproximamos das jovens em
cumprimento de medida socioeducativa de privacdo de
liberdade, e com essas lentes que analisamos suas producdes
acerca de seus projetos de vida. As jovens, neste sentido,
acabam sendo duplamente penalizadas: por serem jovens e
levarem com elas todos os esteredtipos que a juventude carrega;
e por serem mulheres, historicamente inferiorizadas,
subalternizadas e santificadas e/ou satanizadas. Ou seja, rumar
para caminhos distintos, daquilo que é das mulheres esperado,
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pode ser um sinal de “desvio”, algo considerado anormal, apesar
de nos dias de hoje tal concepcdo esteja amplamente debatida,
principalmente nos meios académicos. Porém e, apesar disto,
permanece a logica de que, conforme nos ensinou Foucault
(2002) ha que defender a sociedade desta classe de sujeitas’
onde alguma coisa ndo anda bem.

Projeto de Vida em Contextos de Privacdo de Liberdade

Uma das questdes postas as juventudes esta vinculada ao
projeto de vida.

Existe um tensionamento social de que na juventude se
inicie um processo de reflexdo e organizagdo, com vistas ao
futuro.

Porém, geralmente o termo projeto de vida esta vinculado
somente a aspectos ligados a preparacdo para 0 mundo do
trabalho. Entdo, exige-se que a/o jovem escolha uma profisséo
para toda a vida, faca cursos técnicos ou superiores. Muitas
vezes, equivocadamente, outros fatores referentes a vida dos/as
jovens ficam “de fora” da construgdo desses projetos.

A ideia de projeto de vida remete a um plano de a¢do que
um individuo se propde a realizar em relacdo a alguma
esfera de sua vida (profissional, escolar, afetivo) em um
arco temporal mais ou menos largo. Tais elaboragdes
dependem sempre de um campo de possibilidades dado
pelo contexto socioecondmico e cultural no qual cada
jovem se encontra inserido e que circunscreve suas
experiéncias (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011, p. 1071-
1072).

’ Quando utilizamos a expressdo sujeitas, aproximo-a da visdo freiriana de
sujeitos da historia, ou seja, homens e mulheres que fazem parte de um
processo histérico, de uma comunidade, de determinada cultura e que
precisam ter consciéncia disso (FREIRE, 1975).
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Neste sentido, devemos atentar para a relacdo entre 0s
projetos de vida e 0s contextos sociais onde as jovens estdo
inseridas. Como jé foi referido, as juventudes sao heterogéneas e
marcadas por desigualdades. A construcdo de projetos de vida
precisa estar em consonancia com o que é possivel e para isso,
ela deve ser protagonizada pelas jovens e estas precisam ter
consciéncia de sua realidade.

Quando o projeto de vida € elaborado sem levar estes
aspectos em conta, é possivel que, ao ndo obter éxito naquilo
que planejou, a jovem se frustre e/ou seja culpabilizada pelo que
ndo “deu certo”, causando o efeito contrrio a que este projeto, a
partir da definicdo defendida aqui, se propde.

A partir dessa l6gica, a inser¢do social dos jovens se
consagra como resultado das capacidades individuais de
elaborar um determinado projeto de vida e persistir no
mesmo, tornando-se uma responsabilidade pessoal que
vai explicar (e justificar) o lugar social que passara a
ocupar quando adulto. Tal concepcdo, apesar de ndo ser
mais hegemdnica, encontra-se ainda presente no
imaginario social contemporaneo, disputando com outros
modelos e concepcdes (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011,
p. 1073).

Talvez o maior desafio quando pensamos na elaboragédo do
projeto de vida juvenil, seja compreendermos a relagéo que as
juventudes tém com o tempo e o futuro, visto as disparidades
geracionais, na medida em que “o modo de conceber e viver o
tempo ndo é um dado natural, muito menos metafisico, mas uma
dimenséo sociocultural que vem se modificando com o suceder
das geracgdes, de acordo com o contexto histdrico e cultural de
cada grupo social” (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011, p. 1072).

A partir das fotografias e diarios que as jovens produziram
ao longo da pesquisa, foi possivel perceber uma relagdo entre a
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memoria, ou seja, aquilo que ocorreu ontem, e o futuro, aquilo
que ainda ndo aconteceu. Essa relacdo configurou a construcao
dos seus projetos de vida.

Percebi a construcdo dos projetos de vidas das gurias de
forma processual. De maneira geral, as jovens somente
conseguiram refletir sobre o futuro, neste caso em estudo, a
saida do CASEF, depois de terem elaborado situacdes ocorridas
no passado. O inicio de seus registros era marcado pelo
presente, pela privacdo de liberdade, por seus sentimentos em
relagdo ao CASEF (Imagem 1). A memoria era resgatada apos
esse primeiro momento (Imagem 2), onde eram contados
recortes de suas historias de vida, onde, conforme nossa
observacdo, elas demonstraram maior sofrimento. O futuro
(Imagem 3) foi o pedago da vida menos explorado nas escritas
das gurias, e em razdo desta quase negacdo, suspeitamos que

possa ter sido 0 momento mais doloroso do processo de autoria.
Imagem 1 — Meu Refugio (KAYLA, 2017)
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Imagem 1- Meu Refugio (KAYLA, 2017)

[

“Dormitério 18, 1a que eu choro, desabafo, ¢ para 14 que eu vou
quando ndo me sinto bem, e quando me sinto bem. Muitas
vezes, sem que ninguém veja e saiba, eu desconto minha raiva
no meu travesseiro. Mordo, belisco, arranho, atiro longe. Mas
também é no meu quarto que sorrio, falo sozinha, canto, danco,
pulo, dou cambalhotas e descanso a mente ¢ o corpo”.
(KAYLA, 2017, diério 1)

Imagem 2 — Chama da Vida (AURORA, 2017)

“Minha chama estd apagada e ndo ¢ de hoje.
N&o vivo 0 melhor momento da minha vida,
na verdade ndo sei se ja tive um melhor
momento [...]”. (AURORA, 2017, diéario 2)
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Imagem 3 — Meus Sonhos (PANDA, 2017)

“Tenho muitos sonhos para o meu futuro.
Estudar, trabalhar, me formar. Pretendo ser
professora de educacfo fisica [...]”. (PANDA,
2017, dirio 3)

O fato de as jovens estarem em privacdo de liberdade é um
fator que pode ter dificultado pensar sobre o futuro, devido a
organizagao institucional, que evita tratar de tematicas sobre “a
vida la fora”, suspendendo um dos momentos da construgdo do
projeto de vida. Todavia, podemos estender essa dificuldade
para “a vida aqui fora”, em razdo da propria organizagao social,
que preza por “esquecermos 0 passado” (principalmente aquilo
que ndo foi bem elaborado) e “vivermos o presente”.

Essa dificuldade em refletir acerca do futuro nos remete a
Walter Beijamin (2012, p.14) quando ele escreve sobre o quadro
de Klee intitulado de Angelus Novus, onde refere que a obra:

[...] Representa um anjo que parece preparar-se para se
afastar de qualquer coisa que olha fixamente. Tem o0s
olhos esbugalhados, a boca escancarada e as asas abertas.
O anjo da historia deve ter esse aspecto. Voltou o rosto
para o passado. A cadeia de fatos que aparece diante dos
nossos olhos é para ele uma catastrofe sem fim, que
incessantemente acumula ruinas sobre ruinas e ilhas
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lanca aos pés. Ele gostaria de parar para acordar oS
mortos e reconstituir, a partir dos seus fragmentos, aquilo
que foi destruido. Mas do paraiso sopra um vendaval que
se enroldilha nas suas asas, e que é tdo forte que o anjo ja
ndo as consegue fechar. Esse vendaval arrasta-o
imparavelmente para o futuro, a que ele volta as costas,
enquanto o monte de ruinas a sua frente cresce até o céu.
Aquilo a que chamamos 0 progresso é esse vendaval.

E como se as Jovens Mulheres estivessem de costas para 0
futuro, com medo do que encontram no passado, pois quanto
mais “mexem”, mais ruinas caem a seus pés. Assim como o0 anjo
da historia, elas também gostariam de “parar para acordar os
mortos”, ou seja, compreender o passado, elaborar a memoria.
Mas, mesmo de costas ao futuro sdo sugadas, enquanto as ruinas
do passado continuam a crescer a sua frente.
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A FOTOGRAFIA COMO RECURSO PROPULSOR DE
LUTA POR RECONHECIMENTO

“Como pode, né sora, uma foto fazer isso com a gente?
(AURORA) .

Assim como a jovem Aurora, também nos

surpreendemos com a forma que a fotografia operou nas jovens,
e porque ndo dizer, em nés, na medida em que vivenciamos no
decorrer deste estudo, 0s momentos de descobertas obtidos por
meio do fotografar, e da fotografia.

A ideia de conhecer os projetos de vida das jovens que
cumpriam medida socioeducativa de privacdo de liberdade por
meio da fotografia se deu em razdo de, a0 mesmo tempo em que
seria possivel abordar um assunto tdo complexo e por vezes
doloroso, utilizando o recurso da captura de imagens, ou seja, as
jovens contariam um pouco de sua historia a partir de imagens
externas a elas; também confrontariamos “praticas pedagdgicas”
que atuam, muitas vezes, na reproducao de acbes machistas,
reforcando os papéis sociais dominantemente definidos para as
mulheres.

Desta forma, para dar sentido e, a0 mesmo tempo,
possibilitar uma experiéncia significativa para as Jovens
Mulheres que estdo inseridas na FASE, é que foi decidido
ofertar, atraves da parceria com o Projeto de Audiovisual Clube
das 5, vinculado a Prefeitura Municipal de Alvorada/RS, um
curso de iniciagéo a fotografia.

Mesmo reconhecendo a fotografia como uma ferramenta
mediadora, um processo de “estar entre”, precisamos buscar um
aparato tedrico que embasasse a proposta de realizar um curso
de fotografia para Jovens Mulheres no interior de uma unidade
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de privacdo de liberdade, de modo a compreendé-lo como uma
“poténcia pedagogica”.

Assim, “reconhecer a fotografia como uma forma
expressiva, produto de um tempo, mas que também se projeta
em outros tempos ao remeter, por exemplo, no futuro ao
passado” (SCHULTZE, 2005, p. 07), contribuiu para ratificar
sua utilizacdo como instrumento metodoldgico neste estudo.

A dindmica de procurar espacos de significacdo no interior
do CASEF, buscar ligacdo com suas historias de vida, para
depois produzir a fotografia, possibilitou a compreensdo que a
“informagao visual ndo se resume a confirmacdo do 6bvio, mas
pode ser uma porta de entrada para reflexdes renovadas, a partir
de indicativos oferecidos por um momento real roubado ao
tempo” (HUMBERTO, 2000, p.41).

A fotoetnografia, termo cunhado pelo antropélogo Luis
Eduardo Robinson Achutti (1997), considera a possibilidade de
uma “escrita fotografica”, que enfatiza a capacidade narrativa de
uma fotografia. Esta definicdo contribuiu para a reflexdo sobre
0s modos que as jovens contariam sobre as imagens produzidas,
pois, a0 mesmo tempo em que era significativo possibilitar ao
espectador ou espectadora que fizessem suas leituras, a partir de
sua visdo de mundo, também era de extrema importancia levar a
conhecimento publico, as constru¢Ges das Jovens Mulheres,
acerca de sua producéo fotografica.

A construcdo e elaboracdo na imagem fotografica, com
suas particularidades, ou em dialogos intertextuais com
outras linguagens, como pintura ou escultura, da a alunos
e alunas a chance de vocalizarem, isto é, realizarem sua
prépria expressao, atuando como criadores ativos, e ndo
somente receptores de imagens que circulam a seu redor.
Essa elaboracdo fotografica é sistema simbdlico [...]
(SCHULTZE, 2005, p. 07).
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As fotografias produzidas individualmente pelas gurias,
ao longo do curso, precisavam estar vinculadas aos seus projetos
de vidas. Em razdo disto, a imagem era capturada,
intencionalmente. Além disto, ao inicio da oficina, cada jovem
recebeu um diério, no qual fazia registros acerca de como
percebia a relacdo entre a imagem que capturava pela fotografia
e seus projetos de vida.

Penso que o exercicio da escrita dos diarios possibilitou
um processo de auto escuta e elaboracdo de algumas de suas
historias. Partir das fotografias produzidas pelas jovens para
instigar o link com seus projetos de vida pode ter dado mais
leveza a retomada de situagdes bastante dolorosas de suas
biografias.

Como um dos objetivos do curso foi a organizagéo e
realizacdo de exposicOes fotogréaficas, as jovens organizaram as
fotografias por blocos de investigagdo, conforme seu
entendimento, e definiram titulos para os blocos. Para a
exposicdo foi deliberado que as fotografias seriam agrupadas
conforme o tema abordado nos diarios. Assim, a partir das
discussbes das Jovens Mulheres, emergiram oito temaéticas:
Quem sou eu? Amor, Amizade, Paz, Desafios, Sofrimento,
Liberdade e, Vida Nova. Estas temdticas, pensadas para as
exposicdes fotograficas, foram utilizadas na pesquisa como
categorias relacionadas aos projetos de vida das jovens em
questao.

Neste sentido, atribuimos a fotografia um dos principais
eixos metodoldgicos do estudo, na medida em que apresentou 0s
principais dados a serem analisados, principalmente em razdo da
participacdo ativa das jovens nas atividades que foram
propostas.

Ao longo dos dez encontros para a realizagéo do curso de
fotografia, os vinculos foram se estreitando. Foram momentos
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de descontracdo, aprendizagem, lembrancas e construgdes. A
cada encontro, as poténcias dessas Jovens Mulheres iam se
evidenciando, as produgbes fotograficas iam ganhando mais
sentido e os diarios complementavam a mensagem deixada na
fotografia, mas que de tdo subjetiva, poderia ndo ser
interpretada.

Suspeitamos que as jovens utilizaram a experiéncia
pedagogica do ato de fotografar como uma possibilidade de luta
por reconhecimento. Desconfiamos que, ao produzirem imagens
que dialogavam com suas historias, as gurias encontraram uma
forma de “mandar uma mensagem” para a sociedade de forma
geral, mostrando que elas s& muito mais do que o ato
infracional que praticaram.

Para tratar da luta por reconhecimento, utilizamos os
preceitos de Honneth (2003), quando refere que as relacdes
intersubjetivas do reconhecimento reciproco em uma sociedade
se ddo em trés dimensdes: o amor, o direito e a estima social. A
medida que esse reconhecimento € negado, através de uma
violacdo ou desrespeito, passamos a utilizar estratégias para
sermos reconhecidas, fato que o autor nomeia de “luta por
reconhecimento”.

Ao longo de nossa estada no campo de pesquisa,
observamos que cada uma das jovens, em algum momento de
sua trajetoria, teve uma destas dimensbes desrespeitadas. A
partir da analise das dimensdes do direito e da solidariedade,
considerando os registros das sujeitas da pesquisa percebemos
que:

[...] diferentemente do reconhecimento juridico em sua
forma moderna, a estima social se aplica as propriedades
particulares que caracterizam os seres humanos em suas
dimens0es pessoais: por isso, enquanto o direito moderno
representa um medium de reconhecimento que expressa

111



propriedades universais de sujeitos humanos de maneira
diferenciadora, aquela segunda forma de reconhecimento
requer um medium social que deve expressar as
diferencas de propriedades entre sujeitos humanos de
maneira universal, isso &, intersubjetivamente vinculante.
Essa tarefa de mediacdo é operada, no nivel social, por
um quadro de orientacdes simbolicamente articulado,
mas sempre aberto e poroso, no qual se formulam valores
€ 0S objetivos éticos, cujo todo constitui a
autocompreensdo cultural de uma sociedade [...].
(HONNETH, 2003, p.199-200)

Por mais que as relacGes de desrespeito relacionadas ao
amor, principalmente em situagOes familiares, estivesse presente
nos relatos das jovens, a negacdo do direito e da estima social se
apresentaram como fundantes na luta por reconhecimento. Isto
pdde ser observado em atos de resisténcia no interior da unidade
de privagéo de liberdade feminina, e em suas produgdes.

Relacionando a dimenséo do direito a realidade das Jovens
Mulheres que participaram da pesquisa, e partindo do
pressuposto que “todos sdo iguais perante a lei”, para que sejam
reconhecidas juridicamente, as jovens precisariam gozar dos
mesmos direitos que todos e todas. Mas com o advento das
desigualdades sociais, raciais e de género, como essa premissa é
assegurada?

Um aspecto, dentre outros, que exemplifica o desrespeito
ao direito se expressa no dado referente a escolarizagdo. Das 8
(oito) jovens que participaram da pesquisa, 6 (seis) estavam fora
da escola antes da privacéo de liberdade.

Ja no que se refere a dimensdo da estima social, as
producbes das gurias apontaram que existia certo
reconhecimento nas relacbes comunitarias. No entanto, o
reconhecimento relacionado a estima social est4 vinculado a um
modelo dominante, padronizado, que vai de encontro aquele
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exercido nas periferias, realidade da qual as jovens pertenciam.
Todo comportamento que destoe daquele estabelecido pelo
modelo, no nosso caso, ocidental, capitalista e patriarcal, é tido
como um desvio de conduta, passivel de desrespeito.

Para ilustrar o desrespeito a dimensdo da estima social,
trazemos a baila outro exemplo registrado por uma das jovens
em seu diario, onde ela narra que sua familia estad enfrentando
dificuldades na cidade em que reside em razdo de ela estar em
privacao de liberdade. Conta que inclusive foram demitidos de
seus trabalhos, devido a repercussdo midiatica de sua situacao
no municipio. Este é o reflexo de um comportamento social
macro, defensor da frase “bandido bom ¢ bandido morto”, e que
ndo vé mais “salvacao” para aqueles e aquelas que experienciam
a privacao de liberdade.

Para Honneth (2003) sdo justamente as formas de
desrespeito aos direitos e estima social, que impulsionam as
pessoas a luta por reconhecimento. E a fotografia, combinada
com a escrita dos diarios foi a forma que as jovens encontraram
de lutar por reconhecimento, sejam no que se refere aos seus
direitos, seja na busca pela estima social.

Considerac6es que se Emprestam para Pensar

Mesmo se tratando do recorte de um estudo maior, é
possivel tecer algumas consideracdes acerca das juventudes
femininas em privacdo de liberdade, a construgdo de seus
projetos de vida e como a fotografia pode, nesta experiéncia,
atuar como uma ferramenta de luta por reconhecimento,
principalmente nas dimens@es do direito e da solidariedade. O
“olhar intersecional” e horizontal para todos estes aspectos
contribuiu para relaciona-los as jovens e suas questdes.

Ha a necessidade de que os estudos sobre/com as
juventudes, mesmo que ja compreendam sua heterogeneidade,
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também possam utilizar a lente da interseccionalidade, que nao
enxerga as categorias de forma hierarquizada, e sim
combinadas, visto reconhecer a importancia de estabelecer o
entrelacamento entre as opressoes.

A possibilidade de trabalhar com o conceito de projeto de
vida, aproximando a os elementos da historia pessoal, a partir de
Walter Benjamin (2012), foi de extrema relevancia para
compreendermos os fendbmenos que o campo nos apresentava e
dar sentido tedrico as construcdes juvenis. Importante ressaltar
que a opcdo pela pesquisa participante®, bem como escolha da
analise dos dados através da hermenéutica feminista®
possibilitou que as gurias fossem as verdadeiras protagonistas,
na medida em que representa um jeito de fazer pesquisa
académica que permite o “caminhar junto”.

O lugar que a educacdo ocupou nesta pesquisa € nha
trajetoria destas meninas foi o da boniteza'®. Quando a jovem
Lindsay diz em seu diario: “quando eu estou fotografando, eu
enxergo as coisas com outros olhos, vejo tudo mais bonito”
(LINDSAY, 2017), ela esta expressando que a educacdo como
formac&o humana precisa abarcar a boniteza e a amorosidade™,
dois conceitos chaves para Paulo Freire.

Na fotografia n6s aprendemos que precisamos nos
preparar para a vida |4 fora, porque estamos presas agora,
mais um dia vamos ir embora e vamos reencontrar nossa

® para maiores esclarecimentos, vide referéncias bibliogréficas.

® para maiores esclarecimentos, vide referéncias bibliogréficas.

1 Trata-se do componente estético da educacdo (FREIRE, 1996).
A boniteza da educacdo estd associada a amorosidade, a alegria e ao querer
bem, entre outros saberes necessarios a pratica educativa, reveladores da
subjetividade que Ihe é inerente.

' N&o creio na amorosidade entre mulheres e homens, entre o0s
seres humanos, se ndo nos tornamos capazes de amar o mundo
(FREIRE, 2000, p. 67).
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familia e outras pessoas diferentes. Temos que estar
preparadas para suportar qualquer dor (LINDSAY,
Diéario de itinerancia, 2017).

A fotografia operou como instrumento para reflexdo e
para aprendizagem. A possibilidade de autoria contribuiu para o
fortalecimento das jovens, pois 0 processo de pensar em seus
projetos de vida, reelaborar suas memdrias e assim,
(re)significarem seu presente e futuro, pode ter colaborado para
que elas estejam mais “preparadas para suportar qualquer dor”.

Diante disso, importante dizer que esta discussdo ndo se
encerra por aqui. As informacbes levantadas neste estudo
continuardo possibilitando reflexdes, seja no campo académico,
seja no contexto institucional e social.

As imagens produzidas por estas Jovens Mulheres,
carregadas de sentidos e de busca por representacdo, ecoardo por
onde sejam abertos espacgos de debate e construcdo coletiva, em
prol de (re)pensarmos qual o lugar do puablico feminino na
Politica de Socioeducacdo.
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HISTORIA DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL:
ALGUMAS APROXIMACOES

Laionel Mattos da Silva
Introducéo

A historia da educacdo de surdos no Brasil tem inicio a
partir do momento, conforme dados histéricos, em que D. Pedro
I, durante o Império Colonial do Brasil, oficializa uma
instituicdo voltada para a educacdo da comunidade surda.
Entretanto, é importante ressaltar que, segundo Strobel (2008) o
povo surdo existe desde os primdrdios da humanidade. Por isso,
a comunidade surda sempre existiu, inclusive durante o periodo
anterior a criacdo do Instituto educacional de surdos. O seu
desconhecimento se da pela segregacdo acometida a eles, o que
os faz ser excluidos da nossa linha histdrica, associando-os a
aberragdes. “O processo educacional dos surdos apresenta as
diversas faces de uma educagdo excludente, desde que estes
deveriam ser obrigados a falar e suas especificidades negadas.”
(Alves et al, 2015, p.30)

Outro aspecto da cronologia aqui apresentada € a
instituicdo da lingua brasileira de sinais (Libras), que sempre
existiu, sendo proibida, entretanto, a sua pratica, visto que o
modelo curricular era estruturado no oralismo. Nesse contexto,
neste artigo também relatamos a oficializacdo da Libras através
de uma legislacéo especifica e de um decreto presidencial que
regulamenta tal lei e disp&e sobre outras medidas.

No debate sobre a educacdo inclusiva, que fora
conquistada através de muita luta, falamos sobre a Escola
Estadual Especial Keli Meise Machado (KMM), que tem seu
ensino voltado para a educagdo do povo surdo. Além disso,
abordamos também a politica de educacgéo inclusiva, as utopias
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e a dificuldade de uma inclusdo com culturas diferentes em
ambientes ndo propicios.

Dessa forma, para a elaboracdo deste artigo, buscamos
referéncias bibliogréaficas que pesquisem a historia, a relacéo e
os desafios enfrentados pela comunidade surda. Assim,
intentamos realizar uma revisdo acerca da historia da educacgao
de surdos no Brasil, além de uma reflexdo deste cenario hoje
através de informacOes sobre a Escola Estadual Especial Keli
Meise Machado.

Nascimento da Educacao de Surdos no Brasil

Em 1857 o Brasil ainda era uma colbnia de Portugal,
portanto o Império do Brasil estava sob o comando de Dom
Pedro Il. Nesse ano, o Imperador institui uma politica
educacional voltada para a comunidade surda. Antes de 1857,
portanto, ndo se tem registro da existéncia de uma educacéo
especifica para essa populacdo. Segundo Strobel (2008), o
interesse de Dom Pedro Il com a educacdo de surdos surge
devido ao seu genro, o Principe Luis Gastdo de Orléans, marido
da princesa Isabel, que era parcialmente surdo. No entanto, ndo
hd informacdes aprofundadas sobre esse fato. Todavia,
independente da motivagéo inicial, Dom Pedro Il fica marcado
na histéria por instituir uma politica educacional especifica para
a comunidade surda.

Dom Pedro Il faz um convite a Ernest Huet, um professor
surdo francés, que prontamente aceita a convocacdo do
imperador. Huet desembarca no Rio de Janeiro, juntamente com
a sua esposa, em 1855, com o claro objetivo de fundar uma
escola para surdos. Assim, em 26 de setembro de 1857 é
fundado o Imperial Instituto de Surdos-Mudos, dando inicio ao
processo de educacdo oficial dos surdos no Brasil. Tal escola
teve o importante papel de educar e oportunizar a criacdo de
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uma Lingua de Sinais para a comunicacao entre 0 povo surdo,
além de servir de asilo para meninos surdos de todo o pais,
segundo Strobel (2008). Nesse processo, vemos a relevancia de
tal movimento como o primeiro passo para o que eventualmente
se tornaria a Lingua Brasileira de Sinais, de extrema relevancia
para a aprendizagem.

Entretanto, nem todo o processo foi benéfico, visto que em
seu inicio a Instituicdo priorizou os meninos, conforme Alves
(2015, p.29), “Vale salientar, entretanto, que as meninas surdas
sO tiveram direito a educagdo no inicio do século XX quando
surgiu o Instituto Santa Terezinha, em S&o Paulo”. Portanto
quase cinquenta anos de atraso para que as meninas tivessem o
direito a educacéo voltada para o povo surdo.

A oficializacdo da politica educacional veio através da Lei
n° 839, de 26 de setembro de 1857, que deu nome ao instituto
que, entretanto, seria modificado pela Lei n°® 3.198, de 6 de
julho de 1957, para “Instituto Nacional de Educag&o de Surdos”,
apelidado de INES, tal alteracdo reflete o pensamento ideério
contemporaneo. Sua sede permanece até hoje na capital do Rio
de Janeiro. Porém, apesar do avango através da criacdo de uma
Instituicdo voltada para a educacdo do povo surdo, 0 processo
educacional ndo foi fécil, conforme o relato:

Surdos foram obrigados a rejeitar sua lingua natural e
aprender outra lingua de modalidade diferente da sua, a
lingua oral de seu pais, e isto lhes trouxe e traz um
grande prejuizo no que diz respeito ao processo de
comunicagdo, tanto na Lingua de Sinais como na prépria
oralizacdo destes individuos. (ALVES et al, 2015, p.30)

Nesse contexto, 0s autores nos remetem a outra discussao
acerca do método de ensino a ser utilizado na educacdo de
surdos no Brasil: a necessidade do fortalecimento da Lingua
Brasileira de Sinais. Em todo o processo histérico mundial
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surgiram 0s mais variados posicionamentos acerca do uso da
lingua de sinais e da oralidade, boa parte das escolas estava com
a oralidade enraizada em seus curriculos e negando todos os
aspectos socioculturais da comunidade surda.

A lingua de sinais foi impedida de ser usada na educagdo
por muitos séculos e, se nos detivermos apenas nos
Gltimos 130 anos, poderemos ver isso de forma
imperiosa. Se entendermos que a lingua é a expressdo em
esséncia de uma cultura, a proibicdo da lingua de sinais
se configura como a interdicdo de uma condicdo
primordial da comunidade surda. (MOURA, 2008, p.104)

Por isto, entendemos que D. Pedro Il teve um papel
fundamental na educacdo de surdos no Brasil, sendo seu
precursor. Contudo, teve o auxilio e gerenciamento do professor
Ernest Huet no comando da INES. Tal resgate trouxe novamente
0 debate da lingua de sinais. Ademais, o estimulo e fim da
negligencia ajudaram no processo de oficializacdo da Lingua
Brasileira de Sinais. Da negacdo a oficializacdo, renasce a
LIBRAS, como abordaremos nha secdo a seguir.

Libras: Uma lingua que se vé

Assim, a criacdo de uma instituicdo educacional voltada
para a instrucdo de surdos foi processo pioneiro para a educagéo
dessa comunidade, hoje ja mais consolidada. Porém, uma das
criagbes mais importantes para o povo surdo foi a Lingua
Brasileira de Sinais, que desde 1857 foi se estruturando,
formalizando e pegando referéncias de outros paises. Sobre esse
processo:

A escola do INES era o ponto de convergéncia e
referéncia dos professores de surdos e dos proprios
surdos da época. Eles usavam a lingua de sinais francesa,
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trazida por Huet, e misturavam com a existente no pais.
Esta mistura originou mais tarde a lingua brasileira de
sinais — Libras, que usamos hoje. Assim como as linguas
orais, as linguas de sinais se constituem a partir de outras
existentes. (DORIA, 1958, p.171)

Nos mais diversos paises do mundo comegam a surgir o
redescobrimento e a oficializacdo da lingua de sinais. Ainda
assim, a sociedade continuava excluindo a comunidade surda,
pois ndo aceitavam que a lingua de sinais pudesse ser
oficializada como uma lingua do povo surdo. Inclusive, foi
nesse recorte de tempo que se enxergou que as linguas de sinais
ndo eram Unicas, pois cada pais tinha a sua propria linguagem
contendo suas particularidades locais. (MORI e SANDER,
2015)

Assim, a Libras, apesar de ter sofrido forte influéncia da
lingua de sinais francesa, muito em virtude do francés, Professor
Huet, que acabou por introduzir a sinalizacdo na educacdo do
Brasil, contou com sinais ja existentes no Brasil, utilizados pela
populacdo surda brasileira. Nesse contexto, fica evidente que a
lingua brasileira de sinais ja existia mesmo antes da sua
oficializacdo. Por essa razdo, utilizamos o termo
redescobrimento, indicando que tal comunicacdo j& existia ha
anos entre 0s surdos.

Entretanto, apesar de termos um instituto voltado para a
educacdo dos surdos, a tarefa de introduzir a lingua de sinais ndo
foi facil, pois a grande maioria das escolas especiais estavam
enraizadas no oralismo, ou seja, obrigavam os alunos surdos a
aprenderem com esse método, excluindo-os da possibilidade de
usar os gestos, dificultando em grande parte sua aprendizagem e
autonomia.

A partir da década de 1980 até 1990, renasce no Brasil 0
uso dos sinais, mais precisamente a filosofia educacional
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chamada de Comunicacdo Total, segundo Ciccone
(1996). Essa filosofia se originou nos Estados Unidos, na
tentativa de melhorar a educacdo dos surdos. Essa
filosofia contempla toda forma de comunicacao possivel,
ou seja, a fala, os sinais, o teatro, a danca, mimica, etc.
As escolas especiais iniciaram lentamente o uso de sinais,
ja que elas estavam enraizadas no oralismo. Aos surdos
se deu voz e os professores ouvintes aprenderam os sinais
com seus proprios alunos. Um clamor se levantou na
educacdo especial para a abertura de novos caminhos,
caminhos estes mais democréaticos, mais naturais com o
uso dos sinais. A lingua de sinais no Brasil ainda ndo era
oficial e ndo era ainda entendida como uma lingua
(MORI e SANDER, 2015, p.10)

Ao esclarecer, Mori e Sander buscam recordar que, da
década de 1980 até 1990, iniciou-se a ideia de comunicacao
total, método que auxiliou de muitas formas o processo de
aceleracdo do uso da lingua de sinais na educacdo da
comunidade surda. A partir do momento que tal populacdo
passou a ser protagonista na luta por seus mais amplos direitos
avangou-se na conquista de politicas educacionais. Ou seja, da
organizacdo do povo surdo, seu empoderamento, Voz,
autoridade e autonomia vieram 0s avangos.

Assim, apesar de ja ser utilizada ha um bom tempo pela
comunidade surda, a Lingua de Sinais do Brasil s6 foi
regulamentada em 24 de abril de 2002 via Lei °10.436,
conforme o paragrafo Unico.

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicagdo e expressdo, em que 0 Sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constituem um sistema linguistico de
transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades
de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002, p.01)
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Contudo, apds sua oficializacdo, faltava algo que deixasse
mais claro o papel da Lingua de Sinais. Nesse contexto, surge o
Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005 que dispde sobre a
regulamentacéo da Lei,

E um documento especifico sobre o uso e a difusdo da
Libras, como uma lingua oficial no pais. A promulgagéo
desse Decreto foi um passo notavel na histéria da
educacdo dos surdos no Brasil, e coloca nosso pais a
frente de muitos paises desenvolvidos, devido a visao e
pratica modernas de respeito, de inclusdo e
acessibilidade, como o mundo exige nos dias de hoje
(MORI e SANDER, 2015, p.12)

Nesse decreto de regulamentacdo, destacamos o artigo 22,
que é um eixo primordial para educacdo de surdos inclusiva e
democraética;

DA GARANTIA DO DIREITO A EDUCACAO DAS
PESSOAS SURDAS OU COM DEFICIENCIA
AUDITIVA

Art. 22. As instituicGes federais de ensino responsaveis
pela educacdo basica devem garantir a inclusdo de alunos
surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizacdo de:

| - escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a
alunos surdos e ouvintes, com professores bilingues, na
educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular
de ensino, abertas a alunos surdos e ouvintes, para 0s
anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educacdo profissional, com docentes das diferentes areas
do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos
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alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e
intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

8 1 o Sdo denominadas escolas ou classes de educagdo
bilingue aquelas em que a Libras e a modalidade escrita
da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucdo
utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo. (BRASIL, 2005, p.07).

Os demais capitulos do Decreto n° 5.626 dissertam sobre a
inclusdo da Libras como disciplina curricular, da formagéo
continuada dos Professores, dos interpretes de Libras, do uso e
da difusdo da Libras e da lingua portuguesa para o acesso das
pessoas surdas a educacao, da formacdo do tradutor e intérprete
de Libras, da garantia do direito a educacdo das pessoas surdas
ou com deficiéncia auditiva, da garantia do direito a salde das
pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva e do papel do poder
publico e das empresas que detém concessdo ou permissao de
servicos publicos no apoio ao uso e difusdo da libras. Esses itens
listados sdo 0s eixos principais do decreto de regulamentacao da
Libras no Brasil.

Tendo em vista tais avancos no processo educacional,
como a oficializacdo da Libras e a regulamentacdo dos direitos
da comunidade surda, vamos no préximo capitulo demonstrar a
historia de uma Escola publica, que tem seu ensino voltado para
a comunidade surda, e fazer uma reflex&o acerca da educacéo
inclusiva.

A primeira Escola de Surdos da Regido do Vale do Rio dos
Sinos

Ap0s os avangos no mundo e no Brasil, podemos observar
um processo acelerado de criacéo de escolas para surdos, na sua
grande maioria dirigida por professores surdos, o que demonstra
a emancipacao do povo surdo, das suas conquistas e posi¢édo de
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destaque. Toda essa autonomia e responsabilidade fez com que
as lutas avancassem cada vez mais durante as décadas seguintes.
(SACKS, 1990)

Hoje, as escolas regulares devem garantir a incluséo de
alunos surdos ou com deficiéncia auditiva. Tais escolas e classes
sdo de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, e
com professores bilingues. Sdo direitos garantidos através do
Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, impondo,
portanto, que os agentes publicos garantam o acesso. Posto isso,
abordaremos nesse artigo, especificamente, a Escola Estadual
Especial Keli Meise Machado, localizada no Bairro Sdo José em
Novo Hamburgo, e consequentemente falaremos também do
processo e luta para a sua oficializacdo como uma instituicdo
educacional voltada para a educacdo da comunidade surda.

Todo o processo de construcdo de identidade da populacao
surda no Brasil e consequentemente da idealizacdo de uma
politica educacional foi carregado de preconceitos, dificuldades
e de negativas a sua cultura. Nesse contexto, toda essa
estruturacdo de aceite social e educacional foi vagarosa,
factualmente pela negligéncia da sociedade para com 0 povo
surdo, visto que nos mais variados recortes historicos temporais
da humanidade, eram tidos como barbaros, aberracfes e seres
amaldicoados.

A primeira Escola de Surdos da regido do vale dos sinos,
localizada na cidade de Novo Hamburgo, iniciou em 1973.
Nesse periodo existiam as chamadas classes especiais, ou seja,
as Escolas regulares cediam salas para que alguns professores
lecionassem para os surdos e deficientes auditivos. A primeira
Escola a ceder o espagco foi a Escola Estadual de 1 grau
Incompleto Otavio Rosa. Conforme o historico da Escola Keli
Meise Machado — KMM, esse trabalho teve seu inicio pelas
méos da professora Joana Anacleto Kunzler, que era especialista
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em deficiéncia auditiva. Entretanto, também em 1973, por
alguns meses, as classes especiais utilizaram as salas do Colégio
Estadual Vila Becker.

Figura 1: Primeira classe especial na Escola Estadual Otavio Rosa em 1973

O processo de emancipacao da Escola KMM néo foi facil,
muito em virtude de ndo terem uma sede propria e até o ano de
sua fundacdo em 1990, passaram por outras Escolas. Contudo,
nesse periodo os avancos foram sendo conquistados — em 20 de
janeiro de 1982, esta classe especial foi oficializada através da
portaria n 1102, resolucdo 130/77 e parecer 658/77 do Conselho
Estadual de Educacdo, a vista disso nota-se uma preocupacao do
Governo do Estado do Rio Grande do Sul com o inicio de uma
inclusdo escolar e social. Durante todo o0 ano de 1984 a classe
especial comecou a utilizar o espaco de uma escola particular da
cidade, a Escola de 1° e 2° grau Pio XIl. No ano de 1985 e
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1986, o trabalho com os alunos surdos e deficientes auditivos
passou a ser na Comunidade dos Mormons, em Novo
Hamburgo.

Ainda na década de 80, mais precisamente no dia 26 de
abril de 1986, houve a mudanca para um prédio proprio
comprado pela comunidade hamburguense, e posteriormente
ressarcido pelo Estado. Esse prédio situava-se no bairro Boa
Vista, em Novo Hamburgo.

Durante esse processo itinerante da classe especial, 0s
avancos foram sendo conquistados e principalmente
oficializados. No dia 4 de dezembro de 1987, através do decreto
n® 36612, foi criado, a partir das classes especiais ja existentes, a
Escola Estadual de 1 grau incompleto Otavio Rosa e a Escola
Estadual de 1 grau incompleto para Educacdo Especial, na
cidade de Novo Hamburgo e através da portaria n° 20484 de
19/10/88, foi autorizado o funcionamento de ambas as
instituicGes. Assim, de certa forma, a classe especial foi
oficializada como um anexo da Escola Otavio Rosa,
transformando-as em uma Unica instituicdo educacional, ou seja,
um significativo avango que impulsionou as conquistas na
década seguinte.

Em consequéncia do que fora mencionado anteriormente,
no dia 21 de dezembro de 1990, foi inaugurado o novo prédio da
Escola Estadual de 1° grau incompleto para Educagédo Especial,
situado no Bairro Sdo José, na cidade de Novo Hamburgo, onde
permanece até hoje. Em dezembro de 1993, através da portaria
01387 do Governo do Estado, a Escola passou a denominar-se
Escola Estadual de 1° grau incompleto Keli Meise Machado, em
homenagem a uma aluna que havia falecido. A inauguragéo da
Escola foi um marco para a educacdo de surdos na regido do
Vale dos Sinos. Apesar de a educacdo de surdos ter iniciado,
mesmo que timidamente, em 1973, a Escola Keli Meise
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Machado comemora o0 seu nascimento no dia em que fora
reconhecida como uma instituicdo educacional de classe
especial, no dia 19 de outubro de 1988.

-

Figura 2: Inauguracdo da Escola Keli Meise Machado, no dia 21/12/190

el

|
U

Como podemos verificar a luta por uma educagdo de
surdos na regido do Vale dos Sinos contou com apoio de
Escolas Estaduais e de uma Escola particular, de parte da
sociedade civil e da comunidade dos mérmons de Novo
Hamburgo. Essa rede de apoio fora muito importante para a
consolidacdo da atual Escola Estadual de Educacdo Especial
Keli Meise Machado, que tem a sua educacdo voltada para a
comunidade surda (incluem-se os deficientes auditivos).

Hoje, a Keli Meise Machado é uma escola especial que
trabalha na perspectiva bilingue, por entender que, enquanto
instituicdo educacional, a primeira lingua a ser trabalhada é a de
sinais. Sobre a educacdo bilingue para surdos, Moura (ano,
p.112) afirma que, “O que é mais conhecido com relag&o & educagéo
bilingue para surdos € que a primeira lingua deve ser a lingua de sinais
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e a segunda lingua deve ser a do pais em que ele vive.” No caso, a
segunda é a Lingua Portuguesa. Compreende-se, portanto, que
por mais que a Lingua Portuguesa ndo seja uma lingua
estrangeira, a dificuldade dos surdos em aprender uma segunda
lingua, é grande. Assim como qualquer aluno pode apresentar
dificuldades em aprender um novo idioma.

ualmente (2018)
..

Figura 3: Escola Estadual Especial Keli Meise Machado at

Com relacdo ao que diz o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da KMM, cabe destacar que a Escola é fundamentada por
valores humanistas (solidariedade, justica social, honestidade,
responsabilidade e respeito) como premissa para a construgdo
social. A Escola trabalha na perspectiva bilingue, ainda néo
existe essa oficializacdo, pois oportuniza aos alunos surdos e
com deficiéncias maltiplas o uso da lingua de sinais como uma
ferramenta para a constru¢do do conhecimento e da promocao
da cultura da comunidade surda. Nos objetivos especificos do
PPP, a KMM deixa clara a utilizagdo de diversas linguagens,
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sendo elas: a corporal, musical, plastica e escrita, com o intuito
de compreenséo dos sentimentos e ideias, fortalecendo por vez a
capacidade expressiva. A KMM, que é uma Escola Especial
publica, trabalha numa perspectiva bilingue, portanto, a
organizacéo curricular é pensada a partir da realidade dos alunos
surdos, respeitando as suas caracteristicas, como por exemplo: a
cultura do povo surdo, a Libras e as demais constituicbes de
identidades. Portanto, o ambiente idealizado pelo PPP deve
seguir dessa forma: “[...] em um ambiente em que as culturas
podem conviver de forma pacifica, todas as suas manifestacdes
devem poder estar presentes.” (MOURA, 2012, p. 105).

A Escola atende todos os anos do Ensino Fundamental:
pela manha hé as turmas do 5° ao 9° ano e, pela tarde, as turmas
do 3° ao 5° ano. A escola também oportuniza a educacdo de
jovens e adultos — EJA: sdo duas turmas na parte da tarde, 04 e
05. Hoje, a KMM conta com 40 alunos, sendo 30 alunos
matriculados do 3° ao 9° ano e os demais nas turmas da tarde da
modalidade EJA. A faixa etéria dos alunos varia muito, nas
turmas da manha os alunos tém de 11 a 22 anos, ja nas turmas
da tarde os alunos do 3° ao 5° ano tem de 9 a 11 anos.
Especificamente no EJA, a faixa etaria dos alunos € de 19 a 50
anos, sendo importante destacar que muitos desses alunos do
EJA entraram na Escola depois de muito tempo no ostracismo,
ou seja, ndo sabiam da existéncia da lingua de sinais. No
entanto, utilizavam em suas familias 0s gestos que conseguiram
constituir no dia a dia.

O quadro docente da Escola é composto por 8 professores,
sendo 7 mulheres e 1 homem. A KMM conta com servigo de
orientagdo educacional sob responsabilidade de uma professora
e de uma monitora pedagdgica que auxilia as turmas das series
iniciais. A parte administrativa é composta pela diretora que faz
a gestdo da escola, por 1 servente merendeira que cuida da
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alimentacdo escolar e de um auxiliar de servicos gerais que
contribui com a organizacao e limpeza dos espacos da Escola.

No que diz respeito a Libras, os professores e a gestdo
escolar da Escola em sua maioria séo fluentes ou parcialmente
fluentes. Contudo, os demais se comunicam das mais variadas
formas, ou seja, com sinais da lingua de sinais ou com
comunicagdes usuais que foram construidas ao longo do
processo.

Assim sendo, a Escola KMM preza pela exceléncia da sua
educacdo. Todas as areas disciplinares trabalham, além de seus
conteudos especificos, a cultura e a identidade do povo surdo.
Sem esse viés pedagdgico ndo se pode constituir uma educacao
de qualidade que seja inclusiva e democratica para a
comunidade surda.

Considerac0es Finais

A constituicdo de um processo educacional publico e que
respeitasse a identidade do povo surdo no Brasil, ndo foi uma
tarefa simples, pois, antes, durante e hoje ainda sofre com
preconceitos, enfrentas barreiras e negacdes sobre a cultura da
comunidade surda. Entretanto, o panorama da educacdo de
surdos na ultima década no Brasil mudou bastante.

Todavia no Brasil, apds a promulgacdo da constitui¢éo
federal em 1988, a comunidade surda iniciou uma longa batalha
pelos seus direitos em sua totalidade, e especificamente na
educacdo, por mais que se tivessem os direitos assegurados na
carta magna, esse ndo era o panorama real das Escolas. A
Constituicdo Federal deu possibilidades, mostrou novos
caminhos e afirmou que o direito é para todos (aqui incluimos a
comunidade surda que buscava a sua inclusdo educacional).

Hoje, a educacdo estd ainda no processo de inclusdo, pois
ndo possuimos uma ideal incluséo educacional e social do surdo.
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Isso se da porque existe uma dicotomia entre as escolas
regulares e as escolas especiais, visto que numa escola regular o
aluno surdo ird conviver com o aluno ouvinte, mas em sua
grande maioria as Escolas ndo tém professores com fluéncia em
Libras, nesse caso as mantenedoras disponibilizam os interprete
de libras para o surdo.

Entendemos que a incluséo escolar deve ser dessa forma,
no entanto, ainda ndo estamos preparados, pois a Escola tem de
ser bilingue para gque exista uma interacdo social e educacional,
ou seja, todos os alunos, inclusive os ouvintes, devem aprender
a lingua de sinais numa escola regular onde tenha um aluno
surdo, do contrario, como serd a sua comunicagdo com 0S
colegas ouvintes? Dessa forma, o desconhecimento da Libras
por parte dos alunos ouvintes dificulta a incluséo social com os
demais colegas. Além do que ja fora relatado, a educacdo para
ser bilingue, deve ser pautada pela diversidade das culturas.
Logo, deve existir a troca de culturas identitarias no ambiente
escolar, tendo cuidado para que ndo haja sobreposicdo de uma
sobre as demais.

Acreditamos que a inclusdo do aluno surdo deva ocorrer
em uma escola regular, mas nos moldes de uma educacao
bilingue que oportunize aprendizagem mutua, tanto da lingua de
sinais como a troca de informacdes entre as culturas, sendo essa
a educacao justa, necessaria e inclusiva.
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DISCIPLINARIZAGAO DOS CORPOS, PODER E
EDUCACAO

Kétia Gomes d a Silva Amaro
Maria Henriqueta dos Santos Gomes

No presente artigo apresento algumas reflexdes sobre a
constituicdo do corpo, e as relaces de poder que incidem sobre
0 mesmo, principalmente a partir da obra “O corpo na historia”
de José Carlos Rodrigues, o mesmo se utiliza de Michel
Foucault para demonstrar que a nocao de individuo é um
artefato ideoldgico que foi sendo construido e solidificado pelos
poderes da sociedade disciplinar. Para o autor o corpo humano é
socialmente concebido e, portanto, objeto do cientista social.

(...) procurei tornar claro que € possivel uma
compreensdo dos processos sociais que se apoie na
inteligéncia do corpo e, sobretudo, na sensibilidade.
Tentei ilustrar a outra face dessa moeda, isto &, mostrar
gue uma compreensao dos modos de sentir sé é factivel
com base na consideracdo dos processos corporais como
fendmenos sociais. A vida coletiva é possivel de se
captar por intermédio dos empregos que 0s homens
fazem de seus ouvidos, narizes, olhos, bocas, peles. Mas
ao mesmo tempo, esses Orgdos e 0s sentidos
correspondentes ndo existem de modo meramente
organico, como absolutos a-histéricos, devendo sempre
ser considerados no &mbito da trama de relagdes sociais
que lhes atribuem sentidos. (RODRIGUES, 1999:167)

O objetivo do autor é evidenciar os ‘“movimentos” e
“praticas” que constituiram a subjetividade contemporanea,
defendendo a ideia de sociedade como um sistema de
significacdo e de que as relacBes sociais sdo proprias de
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mensagens e de que cada minimo detalhe pode carregar
informacdo sobre as intencdes e o lugar das pessoas nela.

Nessa linha de pensamento o importante é conhecermos
0os modos diferentes de existéncia, novas relages conosco e
com o outro, outras racionalidades, em nosso proprio passado
(RAGO,2003:39). Essa postura nos afasta de uma “histoéria total
e verdadeira”, da qual Foucault faz questdo de questionar e se
libertar. Como bem observa Margareh Rago em seu texto “O
historiador e o tempo™:

A autonomizacdo da Histéria formulada pelo filésofo
traduziu-se entdo, como um libertar-se de determinadas
representacdes do tempo, do espago, do passado, da
verdade, assim como possibilitou uma critica dos
procedimentos metodol6gicos que levam a determinados
efeitos, a relacdes de poder, a construgdes autoritarias do
passado e que, para além dos sujeitos excluidos,
suprimem o contado direto com as experiéncias da
liberdade, inventadas e usufruidas por nossos
antepassados. (RAGO, 2003:39)

A producdo do conhecimento historico dessa maneira
passa trazer a possibilidade de refletir sobre nossas maneiras,
praticas, concepcdes do passado e sobre o passado, e destacar 0s
fios que ainda nos podem prender a ele e a sua tradicao.

O “corpo” também possui um passado Peter Pal Pelbert
afirma que o corpo também ¢ historico e “que desde tempos
imemoriais € o “civilizatério adestramento progressivo do
animal-homem, a ferro e fogo que resultou na forma-homem
que conhecemos” (2004, p.144).

Em suma, o corpo também é historico, ele é a superficie
de inscricdo dos acontecimentos, lugar de dissociacdo do
Eu, volume em perpétua pulverizagcdo. A genealogia,
como andlise da proveniéncia, esta, portanto, no ponto de
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articulagdo do corpo com a histéria. Ela deve mostrar o
corpo inteiramente marcado de histéria e a histdria
arruinando o corpo. (PELBERT, 2004:144)

O corpo ndo é destituido de uma histdria, o corpo
constitui-se em “sujeitos” agentes, pensantes que almejam
legitimar seus regimes de verdades e relacdo de poderes. Como
destaca “Keith Jenkns “o que impede de dizerem-se certas
coisas e permite expressarem-se apenas coisas especificas é o
poder; a verdade fica na dependéncia de alguém ter poder para
torna-la verdadeira” (2001, p58).

Pensando a partir de Foucault o corpo também se constitui
em um fato historico que pode ser questionado, problematizado,
pensado, refletido. Rodrigues destaca que nossas formas de
sentir aparentemente naturais tem uma histéria. E faz uma
critica as fronteiras estabelecidas entre as disciplinas, afirma que
0Ss maiores pensadores do nosso tempo como Michel Foucault e
Edgar Morin ndo podem ser encaixados numa estrutura
disciplinar. E faz um alerta para a necessidade de avancar a
compartimentacdo existente entre as disciplinas cientificas a fim
de romper com as fronteiras disciplinares.

Utilizando-me de Durval Muniz de Albuquerque Junior “a
historia, em nosso tempo ndo pode ser discurso de construcéo,
mas de desconstrugdo” (2005, p81); um discurso que se desvia
das versdes aceitas e totais do passado que petrificam e
transformam os discursos em absolutos. Como ele mesmo
“apresenta’:

Para ser historiador, como para ser poeta, é preciso ndo
estar alheio a nada, é preciso estar envolvido pela vida,
estar misturado com as pessoas e as coisas, para existir
nelas, ser disfarcado. Misturar-se para apodrecer seu
proprio eu; apodrecer para fermentar novos personagens
e novos entendimentos para a vida e para o passado, fazer
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histéria como exalacdo que corrompe os limites do
homem, tal como ele se define e esta definido em nosso
tempo. O historiador, como o poeta, € um formulador de
devires outros. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2005:83)

Nesse sentido € preciso deixar levar-nos por tais
experimentos ao se ariscar a “formular devires outros”. E
sempre do corpo que se trata, mesmo e principalmente quando
se parte do corpo da escrita (AGABEN, 1995:59). Escrita que
esta viva e pulsante através das mentalidades e sensibilidades.

O eixo fundamental de nosso raciocinio foi insistir sobre
o fato de que uma sociedade s6 encontra existéncia nos
corpos pulsantes dos seres humanos que a constituem: ela
é visceras, nervos, sentidos, neurdnios... A historia, desta
maneira, ndo se concretiza apenas em guerras, decretos,
tratados, obras, monumentos ou entronizagdes:
materializa-se também e talvez até primordialmente em
perfumes, sons, miragens, memodrias, caricias, distancias,
ascos, evitacoes, esquecimentos. N&o hé outra concretude
social; uma sociedade estara nos corpos de seus membros
ou ndo residira em parte alguma. (RODRIGUES,
1999:167)

Para José Carlos Rodrigues historicamente no Ocidente,
tivemos o corpo que os antropdlogos e historiadores chamam de
corpo promiscuo, que é aquele que se mistura com o0 mundo e
com 0s outros corpos. E um corpo comunitério, no qual tudo é
exibido em puablico e em coletividade. Com o desenvolvimento
do capitalismo, comega a surgir um corpo com outras
caracteristicas que € individual, separado dessa promiscuidade.
E um corpo disciplinado que ndo se mistura com o mundo e com
outros corpos.

Segundo, Rodrigues na lIdade Média e ainda no
Renascimento tanto os seres, quanto as coisas eram percebidas
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como uma continuidade; a cosmovisdo era inteiramente
teocéntrica. No século XVII emerge uma nova forma de
conhecimento que dara sentido ao mundo e ira conformar nao
somente a racionalidade, mas também posturas, representagdes e
sensibilidades do homem ocidental moderno. Caracteriza-se
uma nova postura indicada por outra maneira de produzir e
conceber o saber. Para o autor ao se problematizar a historia e
imagens dos tempos medievais, podemos entrar em contato com
dimensbes que foram negadas e interrogar a pertinéncia das
opcdes culturais do ocidente.

Na Europa Medieval havia uma grande diversidade
cultural das quais o Estado e o catolicismo objetivavam e
possuiam um papel importante na busca da unificacéo,
homogeneizagdo dessa sociedade. Havia uma sociedade
multiforme, mas que liam os mesmos livros, falavam a mesma
lingua, falava-se dialetos, a cultura paga fazia parte também da
cultura religiosa, da tradicdo oral enfim, existia 0 que podemos
chamar uma “cultura de todo mundo”. Havia uma amalgama
entre as culturas, da elite e camponesa. O padre que realizava
suas missas em latim também falava o patua, o nobre que vivia
no castelo também conhecia as tradi¢cbes populares, em suma
cultura de elite e cultura popular (termo que fora utilizado a
partir do século XVIII) ndo se opunham totalmente nos tempos
medievais.

Até o seculo XVI ndo se encontrava oposicao entre estas
duas culturas, aos poucos desenvolveu a cultura dos instruidos.
Em 1800 com o lluminismo na maior parte do continente a elite
ja havia abandonado quase completamente a cultura “de todo
mundo”; buscou-Se uma separagdo e distanciamento entre
camponés e nobre. Os nobres adotaram maneiras mais polidas,
estilos mais autoconscientes de comportamento, adotaram a
cultura do autocontrole, posturas corporais estudadas e
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artificiais; aprenderam falar e escrever corretamente, assim
procuravam marcar diferencas por todos os meios. A cultura se
separou e passou a segregar.

Para Clifford Geertz(1989) os atos da sociedade sO
ganham significados com a cultura e 0 nosso corpo € produto do
cultural, ou seja, o homem é um ser envolto a uma teia de
significados que ele mesmo construiu. E Michel Foucault se
utilizando das reflexdes de Frederick Nietzsche destaca:

Pensamos que o corpo tem apenas as leis de sua
fisiologia, e que escapa a historia...ele é formado por uma
série de regimes que constroem; ele é destrogado por
ritmos de trabalho, repouso e festa; ele é intoxicado por
venenos-alimentos ou valores, habitos alimentares e leis
morais  simultaneamente; ele cria  resisténcias.
(FOUCAULT, 1984:27)

Desta maneira 0 homem é orgénico, mas precisa viabilizar
materialmente a existéncia, o abstrato passa a ser concreto que
transcendi 0s processos puramente organicos, que se materializa
e faz-se pelos mitos, dancas, rituais, pelas trocas simbdlicas,
arte, religido. “A vida material humana inclui necessariamente
tudo o que nao ¢ diretamente material” (RODRIGUES, 199:97).

“Esse simbolico abstrato em torno do qual os homens se
unem ¢, certamente o que de mais concreto ha” destaca José
Carlos (RODRIGUES, 1999:97). Para 0 mesmo 0s homens
convivem ndo apenas como organismos individuais que
convivem em grupos, mas como grupos que se relacionam em
sociedades que coexistem entre si. De modo as relagdes sociais
entre grupos sociais também devem ser materialmente
viabilizadas. O autor elege trés planos que estdo presentes na
convivéncia em sociedade de maneira individual ou coletiva:
primeiro ninguém vive apenas COMO 0rganismo: convive,
segundo ninguém convive apenas como interacdo: compartilha
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e terceiro nenhuma vida se faz apenas como contencao:
expande-se.

Para constituir assim uma maneira de pensar e agir, assim
0 poder é relacional, o outro ndo é dado é produzido. Para 0s
homes é tdo importante e necessario viabilizar o dar e receber
quanto respirar, tdo importante propiciar o0 consumar quanto o
acumular, o dar e festejar o trabalhar e o produzir.

José Carlos afirma que no medievo espirito e matéria,
corpo ¢ alma eram uma fusdo: “o corpo medieval ndo era um
mero revelador da alma era o lugar simbolico em que se
constituia a propria condigdo humana” (RODRIGUES,
1999:56). O corpo nesse cenario era um COrpo pPreguicoso sem
grandes preocupacBes com o tempo e com o trabalho, também
ndo era o corpo-consumidor da sociedade industrial. Estava se
configurando um corpo cortés governado pela formalidade, por
uma légica de normatizacdo que se apresentou na génese do
corpo individual. O que é chamado de corpo individual era
quase totalmente ausente na cultura popular medieval, pois o
individuo se diluia no corpo social.

O corpo medieval nada tinha a ver com aquele que
pensamos conhecer que abriga a nossa sensibilidade. Ndo
se tratava do corpo singularizado e individualizado do
burgués. Nao era um corpo circunscrito em si. Nao era
um corpo contido. N&o era um corpo fechado, pronto,
acabado. N&o transmitia a ideia de ser completo em si ou
por si mesmo. N&o era um territorio rigorosamente
delimitado. N&o era um corpo visivel apenas do exterior
e que mostrasse somente uma superficie, uma fachada
lisa e quase sem fendas. Ao contrario do nosso, em que
quase todos os orificios estdo escrupulosamente vedados,
nédo era, o medieval, um corpo do qual se eliminassem as
manifestaces de vida intima. Ele tinha a boca
escancarada, o apetite glutdo de devorar imensas
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quantidades- o que o opBe & cupidez do individualismo.
Tratava-se de um corpo em movimento, que jamais
estava inteiramente encerrado, que estava sempre se
desfazendo, refazendo e fazendo outro corpo. O corpo
medieval estava sempre absorvendo o mundo ou sendo
absorvido por ele. (RODRIGUES, 1999:84)

Como ressalta Rodrigues nos tempos medievais nada se
conhecia desta censura a informacgdo e a comunicacdo entre 0s
corpos. Tudo era publico, ou publicavel; o comer, o excretar, o
copular, o dormir, o parir, morrer; era 0 tempo de um corpo
expansivo, indisciplinado, transbordante n&o havendo uma
moralidade especifica de controle do corpo. O corpo medieval
ainda n&o era objeto de um discurso moralista capitalista.

Contudo para Michel Foucault (2004) o individuo é
“moldado” pelas relagcdes de poder que atravessam a sociedade,
e ndo existem sujeitos autbnomos e livres, estamos presos a uma
“teia de significados”, que normatizam a sociedade. José
Rodrigues ressalta que:

E preciso registrar, para inicio de raciocinio, que um dos
dominios que se autonomizaram com relagdo ao
amalgama que formava o universo medieval foi
exatamente este a que cotidianamente nos referimos
como “individuo”. De modo geral, ndo ¢ muito facil
convencer as pessoas de que a ideia que vem & nossa
mente, quando falamos de individuo, ndo tenha existido
sempre em concretude, de que ndo seja absoluta ou
eterna, de que o conceito a que se refere tenha uma
historia. Ndo seria ousado demais afirmar que esta talvez
seja umas das maiores dificuldades que os antropdlogos
encontram para se entenderem com seus auditorios:
mostrar a individuos que suas ideias e sentimentos
individuais ndo sdo assim tdo individuais e que
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representam respostas a determinadas condigdes sociais e
historicas.

Semelhante dificuldade é perfeitamente compreensivel:
afinal de contas, com aquele que estd introjetado em
minha individualidade e que me constitui? Com que
sensibilidade sinto, sendo com aquela que me faz
exatamente como Sou? N&o obstante, € absolutamente
fundamental termos em mente que este individuo é uma
instituicdo. Que ele ndo existiu desde sempre. Que néo é
universal nem absoluto. Sem este esfor¢co ndo poderemos
olhar para a nossa cultura, n&o atingiremos o
entendimento dos processos de sua formagdo. N&o
conseguiremos nos livrar dos 6culos gue tingem o mundo
com uma Unica coloracdo. (RODRIGUES, 1999: 121)

Criou-se uma individualidade; a constituicdo dessa
individualidade implicou mudangas radicais nos modos de
pensar, agir e sentir. O refinamento dos costumes vinculou-se ao
desenvolvimento de légicas e técnicas de prote¢do do corpo, “as
fronteiras corporais tenderam a tornar-se progressivamente mais
demarcadas e 0s corpos mais definidos. ” (RODRIGUES,
1999:181). Como destaca Pelbart:

Foucault descreveu a modelagem do corpo moderno, sua
docilizacdo através das tecnologias disciplinares, que
desde a revolucdo industrial otimizaram as forcas do
homem e temos disso alguns ecos em kafka, também.
Como diz Foucault, seria preciso afastar uma tese muito
difundida de que o poder nas sociedades burguesas e
capitalistas teria negado a realidade do corpo em proveito
da alma, da consciéncia, da idealidade. Na verdade, nada
mais é material, nada é mais fisico, mais corporal que o
exercicio de poder...Qual é o tipo de investimento do
corpo que é necessario e suficiente ao funcionamento da
sociedade capitalista como a nossa? Dai a descricdo
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desses terriveis regimes disciplinares que se encontram
nas escolas, nos hospitais, nas casernas, nas oficinas, nas
cidades, nos edificios, nas familias.(2004, p 144)

O corpo agora € treinado para determinadas fungdes, em
geral ligadas ao trabalho e a produtividade. Surge assim um
corpo que acompanha o desenvolvimento do capitalismo até a
sociedade industrial ele se baseia nos mdltiplos. Mas, na
sociedade industrial, esse corpo comeca a entrar em declinio,
porque a logica da sociedade industrial faz com que os masculos
sejam substituidos por maquinas.

Progressivamente esse ‘“‘corpo-ferramenta” vai cedendo
espaco para o corpo consumidor, que vai desempenhando um
trabalho que antes era feito pelos outros corpos. Nao é mais o
corpo que produz, mas cada vez mais um corpo gque consome,
sem cicatriz, sem calosidades nem marcas do trabalho. Trata-se
de um corpo do qual cada minimo detalne o torna um
consumidor especializado. Esse corpo consumidor é, no tempo
em que nds vivemos o grande herdi cultural. Ele é o grande
modelo de corpo. Os outros tipos de corpos ndo desapareceram
completamente. Entretanto, embora a hegemonia seja cada vez
maior do corpo consumidor.

Segundo Rodrigues umas das marcas do mundo
contemporaneo € o processo de individualizagdo que tem se
acelerado como nunca, ou seja, as pessoas estdo sendo guiadas
pelos seus interesses proprios, cada vez mais pessoas estdo na
sua, desinteressados pela diferenca dos outros, assim qualquer
diferenca ¢ indiferente porque o mundo acaba na fronteira do eu.
Processo que marca as formas de comportamento dos individuos
na sociedade industrial e de consumo, a0 mesmo tempo essa
sociedade é considerada de massa, massificada, homogeneizada.

Segundo o autor tem-se a principio da ideia da dicotomia e
paradoxo entre multiplicacdo das diferencas, intrinseca a

146



individualizacdo e o processo de massificacdo, homogeneizacéo
das culturas, grupos, individuos; para 0 mesmo é uma condicao
ilusoria. Assim 0 que acontece na contemporaneidade é um
processo notavel é um jogo de massificacdo e individualizagéo.

Guilherme Corréa em seu texto intitulado “Do livro de
receitas: como produzir um homem”, faz uma discussdo sobre o
poder da escola no cenario moderno como um mecanismo de
imobilizacdo do homem pelo homem através da comunicacdo. A
escola como ambiente de comunicacdo ocorre um tipo de
exercicio com importantes efeitos sobre quem as frequenta e
sobre a sociedade escolarizada. Trata-se do exercicio proprio
das situacBes de comunicacdo: a imobilidade (CORREA,
2005:45).

Educacdo e comunicagdo formam um bloco de
estratégias pedagdgicas. A pedagogia que formam, como
qualquer pedagogia, visa conduzir 0 outro rumo ao
mesmo, adequar a uma realidade social, harmonizar o
socius pela pacificagcdo de cada um, pelo ajustamento a
moral e pelo controle da poténcia de diferir. (CORREA,
2005:46)

Assim a escola como uma institui¢do que produz “efeitos”
sobres 0s corpos se torna um dispositivo que provoca
imobilidade e controle. Essa imobilidade alcancada através de
um ambiente de comunicacao/discurso ao que Michel Foucault
em “A ordem do discurso” relaciona com formas de poder:

Suponho que em toda sociedade a producdo do discurso é
ao mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e
redistribuida por certo nimero de procedimentos que tém
por funcéo conjurar seus poderes e perigos, domina seu
acontecimento aleatdrio, esquivar sua pesada e temivel
materialidade. (1996, p 9)
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A escola se torna um ambiente de “pedagogizacao” do
outro e de suas subjetividades em busca de uma harmonia social
que se ajuste a moral e que controle desejos de diferir-se. Diante
dessa associagdo da escola e comunicacgdo cria-se um contexto
que objetiva acdes socializantes destinadas:

...a produzir uma ordem de participacdo coletiva, cuja
principal caracteristica € o universal, e a difundir os
valores de uma racionalidade cientifica e capitalista
grifada pela governamentalizacdo do Estado. E ai a
penetracdo da lei, da norma, dos direitos e deveres,
enfim, da cidadania no mais intimo de cada relacéo até a
producdo de uma relagdo de cada um consigo mesmo.
Um corpo social e uma interioridade, um eu que quer,
s80 os objetivos e efeitos dessa pedagogizagdo. Ou ainda
a estruturacdo de uma vontade prépria por meio dos
tratamentos individualizados, de conteudos
programaticos, de parametros cientificos de julgamento:
uma vontade propria comum a todos. (CORREA,
2004:46)

Para Corréa a juncdo entre escola, matriz disciplinar e
tecnologias de comunicagdo instaurou uma era moderna de
controle:

...e viver hoje, depois do todo o programa de
transformacdo a que fomos submetidos para nos
comportarmos de acordo com o que se espera de nds a
sociedade, confunde-se com obedecer a comandos. E
bom lembrar que as maquinas de ensinar, das quais o0
computador é o topo da evolugdo, nos transformam em
méquinas de aprender, em governados. (CORREA,
2004:52)

Em seu texto Anarquismos e Sociedade de controle, Edson
Passeti (2006) afirma que o homem estd sendo “moldado” de
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acordo com interesses do governo, da sociedade, do sistema
econdmico, de acordo com seu entorno social. Segundo Passeti
“domando” as ideias o homem ¢é alienado com discursos
politicos, democraticos, de justica social, sufragio universal, de
modo que “interessa agora € extrair o maximo de energias
inteligentes, fazer participar, criar condi¢cbes para cada um se
sentir atuando e decidindo no interior das politicas de governos,
em organizagdes ndo governamentais e na constru¢do de uma
economia eletronica” (2006: p. 09).

Busca-se 0 bem comum, existem leis para se atingir esse
objetivo, mas somente as leis ndo bastam é necessario governar
e transformar, educar, criar estratégias para dispor os homens
para fins especificos. O objetivo entdo é o controle das
estratégias que os individuos na sua liberdade e subjetividade
podem ter em relacdo a eles mesmos e uns em relacdo aos
outros.

Agora procura-se um governo da populagdo, dos corpos
em coletividade, a populagdo passa a ser o bem mais precioso
dos governantes contemporaneos pois:

A populacdo aparece, portanto, mais como fim e
instrumento do governo que como forgca do soberano, a
populagdo aparece como sujeito de necessidades, de
aspiracdes, mas também como objeto nas mdos do
governo, como consciente, frente ao governo, daquilo
que ela quer e inconsciente em relacdo aquilo que se quer
que ela faca (...)

E constituida segundo Foucault a “politica Pastoral”, que
enxerga na populagdo o rebanho que precisa ser salvo e
conduzido. Que se utiliza da chamada economia politica para
tracar e mapear as relacdes dos homens com o seu territério,
riquezas, saberes, para que juntamente com dispositivos sutis de
seguranca e a ideia da necessidade da soberania se produzam
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“subjetividades” e dispositivos de controle e disciplina que
anulam a “for¢a do povo rebanho”; alienando-0s.

Guilles Deleuze também se utilizando de Foucault faz
uma discussdo quanto aos “dispositivos de controle” da
sociedade. Discutindo a passagem da sociedade de soberania
para a sociedade disciplinar no século XVIII e XIX, e aponta
que essa seria provisoria, surgindo a sociedade de controle.
Muda-se a légica social segundo Gilles Deleuze:

Nas sociedades de disciplina ndo se parava de recomegar
(da escola a caserna, da caserna a fabrica), enquanto nas
sociedades de controle nunca se termina nada, a empresa,
a formacgéo, o servigo sendo os estados metaestaveis e
coexistentes de uma mesma modulagdo como que de um
deformador universal. (1992: p222)

O homem agora na sociedade de controle ¢ uma “cifra”,
um na massa, ndo mais um da massa. “Os individuos tornaram-
se dividuais”, pois na sociedade de controle hd uma rivalidade
inexplicavel, rivalidade essa que divide e contrapbe o0s
individuos um em relagdo aos outros e em relacdo a si mesmos;
anulando assim a ideia de “engajamento politico”, reforcando o
ideério da sociedade capitalista de competicao.

O capitalismo, o marketing, o consumismo ditam as regras
na sociedade de controle, e o Gltimo esse sim é um instrumento
poderoso de controle social. Agora: “o controle ¢ de curto prazo
e de rotacdo rapida, mas também continuo e ilimitado, ao passo
que a disciplina era de longa duracdo, infinita e descontinua”
(DELEUZE p222).

Ent&o quando li Foucault: Vigiar e Punir, percebi o quanto
os individuos foram “condicionados”, e ‘“utilizados”;
disciplinados para uma maior aplicacdo de poder, através das
“institui¢oes fechadas™.
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Lendo Paula Sibilia vi que a continuacdo da aplicacdo do
poder se evolui com as necessidades de controle e ampliagdo do
poder, onde os mecanismos de controle ganham novos sentidos
nessa sociedade a qual Deleuze denomina sociedade de controle,
que segundo 0 mesmo o controle ndo estd mais voltado somente
para o controle do corpo, mas também da “alma”, ou seja, a sua
subjetividade.

Houve nesse sentido como também destaca Rodrigues
uma mudanca radical na conduta, nos modos de pensar e nos
sentimentos humanos. Criou-se um novo conceito de homem;
um homem que apresenta autocontrole corporal, afetivo e
cognitivo.

A caracteristica basica deste conceito de ser humano é o
espelhamento de si em si mesmo. E o cuidado de si, para
dentro de si. E a atengdo e o policiamento dos proprios
gestos e pensamentos. E o trabalho constante, infatigavel
e sempre mais aplicado das reacBes entre o0 intimo e o
social, entre o cultural e o natural. Mediante esse
trabalho, os ultimos termos (social, cultural, natural)
definham e, a0 menos imaginariamente, acabam tendo
sua importancia sufocada pela indiferenca a qualquer
paisagem exterior-indiferenca gerada no &mago dessa
cega viagem que o eu faz de si a si mesmo, que faco de
mim a mim mesmo. Entretanto, e de maneira paradoxal,
este culto do eu a si proprio exige um peso progressivo e
cada vez mais agressivo das convencdes sociais e das
artificialidades teatrais sobre o mundo das sensacdes
imediatas e espontaneas. Dito de outro modo: o individuo
independente, autdbnomo e livre, absorve agua quando
pensa respirar e acaba se afogando no oceano das regras
de um sistema politico e econémico, de uma cultura,
enfim, que o escraviza e que o0 obriga a ser exatamente
assim: alguém que desempenha compulsoriamente o
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papel de ser livre, auténomo,
independente.(RODRIGUES, 1999:178)

Para José Carlos Rodrigues um homem carcerario de si
préprio, vivendo na ilusdo de serem livres e autbnomos, nédo
percebendo que passaram a viver em uma teatralidade social.

Cada ser humano, por assim dizer, passa a ter que se
enfrentar a si mesmo: a ter que disfarcar as paixdes, a
rejeitar os ditames do coracéo, a evitar sob emocdao. Por
este meio, deve-se reciprocamente fazer de conta que o
que vale é uma extrema e ambivalente indiferenca ao
outro, como se ele ndo estivesse la. No limite desse
fingimento, as mascaras acabam se transformando em
rostos e fica dificil distinguir a insensibilidade que se
finge da insensibilidade que se vive. (RODRIGUES,
1999:185)

H& entdo um novo modo individualista de conceber o
corpo e sua existéncia; que criaram “verdades”, “realidades” e
“sujeitos” que lutam por uma individualidade que legitimam a
busca pelo intimo e o privado, mas que paradoxalmente tem
necessidade de expor o privado para o coletivo. O que pode
justificar o sucesso de programas, revistas, jornais, livros,
biografias.

Como Benito Bisso Schmidt em seu texto “A biografia
historica: o “retorno” do género e a nog¢ao de “contexto” discute
a respeito de como pensar a constituicdo de biografias historicas.
O mesmo afirma que as biografias estdo na moda e podem ser
explicadas pelo interesse dos leitores, pelo “voyeurismo”; o
interesse em conhecer a vida do outro nos “minimos detalhes”.
Ja no campo do conhecimento académico estd relacionado a
crise da “histdria ciéncia”, pois, hoje ha uma desvalorizagao das
explicacOes historicas totalizantes, da formulacdo de um sujeito

152



universal, nesse sentido ha um interesse cada vez maior por
percursos e trajetdrias individuais.

Todavia ndo podemos deixar de problematizar que apesar
da busca incessante pela “disciplinariza¢do/individualizagcdo dos
corpos”, existiam modos de resisténcias que estavam presentes
no passado e que estdo presentes também no presente.

Existiam leis e também a transgressdo dessas leis. Nesse
sentido podemos analisar, compreender que os individuos
agiam, pensavam, negociavam, e buscavam maneiras de criar
estratégias para fugir das regras, das normas, pois estes ndo sao
destituidos de interesses. N&o perdendo de vista que o0s
“interesses” sdo constituidos através das experiéncias humanas,
dos corpos, e os interesses dirigem as “acdes’.

Dentro da légica das mentalidades e sensibilidades da
individualizacdo ocorriam a criacdo dos signos de resisténcias,
havia um “corpo desfeito que foge tanto ao sistema do juizo
como adestramento e a disciplina, uma vitalidade ndo organica,
inumana, livre de alma ou de subjetividade(PELBART: 2004,
151).

Como destaca Peter PalPelbart a partir das leituras
deAgamben, Deleuze e de Foucault:

No mesmo dominio em que hoje incide a dominacéo
biopolitica , isto é, a vida, reduzida a vida nua, trata-se de
reencontrar aquela uma vida, tanto na sua beatitude
guanto na capacidade nela embutida de fazer variar suas
formas, e de dar-se uma forma. (2004, p155)

Como afirma Deleuze € preciso criar vacuolos de nao
comunicacdo para evidenciar o siléncio o que nos remete a
pensar 0 ndo dito de Michel Certeau. E pensar as figuras
literarias em Kafka que apresentam:
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A exigéncia de uma forma-de-vida, mas uma forma-de-
vida sem forma, e precisamente, sem sede de forma, sem
sede de verdade, que pdem em Xeque nossos modos de
existéncia, e que talvez equivalham, no dominio
subjetivo, ao que foi para o primata a liberacdo da méao
na sua postura ereta. (PELBART: 2004, p155)

E acredito que esse seja o “papel” do historiador, de
encontrar “riquezas”, onde os discursos ja sdo apresentados
como “terras inférteis”, “discursos homogeneizantes” dessa
maneira o historiador é aquele que jamais procura o finito para
os acontecimentos, mas sim aquele que vive de um “devir” ou
inesperadas aces.
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MULHERES, NO PLURAL E SINGULARES: UMA
CARTOGRAFIA SOBRE QUESTOES DE GENERO EM
UMA ESCOLABASICA

Joana Adriana Nunes Martins
Douglas Casarotto de Oliveira

Amélias, Marias, Luizas, Camilas, Anas e Dianas

E um dom, uma certa magia. Uma forca que nos alerta.
Uma mulher que merece. Viver e amar como outra
qualquer do planeta. Maria, Maria. E 0 som, é a cor, € 0
suor. E a dose mais forte e lenta. De uma gente que ri.
Quando deve chorar e ndo vive, apenas aguenta. Mas é
preciso ter forca preciso ter raga. E preciso ter gana
sempre. Quem traz no corpo a marca. Maria, Maria.
Mistura a dor e a alegria, mas é preciso ter manha. E
preciso ter graca. E preciso ter sonho sempre. Quem traz
na pele essa marca. Possui a estranha mania de ter fé na
vida... (Maria, Maria. Fernando Brant e Milton
Nascimento, 1978)

Mulheres, femininos, feministas, senhoras, submissas,
guerreiras, as vezes belas, outras feras. Anjos e bruxas?
Princesas ou heroinas? Amor e 6dio, coragem ou medo?

N&o posso ser assim, isso é coisa de menino.

Ja falei pro meu marido ele precisa me ajudar na frente de
nossa filha, pra ela aprender que cuidar também é coisa de
homem.

Meninas ndo podem jogar futebol porque choram.

As gurias estdo mais violentas por causa desse
empoderamento, a mulher aprendeu a bater.

N&o aguento mais sofrer, talvez morrer fosse melhor.

T4 dificil. E a greve. Me olham atravessado.
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Meu pai morreu e meu irmao pensa gque agora ele manda
em mim.

Estou me sentindo um lixo.

Minha missdo com ele acabou, estou cansada de passar
trabalho. 2

Por tras de cada rosto uma historia pra contar. Um olhar,
um sonho que se foi uma vida por viver. Muitas falas, muitas
vivéncias. Somos mulheres no plural e singulares.

Neste ensaio procuro narrar situacdes que envolvem
questBes de género em uma escola de educacéo basica, publica e
de periferia, numa comunidade da qual eu faco parte desde a
minha infancia. A partir das pistas encontradas, verificar como
emergem neste territério e como potencializam a formacédo das
subjetividades dos atores em cena, cartografando e dando
visibilidade a elas. Também as implicacdes que me afetam como
mulher, educadora, psicéloga e pesquisadora da temética de
género.

A Mulher que V&, Ouve, Sente e Conta Historias

“Ja ¢é tarde, tudo estd certo. Cada coisa posta em seu
lugar. Filho dorme, ela arruma o uniforme. Tudo pronto
pra quando despertar. O ensejo a fez tdo prendada. Ela foi
educada pra cuidar e servir. De costume esquecia-se dela.
Sempre a Ultima a sair. Disfarga e segue em frente. Todo
dia, até cansar. E eis que de repente ela resolve entdo
mudar. Virar a mesa, Assume 0 jogo. Faz questdo de se
cuidar. Nem serva, nem objeto, ja ndo quer ser 0 outro,
hoje ela é um também. A despeito de tanto mestrado,
ganha menos que o namorado. E ndo entende o porqué.

“Estas frases sdo recortes das falas das mulheres que habitam o territorio
onde compus este trabalho sdo frases que me tocaram e fizeram todo sentido
nesta caminhada. Sao partes integrantes do diario de campo.
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Tem talento de equilibrista ela é muitas, se vocé quer
saber, hoje aos trinta € melhor que aos dezoito. Nem
Balzac poderia prever. Depois do lar, do trabalho e dos
filhos, ainda vai pra night ferver. Disfarca e segue em
frente. Todo dia, até cansar. E eis que de repente ela
resolve entdo mudar.” (Desconstruindo a Amélia. Pitty,
Chiaroscuro, 2009)

Falar em mulheres e relacdes de género e sendo uma
mulher parece tarefa facil, afinal de certa forma, sinto na pele o
que as outras também sentem. SO parece. Me sinto como se
estivesse vivendo uma gestacdo: davidas, inseguranca, medo do
que esta por vir, o incerto e o novo batendo a porta, mas ao
mesmo tempo, vontade, forca e alegria em sentir que algo esta
crescendo, tomando forma e este vir a ser também encanta. O
que sera? N&o sei, mas precisa ser pensado e dito. Espero que
tenha uma beleza singular, daquelas de quem se entrega e se
descortina, uma honestidade franca de quem se sabe em
construcdo, portanto, inacabada e uma coragem daquelas que
impulsionaram tantas guerreiras a lutarem por seus direitos e
tentarem fazer desse mundo um lugar melhor.

Neste ato de reflexdo, de ir a luta muitas vezes comigo
mesma, exorcizando também os meus fantasmas, busco aqui
narrar um pouco de minha trajetoria e do meu olhar, a partir de
minhas vivéncias trabalhando em uma escola da educagédo
basica na periferia de Santa Maria - RS. Comego, como sempre,
meio torto, sem jeito, como se tateasse no escuro. \Vou
recordando as falas, os olhares, os siléncios, os cartazes da
escola e assim, das colegas, das alunas, das maes tudo
entrelacado aos meus pensamentos. Aqui estd uma cartdgrafa
narrando os contornos do relevo que o seu olhar capta sobre as
relagbes de género em uma comunidade escolar, trazendo na
bagagem sua propria vida, sua historia.
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Como professora de educacdo basica e académica do
curso de psicologia, tenho me surpreendido nos ultimos anos de
meu fazer por alguns estranhamentos que me mobilizam a
pensar sobre o campo escolar e as questbes relacionadas a
género, assim como refletir sobre mim mesma. Por entender
estar em campo aberto para muitas possibilidades deste fazer,
me proponho aqui a ensaiar um pensamento, uma escrita ainda
com toda a sua provisoriedade.

Larossa Bondia propde que se pense a educacdo a partir
do par experiéncia/sentido numa possibilidade mais existencial
(sem ser existencialista) e mais estética (sem ser esteticista),
tendo nas palavras a producdo de sentido e como potentes
mecanismos de subjetivacdo. (BONDIA, 2002, p. 20). Desta
forma busco capturar através de minhas lentes um pouco destes
mecanismos muitas vezes sutis que vao afetando de alguma
forma nossa  subjetividade, sensibilizando-a e nos
potencializando a problematizar as questdes de género a partir
deste campo de formagdo do ser humano que é o ambiente
escolar.

Como  mulher-mée-filha, professora-psicologa-eterna
aprendiz, que olha 0 mundo que me cerca ponho-me a pensar:
por que em uma escola macicamente feminina ainda usamos o
termo professor ao nos referirmos ao grande grupo de
profissionais que nela atuam? Da mesma forma em uma turma
composta de setenta por cento de meninas, usamos 0 termo
alunos ao nos referirmos ao grande grupo? Por que ao fazermos
um cartaz/bilhete de convocacdo de participacdo da familia em
eleicdo do conselho escolar, ainda usamos como forma de
tratamento o termo pais ou responsaveis, sendo que a grande
maioria dos membros da familia que participam das reunifes da
escola e chefiam as familias sdo mulheres (maes ou avos)?

Trocando uma ideia sobre isso com uma colega da
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disciplina de Lingua Portuguesa ela refere: - A lingua
portuguesa é machista, por que entende que se tiver um homem
no grupo e cinquenta mulheres, prevalece o género masculino
como termo universal. Por que as mulheres sentem-se incluidas
quando sdo tratadas no masculino, mas os homens mesmo em
minoria, ndo se incluem na forma de tratamento no feminino?
Por ser a linguagem usada de forma ideoldgica e expressando
relacOes de poder, neste caso machista. Recorro a Freire (1992.
p. 67)" que em uma de suas obras escreve sobre o uso da
linguagem como expressdo de um discurso machista e que para
mudar o mundo e tornd-lo menos injusto ha que se mudar a
linguagem e a forma de tratamento.

A discriminacdo da mulher, expressada e feita pelo
discurso machista e encarnada em praticas concretas é
uma forma colonial de tratd-la, incompativel, portanto,
com qualquer posicdo progressista, de mulher ou de
homem, pouco importa.

A recusa a ideologia machista, que implica
necessariamente a recriacdo da linguagem, faz parte do
sonho possivel em favor da mudanga do mundo. Por isso
mesmo, ao escrever ou falar uma linguagem ndo mais
colonial eu o fagco ndo para agradar a mulheres e
desagradar a homens, mas para ser coerente com aquele
mundo menos malvado de que falei antes. (FREIRE,
1992. p. 68)

Comeco, portanto, aqui com uma observacdo sobre a
redacdo do texto. Optarei por usar como flexdo de género o

3 Em seu livro Pedagogia da Esperanca, o autor Paulo Freire conta que apos
langamento de livro nos Estados Unidos passa a receber inimeras cartas das
norte-americanas questionando a linguagem usada por ele, que a elas parecia
ser um discurso machista. A partir desta provocacao sobre o assunto, o autor
faz a referéncia citada.
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feminino em primeiro lugar contrariando a normativa
gramatical, pois entendo que as palavras tém forca e ao colocar
as mulheres mesmo estando em maioria em uma condicdo de
subordinacdo ao género masculino contribuindo para a
manutencdo do status quo. Como disse Freire (1992) mudar a
linguagem faz parte do processo de mudar o mundo. A relagdo
entre linguagem-pensamento-mundo € uma relacdo dialética,
processual, contraditoria.

Feita esta ressalva vamos ocupando este espaco onde
habitam minhas inquietudes e onde escolhi para debrucar o meu
olhar no estagio especifico e na escrita do trabalho final. Desafio
este que tem se apresentado maior do que imaginei. Para essa
tarefa busquei dar atencdo a tudo que me rodeia neste campo,
observando suas cores e potencialidades, ouvindo suas vozes e
siléncios, narrando as suas historias. Neste sentido tornou-se um
desafio a cada dia maior, professora, grevista a0 mesmo tempo
estagiaria e académica da Psicologia como equacionar esta
questdo? Escola fechada, saléario parcelado, desrespeito e perda
de direitos, estamos todas/os passando por dias muito dificeis
aqui. Inicialmente toda a escola vota pela greve. Nesse sentido o
estdgio esteve ameacado. Sentimentos contraditorios se
apresentam de um lado a educadora consciente do seu papel e da
necessidade de lutar em um momento tao critico que o estado e
0 pais vivem. De outro a pesquisadora gque necessita estar no
campo. A vida da seu rumo, algumas professoras do Curriculo
Por Atividades™, optam por retornar da greve, mesmo com um
namero reduzido de professoras e alunas/os o estagio estaria
salvo, apesar de toda precariedade que isso representa como,
perda de contato com as/os alunas/os das séries finais do Ensino
Fundamental e Médio, tensdo entre as colegas grevistas e nédo

“Denomina-se Curriculo Por Atividades os anos iniciais da formacio escolar
do Ensino Fundamental, compondo-se do 1° Ano ao 5° Ano.
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grevistas, dificuldade de organizar as oficinas que poderiam ser
implementadas, entre outras.

Enfim, este € o campo de minha escolha para realizar o
estagio especifico e pensar meu trabalho de concluséo de curso
com toda a sua contradicao e beleza.

Cruzando Caminhos a Paisagem Vai se Compondo e (Me)
Transformando

Como cartdgrafa me sinto como a viajante, errante no
tempo e no espaco ressignificando muitas vezes o mundo que
até entdo parecia tdo familiar, tio comum. Novos contornos
passam a serem visto pelas minhas lentes. Sou caminho e
caminhante a0 mesmo tempo. E um encontro possivel entre
sujeitos e estou inserida neste campo, faco parte dele, mobilizo e
sou mobilizada por ele, percebo-o permeado de subjetividades.

Cartografa-lo é um desafio, sei que neste caminho nada é
permanente, estatico, o sinto cheio de movimento, com vida
prépria. Como cartdgrafa narro sentimentos que me afetam e
também me transformam. Assim a experiéncia de narratividade
me acompanhou e mobilizou, em todo o caminho. Passos e
Benevides afirmam que:

“Toda a experiéncia cartografica acompanha processos,
mais do que representa estados de coisas; intervém na
realidade, mais do que interpreta; monta dispositivos,
mais do que atribui a eles qualquer natureza; dissolve o
ponto de vista dos observadores, mais do que centraliza o
conhecimento em uma perspectiva identitaria comum e
pessoal. O método da cartografia implica também a
aposta ético-politica em um modo de dizer que expresse
processos de mudanga de si ¢ do mundo.” (PASSOS E
BENEVIDES, 2015, p. 169-170)
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Segundo Rolnik (2011) a cartografia contribui para um
ressignificar. A partir do olhar do cartégrafo surge um novo
mundo, novos sentidos que expressam a afetabilidade, deixando
para tras 0 mundo que até entdo existia, novos afetos, novos
mundos. A cartografa cabe traduzir, dar voz a esses novos afetos
que pedem passagem, sendo, portanto, meio antropdfaga,
devorando a paisagem, internalizando-a e depois dando lingua a
estes afetos. Neste processo me vejo ora a menina que quase
sempre habitou este territorio, estudou nestas escolas, morou
neste bairro e aqui se reconheceu adolescente, méde, mulher, ora
a profissional que busca entender que processos se dao neste
territério que tem uma geografia composta por varios relevos e
cores.

Neste sentido, portanto, a cartografia é vista como uma
viagem, onde a cartdgrafa faz parte da tripulacdo e a partir das
suas lentes fotografa todas as paisagens que o0 caminho
proporcionar, como as mudancas do relevo, as variacdes
climaticas, o multicolorido do céu, a diversidade da flora e da
fauna visitadas, 0s sons e tons que 0s viajantes usam sejam para
expressar espanto, medo ou alegria. Nessa viagem o diario de
bordo fez parte da minha caixa de ferramentas que lancei méo a
fim de apreender as minhas percepces e manter registrados o
melhor possivel cada momento desta viagem. Quanto a esse
aspecto, Barros e Passos referem que:

A pesquisa-intervencdo requer, por isSo mesmo uma
politica da narratividade. Aqui o modo de dizer e 0 modo
de registrar a experiéncia se expressam em um tipo de
textualidade que comumente é designado como diario de
campo ou diario de pesquisa. (PASSOS E BENEVIDES,
2015, p. 173)

Portanto, Barros (2015) diz que o método cartografico
desestabiliza alguns pressupostos tradicionais do conhecimento
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cientifico que se legitimou como positivo, rigoroso, neutro e
objetivo, pois entende que toda pesquisa € intervencdo e
compromete aquele que conhece e quem (ou o que) é conhecido
como partes integrantes de um mesmo processo.

Neste sentido as demandas mais agudas que se
apresentaram durante o estagio e serviram como referéncia, nos
mostraram ser a escola um territorio de vida e de constante
movimento e ao buscar o caminho ele foi se abrindo e se
desenhando a nossa frente. Portanto tornou-se uma possibilidade
de acdo ndo determinista e imovel, mas ao contrério, foi refeita,
repensada e revisada durante o processo, reinventando novas
estratégias de intervencdo a partir da afetabilidade causada pelo
movimento. E assim, portanto inacabado. Nesse processo me
inseri como parte dele, observando e atuando diretamente,
afetando e sendo afetada em todo processo.

No Territorio do Saber é que o Feminino Habita

Que territorio é este onde o feminino habita em sua grande
maioria permanecendo muitas vezes ainda invisivel? A escola
em que trabalho se situa num bairro de periferia considerado
historicamente como um dos mais antigos da cidade e surgiu a
partir da vinda da ferrovia para a cidade no séc. XIX. Era,
portanto, um bairro de trabalhadores ferroviarios. Nele se
localizam além desta escola, mais duas da rede estadual e uma
da rede privada de ensino. Hoje em dia percebe-se que com a
privatizacdo da extinta Rede Ferrovidria e com as Vvarias
ocupacdes ocorridas em seu entorno, houve um aumento do
empobrecimento da comunidade e posteriormente um
acirramento da violéncia e do trafico de drogas. Sinto-me parte
daqui, moro aqui desde os 7 anos de idade, estudei aqui, cresci e
tornei-me mulher, aqui também criei minhas filhas e filho, hoje
ainda como moradora do bairro atuo profissionalmente em uma
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das escolas estaduais. Tenho acompanhado todo o processo de
transformacdo que a regido ferroviaria tem passado, sua
paisagem e seus personagens me sao familiares.

O corpo docente, apesar da falta de recursos humanos e da
sobrecarga de trabalho, tem realizado alguns projetos junto aos
alunos a fim de discutir sobre a problematica da realidade em
que esta inserida. Em geral, tais projetos estdo ligados a meio
ambiente e ao resgate histdrico da regido. A partir deste olhar
que as/os educadoras/es e as/os alunas/os tém da comunidade
algum retorno para a escola ja foi obtido, seja através de
recursos financeiros, apresentaces de trabalhos e publicacdes
na area das ciéncias humanas, principalmente Histéria e
Geografia. Pode-se observar também, algumas mudancas no
cuidado com a escola na criacdo de mandalas de ervas, horta,
estufa e revitalizacdo dos jardins e da pracinha.

Sou professora ha quinze anos do magistério estadual, ha
sete anos estou nesta escola e aqui tenho desempenhado minhas
atividades, inicialmente como professora de historia nos anos
finais do Ensino Fundamental e Médio. Nos ultimos quatro anos
também atuo como orientadora educacional. Desde que entrei na
graduacdo de Psicologia tenho refletido sobre a realidade que
me cerca e a possibilidade de colaborar, de alguma forma, para a
reflexdo e a possibilidade de se encontrar brechas possiveis que
possam de alguma forma, contribuir para a criagao de algo novo,
singular.

Busco olhar este campo e as minhas implicagdes, com
base na andlise institucional para assim dialogar com a
Educacdo e a Psicologia. Cartografo alguns caminhos possiveis
gue me afetam sobre esta realidade, os sentidos que a compdem
e 0s atravessamentos que também me mobilizam como
psicologa e ser humano. Bondia (2002) refere que pensar nao é
somente “raciocinar” ou “calcular” ou “argumentar”, como nos
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tem sido ensinado algumas vezes, mas € sobretudo, dar sentido
a0 que SOmMOS e ao que nos acontece.

Neste territorio que tenho me construido e também me
desconstruido. Digo isso por me deparar com as dificuldades de
ser instituido no campo e ao mesmo tempo tentar olha-lo de uma
forma diferente a partir dos atravessamentos que me perpassam
provocando assim muitas vezes a minha (des) construcdo. Esse
processo de gestar algo que ainda ndao sabemos como sera e
como se apresentardo os caminhos é dolorido, mas também
desafiador e instigante. Desta forma nos colocamos neste
territério de saber, de relacdes de poder, e de subjetividades,
como o artista que pega seus pincéis e deixa fluir os tons que
dardo cor a sua obra. Sabemos que alguns tons ja estdo postos,
mas o caminho esta por trilhar e nele ha inseguranca e 0 medo
do fracasso, mas também a vontade de fazer melhor, aprender e
potencializar de alguma forma os contornos e os tons da obra
final.

Pensar as relacfes de poder e género e a formacdo da
subjetividade das pessoas da comunidade escolar foi a proposta-
desafio que resolvemos encarar. A medida que os dias véo
passando os fatos acontecendo, novos ingredientes compdem
esta narrativa, personagens novos surgem e com sua roupagem
prépria mudam a paisagem.

Para refletirmos sobre o campo da instituicdo escolar
precisamos entender um pouco mais sobre ela, e assim definir
inicialmente com qual conceito de institui¢do referenciariamos a
nossa analise institucional e, para isso buscamos em Rodrigues e
Souza (2002, p. 42) a definicdo de instituicdo. Para elas a
instituicdo no sentido da Analise Institucional é “como certas
formas de relagcbes sociais, tomadas como gerais, que se
instrumentam nas organizagbes e nas técnicas, sendo nelas
produzidas, reproduzidas, transformadas e ou subvertidas”.
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Na Luta me Construo, na Vida me Reconheco

Como educadora e orientadora me deparo diariamente
com a realidade da sociedade em sua crueza. O espaco de sala
de aula deveria ser por exceléncia o territorio do saber, do
dialogo, da troca de ideias, do pensamento critico, porém, é bem
diferente, la aportam demandas das mais variadas, e hé&
divergéncia de expectativas. As educadoras/es tentando passar
0s conhecimentos cientificos de outro as alunas/os mergulhados
em seus problemas sociais e existenciais afetados por uma
sociedade extremamente tecnolégica e fluida onde o
conhecimento muitas vezes ndo faz sentido nenhum.

A frustragdo e a dor também fazem parte desse contexto,
para a professoras/es resta em muitos momentos um certo vazio
existencial, parece que estamos sempre na corda bamba, de um
lado a profissdo que escolhemos, e o prazer de fazer bem e
melhor, de outro as dificuldades que a cada dia crescem a nossa
frente como: desvalorizacdo, falta de recursos, falta de sentido
em nosso trabalho, pouco reconhecimento social, entre outros,
contas a pagar, filhas/os para educar. O desafio se mostra ainda
mais agudo quando percebemos o adoecimento individual e
coletivo das/os educadoras/es e a greve se configurando como
Unico espaco de grito de socorro, de tentativa de didlogo com
uma gestdo estadual que se mostra incapaz de fazé-lo.

Nos ultimos anos esta categoria do funcionalismo tem sido
muito castigada com parcelamentos de salarios e nenhuma
reposicdo salarial, falta de estrutura funcional das escolas, onde
faltam também recursos humanos, e muitas vezes desdobrando-
se em varias fungbes para minimamente dar conta do andamento
das atividades escolares. Neste contexto percebemos como a
maquina do estado se estrutura e oprime seus membros tentando
calar suas vozes, seus sentidos e também o quanto se pode ser
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instrumento de opressdo muitas vezes, sem ter consciéncia
disso. Neste contexto € deflagrada a greve nas escolas estaduais.
Inicialmente com a totalidade dos professores aderindo ao
movimento e a escola fechada. Algumas professoras retornam
apos uma semana de greve e as contradicdes e divergéncias
tendem a se acirrar.

Ser professora e grevista ndo € uma posicdo muito
confortavel, tomar posicao, lutar para ndo perder conquistas e
avancar. Talvez em uma escola maior, que s6 tenha ensino
médio seja um pouco mais tranquila, pois a unidade é um pouco
maior. Em geral, nas escolas que possuem Curriculo Por
Atividades essa unidade ndo acontece, talvez pela divergéncia
de interesses e realidades pessoais diferentes. Na escola em que
atuo o curriculo quase nunca adere a0 movimento grevista, pois
as situacOes individuais se sobrepdem as coletivas. De seis
professoras, apenas uma sempre € grevista, participando
ativamente do movimento. Entendo que a liberdade de escolha é
um direito de cada uma, mas na pratica 0 que vemos é uma
divisdo clara entre as colegas. J& houve em anos anteriores
situacOes de conflito mais sérias. A Unica educadora grevista do
curriculo, neste momento passa por uma situacdo muito delicada
em sua vida pessoal — a luta contra uma leucemia em sua mae -
senhora de si, ela é a chefe de uma familia, composta por ela,
sua mae, sua filha, uma irma e uma sobrinha - a casa das cinco
mulheres. Além disso, luta também, judicialmente para obtencédo
da medicacdo e da quimioterapia que o plano de saude de sua
mde ndo cobre. Sal&rio parcelado. Desvalorizacdo frente a
comunidade, pressdo das maes e pais de suas/seus alunas/os que
ndo se importando com a realidade da educadora ameagam
trocar as/os alunas/os de turma ou de escola correndo o risco de
perde-los, e ainda, a filha passando também por dificuldades na
escola precisando de atendimento especializado. Enfim, como
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ela mesma diz:

- Estou a ponto de surtar!

Neste cenario, em meio a greve, a parte ndo grevista da
escola chama a comunidade para as comemoragOes do vinte de
setembro®® e para a eleicéo do Circulo de Pais e Mestres — CPM.
A direcdo disponibiliza espaco as/os educadoras/es grevistas
para que deem o relato da greve e mobilizem as familias
presentes. Apds, os relatos de greve e a tentativa de mobilizagdo
fracassada, decidimos ir para a praca, 14 havera mobilizacdo. Na
saida, no pétio esta educadora desaba, transborda, as lagrimas ha
tanto seguradas vem a tona, sua dor é escancarada. A vontade
que tenho é de sentar e chorar junto. Entendo a sua dor, também
sinto 0 peso que é estar sozinha para tudo, ter que ser sempre
forte, pensar por toda familia, tomar decisGes, resolver
problemas. Somos as cuidadoras de nossas filhas, de nossas
maées, de nossas/os alunas/os. Quem cuida de n6s? Somos o lado
racional que paga as contas, que coloca a comida na mesa, que
troca a emocéo pela racionalidade, que corre pra acudir as filhas
que terminaram o namoro... E n6s? Como fica a mulher que nos
habita? Onde a escondemos? Que sentido tem nosso trabalho,
nossa luta? Por quem devemos lutar mesmo? Em meio ao
transbordamento ela me diz:

- Me sinto um lixo nesse momento, mal me olham, me
trataram como um nada e n&o estou lutando s6 por mim!

Neste momento também me questiono sobre o sentido da
luta, dificil segurar as lagrimas manter o equilibrio.
Conversamos muito sobre o contexto profissional e pessoal que
ela esta vivendo e uma das possibilidades que nossa reflexao

>Aescola tradicionalmente faz Atividade Integrada de do dia do gaticho, no
dia 20 de setembro, neste evento sdo apresentadas encenacfes e dancas,
sendo 0 mesmo aberto & comunidade, reinem-se os trés turnos de
funcionamento da escola.
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provocou foi a de repensar a sua atuacdo no movimento
grevista neste momento pessoal em que esta vivendo. Talvez
seja a hora de parar.

A escola enquanto instituicdo e aparelho do estado na
maquinaria da sujeicdo tém atuado em todas nos. As relacdes de
poder aqui se escancaram de tal forma que se confundem os
papéis, de modo que os préprios colegas de profissdo podem
exercer funcdo de dominacdo e sujeicdo como parte da
engrenagem estatal. Dispositivos tdo sutis que muitas vezes se
tornam imperceptiveis na rotina diaria escolar, mas que em
momentos de crise se manifestam e se apresentam. Carvalho
afirma que:

Desse modo o0s processos de subjetivacdo que s&o
engendrados na escola, tanto podem produzir processos
de sujeicdo, no sentido de submissdo a outros, por meio
do controle e dependéncia, como podem, pelo sentido do
conhecimento de si mesmo a autonomia possibilitada
pelas préticas que constituem o sujeito, implicar em
outros possiveis processos de producdo de si mesmo e do
outro. (CARVALHO, 2011. p. 295)

Como lidar com isso? Qual nosso papel neste contexto?
A que ponto de sofrimento estdo sujeitos as/os educadoras/es
nesta sociedade que estamos vivendo? Qual o papel da
psicologia nesse campo e quais as possibilidades de
intervencdo? Como separamos (se for possivel) o olhar da
educadora grevista da académica de psicologia? Perguntas que
retumbam em minha cabeca e fazem com que me debata entre
angustia, questionamentos e expectativa.

Pensando em minha atuacdo como académica e estagiaria
da psicologia neste campo relembro da ressalva que Coimbra,
Lobo e Barros fazem sobre o papel do estagiario ndo como um
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tradutor da ideologia dominante, para que ndo se tornem
“agentes da dominagdo, os tradutores incorporam tais falas
como sendo suas, a ponto de ndo perceberem que sdo também
sujeitados pela estratégia de manipulagdo e exploragao”. (p. 52).
Portanto pode-se dizer que meu papel € sentir o0s
atravessamentos que me perpassam e buscar alternativas de
atuacdo que implicam na instituicdo e em seus instituintes
potencializando a vida que la pulsa. Para isso aguardo o retorno
integral das educadoras/es e a estabilizacdo da recuperacdo das
aulas para que possa colocar em prética algumas agdes. Apesar
desta frustracdo inicial, procuro as possibilidades e caminhos
que fortalecam os individuos como seres dotados de sua propria
subjetividade, mas também como parte desta coletividade social,
desnaturalizando assim o0s processos de submisséo e repressao a
que estamos todas/os vinculadas dentro da instituicdo escolar.
Por isso uma das estratégias pensadas foi provocar e intensificar
0s movimentos instituintes'® para assim fortalecer os agentes
nos implicando em todo o processo.

A instituicdo escolar passa atualmente por varias
situacbes de tensdo, que tem colocado toda a comunidade
escolar em situacdo de alerta, entre elas as questdes relacionadas
aos adolescentes como: casos de violéncia incluindo agressdes
fisicas entre as meninas, automutilagdo e mais recentemente
casos de tentativas de suicidio. Pensar sobre toda esta realidade

1Coimbra, Lobo e Barros afirmam que: ao nos imiscuir nas institui¢des
temos como estratégias provocar e intensificar movimentos instituintes
que possam percorrer e intensificar movimentos instituintes que possam
percorrer até seus vasos capilares, no sentido de fazer circular a palavra.
Fortalecer as forgas instituintes para que seja o instituido constantemente
denunciado no seu processo de naturalizagdo. Por que nos imiscuir nas
instituicBes? Imiscuir é misturar, significa necessariamente implicar-se
com tudo que se faz, que se vive. E afirmar agenciamentos que
estabelecem uma pratica revolucionaria. (p. 57)
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que nos afeta e mobiliza constantemente, passa a ser mais um
desafio.

Ao estar inserida nesta realidade que se descortina, sinto-
me diretamente implicada em entender esses processos tanto a
nivel psicolégico como todo o contexto social-politico-
econdmico-ideoldgico-género e suas multiplas determinacdes.
Pensar a instituicdo escola € (sindbnimo) lidar diretamente com a
frustracdo, os conflitos e as dificuldades. Esses sdo, a meu ver,
0s sentimentos que acabam também se configurando como
analisadores potenciais deste campo e também de minha
insercdo e intervencdo. E isso também me causou angustia, pois
sendo um territorio de espacgo potencial de atencdo e cuidado, é
também paralisante, de desencontros e muitas vezes um espaco
de perdas e frustragdes

Rosa ou Azul? Multicolorido, Por Favor!

Um belo dia chego na escola e me deparo com filas na
entrada do turno. Isso me causa surpresa, pois desde que cheguei
aqui para trabalhar, ha uns 6 anos ndo haviam filas. Observo que
as turmas estdo organizadas em filas de meninos e meninas,
pergunto a algumas colegas sobre a mudanca € me dizem que
optaram por fazer as filas como forma de melhor organizar e
acalmar as criancas antes de entrarem na sala. Tudo bem penso
eu. Fico pelo sagudo a observar a algazarra dos alunos todos os
dias na entrada. Alguns dias depois ou¢o uma colega dizendo:

- Amiguinho, amiguinho! Vocé é menina por acaso?

Neste momento o menino olha em torno de si, e meio
encabulado e se da conta que estava na fila das meninas. De
imediato corre para a fila dos meninos. Aquilo me incomodou.
Fico pensando o0 que se passou na cabecinha do menino? Sera
que a professora se deu conta da situacdo? O que estamos
produzindo em nossos alunos com a opgdo pelas filas
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organizadas a partir do género? N&o poderiamos fazer filas
mistas por ordem alfabética, por cores e etc. de forma a ser mais
um espaco de ludicidade? Perguntas que fervilham minha mente
e me pdem a pensar e a tentar entender que processos se dao
neste territdrio. Desde antes de nascer comecamos a formar a
identidade de nossas criangas, na escolha das roupas, na cor do
quarto, depois com os brinquedos que oferecemos a elas, as
historias que lemos enfim apresentamos um mundo em geral
rosa ou azul, mas sera que esse mundo nao poderia ser colorido
como um arco-iris? E quem ndo se encaixa nesses padrées como
fica? Dou-me conta nesse ato de refletir sobre esse
estranhamento que eu mesma fiz isso com meu filho e minhas
filhas, nelas eu usava roupinhas azuis, mas no menino usar cor
de rosa seria um absurdo! Ainda bem que os tempos s&o outros e
posso dizer que tenho visto muitos homens vestirem camiseta
cor de rosa ou lilas, inclusive o meu filho, naturalmente, como
qualquer cor.

Entendo escola como um espaco de producdo de
subjetividades, a partir de praticas que atualizam relacdes de
poder e que compdem também o fazer pedagdgico. Neste espago
somos constituidos e constituimos, individual e coletivamente,
estranhamos e somos estranhados por afetos e desejos que nos
formam enquanto seres humanos. Neste sentido pensando as
praticas educacionais Corréa (2011, p. 187) refere que o campo
educacional esté cindido entre teorias e préaticas e propde pensa-
lo para além desta dicotomia se afastando tambem da sua
superagdo em uma praxis. Com Foucault apud Corréa, a anélise
recai antes de tudo sobre as praticas. Praticas de ver e falar — o
visivel e 0 enunciavel — que constituem o pensar.

Pensando a escola dentro de uma visdo foucaltiana-
deleuziana, a percebemos como um aparelho de
disciplinarizacdo e controle, de imobilizacdo do corpo e do
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pensamento. Corréa afirma que:

“A escola segue com extrema dificuldade de incorporar
em acdo o que diz que faz. Uma maquina de dizer que
transforma individuos em cidaddos, antes pela
imobilizacdo de quase todas as criancas e jovens na
carteira escolar do que pelos contetdos e incentivos a
participagdo social que diz ensinar.” (CORREA, 2011, p.
187)

Dessa forma pode-se, identificando-se as brechas,
potencializar os processos de novas producdes e (des)
construcdes possiveis, (re) compondo novas cores e sons no
ritmo escolar, potencializando novas singularizacoes.

Rolnik explica que a subjetividade ndo é uma posse, mas
uma producdo incessante que acontece a partir de encontros que
vivemos com o outro, sendo que esse outro é o outro social, a
natureza, as invencles, tudo que é passivel de me formar
enquanto pessoa (ROLNIK, 2011, p. 31). Como uma peca de
tricd cada processo, cada situacdo vai me compondo, tecendo
qguem eu sou de forma consciente ou ndo, 0s chamados
processos de singularizacéo®’.

Os modos de subjetivacdo séo processos mutantes porque
sofrem influéncias do tempo e da sociedade vigente distintas
umas das outras. Mansano (2009) pontua que, os modos de

YPara Guattari & Rolnik (1996) existimos e produzimos subjetividades em
meio a uma luta, a luta que Guattari denomina como processos de
singularizacdo. Que podem ser compreendidos como uma espécie de desvio,
de escapatoria frente as tentativas de traduzir a existéncia pelo crivo
dominante do capital. Para ele “O que chamo de processos de singularizagdo
¢ algo que frustra esses mecanismos de interiorizacdo dos valores
capitalisticos, algo que pode conduzir a afirmagdo de valores num registro
particular, independentemente das escalas de valor que nos cercam e
espreitam por todos os lados. (pag.47)
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subjetivacdo sofrem as mais variadas transformacdes (...). Para
Foucault em “Sujeito e Poder” as lutas politicas que se fazem
necessarias em nosso tempo

“Sao lutas contra as formas de dominagdo (étnica, social
e religiosa); contra as formas de exploracdo que separam
os individuos daquilo que eles produzem; ou contra
aquilo que liga o individuo a si mesmo e o submete, deste
modo, aos outros (lutas contra a sujeicdo, contra as
formas de subjetivacdo e submissdo). ” (RABINOW &
DREYFUS, 1995. p.235)

E a partir destes modos de subjetivacio que penso a
escola, como um, entre tantos espacos de construcdo subjetiva
do sujeito, cheia de movimentos muito préprios tornando-a
especial potencializadora de vida. Portanto, quando (ndo) se
questiona as relaces de género, nem se tem este tema como
pauta de sala aula, de certa forma esta se reproduzindo o que ja
esta posto como padrdo de normalidade: as filas divididas pelo
binarismo masculino ou feminino, os brinquedos “de meninas e
0s de meninos”, 0s esportes mais competitivos € agressivos para
0S meninos enquanto as meninas resta jogar volei ou
passivamente apenas assistir em torno da quadra e assim
imobilizar o pensamento e a producdo de novas formas
singulares de ser e estar no mundo. Nesse sentido fecho com o
que diz Adichie no seu manifesto Para educar criangas
feministas'®:

'8Chimamanda Ngozi Adichie é uma feminista nigeriana autora, entre outras
obras, de Para Educar Criancas Feministas — um manifesto (2017), que é
escrito no formato de carta contendo conselhos para uma amiga sua que
acaba de dar & luz uma menina.
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Se ndo empregarmos a camisa de forca do género nas
criancas pequenas, daremos a elas espaco para alcangar
todo o seu potencial. Por favor, veja Chizalum como
individuo. Ndo como uma menina que deve ser de tal ou
tal jeito. Veja seus pontos fortes e seus pontos fracos de
maneira individual. Ndo a meca pelo que uma menina
deve ser. Meca-a pela melhor versdo de si mesma.
(ADICHIE, 2017. p. 26)

Quem sabe ai ndo esteja uma das possibilidades da escola,
potencializar espacos para que possamos ser uma versao melhor
de n6s mesmas?

Contando Historias, (Re)Pensando a Vida

“Short, esmalte, saia, mini blusa. Brinco, bota de
camurca, e 0 batom? t4& combinando! Uma deusa, louca,
feiticeira, alma de guerreira. Sabe que sabe e ja chega
sambando. Calca o ténizin, se tiver afim, toda. Swag, do
hip hop ao reggae. N&o fago pra buscar aprovacao alheia.
Se fosse pra te agradar a coisa tava feia. Entdo mais
atencdo, com a sua opinido. Quem entendeu levanta a
mé&o. Respeita as mina. Toda essa producdo ndo se limita
a vocé. Ja passou da hora de aprender. Que o corpo é
nosso, nossas regras. Nosso direito de ser. Respeita as
mina. Sim respeito € bom. Flores também sdo, mas nao
quando sdo dadas s6 no dia 08 03. Comemoragdo néao é
bem a questdo. D4 uma segurada e aprende. Outra vez
saio e gasto um din., sou feliz assim. Me viro ganho
menos e ndo perco um rolezin. Cé& fica em choque por
saber que eu ndo sou submissa. E quando eu tenho voz cé
grita: "ah 14 a feminista!" N&o aguenta pressdo arruma
confusdo. Para que té feio irmdo! Respeita as mina. N&o
leva na maldade ndo. N&o lutamos por inversdo.
Igualdade é o "x" da questdo, entdo aumenta o som! Em
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nome das Marias, Quitérias, da Penha Silva.
Empoderadas, revolucionarias, ativistas, deixem nossas
meninas serem super heroinas! Pra que nas¢a uma Joana
D'arc por dia! Como diria Frida: "eu ndo me Kahlo!"
Junto com o bonde saio pra luta e ndo me abalo. O grito
antes preso na garganta ja ndo me consome. E pra acabar
com o machismo. E néo pra aniquilar os homens. Quero
andar sozinha porque a escolha é minha. Sem ser
desrespeitada e assediada a cada esquina. Que possa soar
bem, correr como uma menina. Jogar como uma menina.
Dirigir como menina, ter a forca de uma menina. Se ndo
for por mim, mude por sua mae ou filha!” (Respeita as
Mina. Kell Smith, 2017)

Falar sobre questdes de género é falar sobre mulheres, meninas,
violéncia, abusos, estereotipos, relagdes de poder e resisténcia. Por
outro lado, é arriscar-se a refletir sobre as poténcias que envolvem
todo o contexto feminino e masculino também para além deste
bindmio, é falar sobre garra, lutas que sdo travadas dentro de cada
uma de nds e com o mundo que habita fora de nos, é falar sobre
relacdes de poder no &mbito intimo de cada casa e das tramas que nela
se desenrolam. No territério da escola muitas redes se formam,
historias se entrelacam, personagens se identificam pela semelhanca
de situacdes vividas, onde a cartografa é afetada por sentimentos e
emocdes que sao de quem fala, mas também séo dela.

O territorio da escola é riquissimo em situagfes e historias a
serem captadas. Pensei inicialmente em observar principalmente as
relagdes entre professoras/es e alunas/os e eis que no caminho umas
novas paisagens se apresentam.

“- Menina ndo joga futebol”! Grita na quadra da escola um
menino de mais ou menos 14 anos. Do lado de fora a menina rebate:

- Joga sim, e eu jogo melhor que uns que estdo ai!

E o bate-boca est4 formado.
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Observo a cena enquanto vou me aproximando, de um lado o
menino que lidera o grupo argumenta que a menina ndo pode jogar
porgue chora, a menina por sua vez enraivecida diz que ndo chora que
eles ndo a aceitam porque ela é mulher e joga bem melhor do que eles.
Tento argumentar com 0 menino que poderiam fazer times mistos,
pois faltam meninos para jogar, mas ele me reage dizendo que menina
nédo joga futebol, joga volei e pronto! Ela cansada da discussdo me
diz:

- Deixa sora ndo adianta, nem quero mais jogar com esses
pias!” (Diario de campo 16/05/2017)

Saio deste recreio com uma sensagdo estranha de fracasso, por
ndo ter conseguido dissuadir alguns meninos a mudarem de ideia.
Penso, com meus botbes, que algo ndo esta certo. Varias perguntas
povoam minha mente: De onde eles tiraram que menina joga 'somente’
vblei? O que estou fazendo na Orientacdo e na sala de aula que nédo
consigo atingir essas pessoinhas que com tdo pouca idade tem ainda
tanto preconceito com a possibilidade de a mulher jogar futebol? Um
pais em que temos uma Marta e uma sele¢do feminina que joga, por
vezes, com mais garra que a masculina, e é considerada a melhor
jogadora de futebol por cinco vezes, meninas ndo podem jogar
futebol? Como sdo feitas as préaticas de educacédo fisica na escola, e
onde ficam as outras disciplinas das diversas areas do conhecimento
ao tratarem desses assuntos? Como estamos abordando estas questdes
em nossas salas de aula? Entendo que preciso refletir mais sobre estas
e outras situacBes cotidianas do ambiente escolar em que estou
inserida, pois formo e também sou formada por elas. A partir destas
reflexdes cotidianas, de minha prética, das relacGes de género, de
poder, de saber e da formacéo de nossas subjetividades procuro pensar
esta realidade. Lembro-me de imediato Adichie (2015) que diz que
estamos abafando a humanidade que existe nos meninos com uma
definicho muito estreita de masculinidade, ensinando-os que néo
podem ser fracos ou se mostrarem vulneraveis (p.29), ou seja, ser
menino significa ndo chorar? Nao sentir? Por outro lado, desta forma

180



também condenamos as meninas a certa passividade, a jogos menos
ativos e uma vida mais contida ou simplesmente, excluimos aquelas
gue ndo se encaixam neste padrao.

A sala da Orientacdo Educacional na daltima gestdo
escolar, passou por um processo fisico de humanizacéo,
tornando-se um lugar mais aconchegante, na tentativa de junto
com a pratica de orientacdo, mudar o olhar das/os educadoras/es
e das/os educandas/os sobre este setor da escola. Dar ao espaco
fisico também um carater mais préximo e humano tem sido uma
tarefa cotidiana, deixando de ser uma quase “delegacia” da
escola para tornar-se um local de acolhimento e escuta. Numa
dessas tardes adentra a sala uma menina do 6 ° ano aos prantos,
joga-se na cadeira ao mesmo tempo em que bufa. Pergunto-lhe o
que houve, ao que ela me responde:

“- A vice me mandou falar com a senhora porque eu bati
no F., ‘sora’ eu sei que menina ndo deve brigar, nem bater nos
meninos, mas aquele guri me incomoda, fica me chamando de
tudo quanto é coisa e eu ndo aguento!” (Diario de Campo
19/04/2017)

Continuamos conversando e aos poucos ela vai se
acalmando. Chama-me a aten¢ao sua fala em relagdo a “menina
nao deve brigar nem bater nos meninos”, penso quantas vezes
ouvi isso também quando era crianca e até mesmo adolescente
em casa e na familia. Minha tia dizia que eu nunca iria encontrar
um namorado que me aguentasse, porque eu era muito
questionadora e ndo aceitava quietas “as coisas”. Fico refletindo
sobre 0 nosso papel de educadoras, estamos educando para qué?
Quantas vezes reproduzimos discursos prontos que vao nos
formatando dentro de certos padrdes e muitas vezes nos fazem
aceitar certas situacfes e nao reagir a elas? Reflito sobre a
questdo da violéncia contra as mulheres, quantas de nos aceitam
quietas a agressdo fisica e psicologica porque assim foram
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ensinadas a ndo se rebelarem?

Optei por voltar meu olhar para as questdes de género por
ser um tema que muito tem me mobilizado e sensibilizado, nao
somente por ser mée, mulher, educadora e futura psicologa, mas
principalmente apos o estagio na clinica onde me deparei com
situacGes de violéncia e abuso contra mulheres e meninas.
Percebo que a escola é um dos sistemas mais importantes na
(des)construcdo de identidades, é no territério escolar que
muitos preconceitos se cristalizam ou se transformam, sendo
portanto o campo mais fértil para a intervencdo e debate destas
questdes. Butler refere sobre género que

TP 42

“Se alguém “¢” uma mulher, isso certamente ndo ¢ tudo o
gue esse alguém é; o termo ndo logra ser exaustivo, nao
porque os tracos predefinidos de género, mas porque 0s
tragos predefinidos de género de uma “pessoa”
transcendam a parafernalia especifica de seu género, mas
porque 0 género nem sempre se constituiu de maneira
coerente ou consistente nos diferentes contextos
historicos, e porque o género estabelece interse¢des com
modalidades raciais, classistas, étnicas, sexuais e
regionais de identidades discursivamente constituidas.
Resulta que se tornou impossivel separar a nocdo de
“género” das intersecdes politicas e culturais em que
invariavelmente ela é produzida e mantida. ” (BUTLER,
2017, p. 21)

Tratar de g@énero, portanto, requer mais que uma
categorizacdo, um olhar atento a tudo que compde o individuo,
sendo a escola um dos territorios que mais contribui para tal. E
também neste campo que se busca estimular relacdes mais
saudaveis e igualitarias entre os mais diversos géneros. Nesse
sentido Corréa (2011, p.188) refere que a educagdo ndo conduz
necessariamente ao bem, a felicidade ou ainda a um ideal
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humano de sociedade. Educacdo e processos educacionais ndo
séo bons. Nem maus. Sao processos de modificagao.

Dentro do pressuposto de se pensar a escola como
instituicdo fundamental da sociedade disciplinar com objetivos
préprios para atingir esse fim vemos em Corréa que

“A escola funciona dentro desses objetivos como
maquina, aparelho ou dispositivo que pode ser acionado
pelo centro de decisdes de qualquer poder (religioso e/ou
politico e/ou econémico que esteja em vigéncia, onde se
processa a fabricagdo desses individuos ideais e, na
I6gica desses poderes, consequentemente, da sociedade.”

(CORREA, 2011, p. 188)

A escola cumpre uma funcdo de homogeneizacdo e
disciplinamento e é também la que se encontram as brechas para
0 novo. O fazer docente colabora para a problematizacdo da
discriminagdo de género provocando uma reflexdo e um
desacomodar das personagens que compdem as mais diferentes
cenas deste palco. Dentro do atual contexto histérico sofre-se a
acao, radical muitas vezes, de grupos religiosos, politicos que
tem usado a midia para travarem uma batalha contra a educacao
de género e a diversidade, tornando ainda mais ardua a tarefa de
se discutir com equidade a questdo de género, além de
comportamentos conservadores que ja estdo introjetados
culturalmente e socialmente aceitos. Neste caso servindo para a
manutencdo de um padrdo de sociedade patriarcal e
conservadora, tendo um certo tensionamento permeado por
relagbes de poder. Neste sentido Foucault dialogando com
Deleuze (1979) afirma que a teoria ndo expressara, ndo
traduzira, ndo aplicard uma pratica; ela € uma pratica. (pag.71).
E, portanto na tensdo desses varios segmentos que a voz deve
ser dada a escola e a sua comunidade, para que dai surjam as
mais diversas e possiveis contribuicdes para este debate,
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potencializando-se espacos de dialogo e trocas.

Na maioria das vezes parece que se esta fabricando dentro
desta maquina escolar individuos que mantém os esteredtipos e
as desigualdades. H& que se buscar as fissuras do sistema
disciplinar e da maquinaria para se (re) pensar formas criativas
de (re) agdo. Lopes infere que a

“Organizagdo criativa porque sempre ha a possibilidade
de o sujeito “escapar” e/ou borrar as formas criadas para
a sua captura — formas que geralmente o aprisionam a
uma identidade, a um diagndstico, a uma maneira de ser.”
(LOPES, 2012, p.859)

Assim tratar sobre género na escola é urgente, e pensar
como este tema tem sido tratado na escola também. Tenho
observado que em geral nas escolas tem havido certo retrocesso
quanto a estes temas, nos murais da escola desenhos sao feitos a
partir de estere6tipos ligados ao sexo e, na escola em que atei ja
aconteceram de trabalhos de jovens homossexuais serem
riscados com palavrGes e xingamentos. Ainda que muitas/os
colegas tenham-se empenhado em trabalhar com esta temaética,
provocando algum debate e reflexdo.

Trabalhar género requer um olhar apurado e atento,
sensivel a dor que tem sido provocada aqueles que ndo se
enquadram aos modelos tradicionais e binarios de homem e
mulher, e felizmente tem-se realizado um debate de félego
abrindo possibilidades de novas leituras e formas criativas de
ver, sentir e estar no mundo, desta forma ha uma multiplicidade
de conceitos e outras formas de refletir que problematizam e a
questdo. Louro (2010, p.51) aponta que “novas” identidades
culturais obrigam a reconhecer que a cultura, longe de ser
homogénea e monolitica, é, de fato, complexa, mdltipla,
desarmoniosa, descontinua. Sendo, portanto fundamental se
repensar as praticas dando voz a esta multiplicidade de
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identidades que estdo cada dia mais emergindo em nosso fazer
cotidiano™.

Problematizar género significa trabalhar com maultiplos
conceitos e 0 vemos a partir de um rizoma?, pois para além do
enquadramento em teorias e apresentacdo de argumentos, o
estamos pensando como uma relacdo entre diferentes pontos,
uma conexdo. Oliveira refere que

Penso ser do interesse da teoria feminista esta viagem
gue nos permite fazer aquilo que também Joan Scott nos
impele, que é olhar para além da busca de uma origem,
mas olhar para esses processos como processos de tal
modo interligados que ndo se pode desenredar. ”

(OLIVEIRA, 2012, p.43)

Portanto pensar género é apurar o olhar a fim de captar
toda a diversidade existente, refletindo sobre as possibilidades
de existéncia, para além da divisdo bioldgica entre masculino e
feminino. Como também despatologizar as identidades das
pessoas transgéneros. E dialogar com conceitos como rizoma,
onde se assume as vérias formas e muitos relevos que permitem
um olhar mais diverso e mais completo.

Assim esclarece Oliveira sobre o conceito de género

“O género, do meu ponto de vista, ¢ um rizoma. Pode ser
territorializado e reterritorializado de multiplas formas e

9 Louro afirma que nos educadoras/es: “Temos que aprender nesses tempos
pos-modernos, a aceitar que a verdade € plural, que ela é definida pelo local,
pelo particular, pelo limitado, temporario, provisério. Temos que aprender a
ser modestos e, a0 mesmo tempo, estarmos atentos em relacdo ao carater
politico de nossas agdes cotidianas.” (pag. 51)

“OPara Deleuze (1995) o rizoma nos permite entender os agenciamentos
presentes nas relagdes, criando espacos para que 0s mais variados processos
acontecam, permitindo que os entendamos a partir do seu funcionamento e da
busca de sentido.
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com intmeras invocagdes. N&o se trata de um conceito
Unico, trata-se de uma multiplicidade subsumida
pelo mesmo nome ou em alguns nem sequer
subsumida pelo mesmo nome — como nho caso de
Beauvoir, Mead e Riviére. E isso mau? Sim, nos modelos
positivistas e assentes na l6gica moderna do desperdicio
da experiéncia (Santos, 2000). Noutras epistemologias,
essa multiplicidade fomenta as possibilidades de pensar o
género de forma cada vez mais complexa e
emancipatoria. E a essa sua ambivaléncia e definicio
multipla que o tornam aliciante para pensar com ele as
possibilidades dos  feminismos  contemporaneos,
marcados e habitados pelo multiplo e ndo pelo uno.”
(OLIVEIRA, 2012, p.50)

Desta forma, refletir atualmente sobre estas questdes

significa pensar a escola como possibilidade de habitar o novo,
o diverso seja a partir do viés feminista ou do olhar para a
diversidade homossexual, transexual e porgque ndo também
heterossexual? Para além de se olhar sob estas perspectivas
pode-se pensar criticamente sobre o sujeito moderno, sobre as
verdades universais, historicizando a pratica e as relacGes de
saber e poder na instituicdo e no cotidiano escolar. Butler afirma

que

“As estruturas juridicas da linguagem e da politica
constituem o0 campo contemporaneo do poder;
consequentemente, ndo ha posicado fora desse campo, mas
somente uma genealogia critica de suas proprias praticas
de legitimacdo. Assim, o ponto de partida critico € o
presente histérico, como definiu Marx. E a tarefa é
justamente formular, no interior desta estrutura
constituida, uma critica as categorias de identidade que as
estruturas  juridicas  contemporaneas  engendram,
naturalizam e imobilizam.” (BUTLER, 2017, p. 24)
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Logo cartografo esses processos e relacdes de género que
se d&@o na escola, como as préaticas pedagogicas podem manter o
que até entdo historicamente foi construido ou contribuir para a
desconstrucdo e desnaturalizagdo do binarismo de género, e
ainda, as relacbes de poder implicadas nesse contexto se
articulam na formacéo dos sujeitos.

Pensar com mais clareza e de forma refletiva nas escolas
pode favorecer a problematizacdo de todas estas questdes que
envolvem tanto o mundo das mulheres quanto dos transgéneros,
homossexuais entre outros, e podendo dai, emergir algo novo,
potente. A partir ndo s6 dos movimentos sociais que militam
nessas frentes, mas a partir de todo ser humano que acredita na
possibilidade de um mundo melhor e mais justo.

Retornamos da greve, agora quase a totalidade das
professoras/es, retomo novamente a ideia de produzir oficinas
de rimas com as alunas/os. Conversando com uma
colega/amiga, da area das letras, que também milita no
movimento feminista, é grafiteira e tatuadora, comento que
gostaria de trabalhar com oficinas de artes, mas me sinto
insegura por ndo ser uma area que eu conheca muito bem. Ela
de imediato se empolga com a possibilidade oferecendo-se para
colaborar na sua realizagdo o que me deixa feliz e mais
tranquila. Ainda que assuste pensar como lidarei com estes
temas, acabo me lembrando de outro didlogo que tive com uma
pessoa muito especial em minha vida, sobre a inseguranga e o
medo de falhar que tenho. Ele me diz que escondo uma mulher
corajosa e valente, porque segundo ele a coragem ndo esta em
ndo ter medo, mas em enfrenta-lo. 1sso tem provocado reflexdes
em mim e mudancas na forma como me vejo e como Vejo 0
mundo. O medo da frustragdo pode nos paralisar algumas vezes,
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porém temos que enfrentd-lo seja nas dificuldades da vida
profissional ou pessoal, buscando potencializar a vida e a forca
que em nds possa existir. Nesse sentido apesar das dificuldades
iniciais, iremos a partir também de parcerias como esta com
colegas, quem sabe, coletivos de fora da escola, colocar em
pratica as oficinas com as alunas/os, buscando conectar a vida
que existe, apesar de sua precariedade e fragilidade,
potencializando algo criativo e diferente. Que venham entdo, as
oficinas de rimas e grafite!

Somos Mulheres, no Plural e Singulares

Ela é um filme de acdo com vaérios finais. Ela é politica
aplicada em conversas banais. Se ela tiver muito a fim,
seja perspicaz. Ela nunca vai deixar claro, entdo entenda
sinais. E o paraiso, suas curvas sio cartdes postais. N&o
tem juizo, ou se ja teve, hoje ndo tem mais. Ela é o barco
mais bolado que aportou no seu cais. As outras falam,
falam, ela chega e faz. Ela ndo cansa, ndo cansa, nao
cansa jamais. Ela danga, dancga, danca demais. Ela ja
acreditou no amor, mas ndo sabe mais. Ela & um disco do
Nirvana de 20 anos atras. Ndo quer cinco minutos no seu
banco de trds. S6 quer um jeans rasgado e uns quarenta
reais. Ela € uma letra do Caetano com flow do Racionais.
Hoje pode até chover, porque ela s6 quer paz. Hoje ela s6
quer paz. Hoje ela s6 quer paz. Noticias boas pra se ler
nos jornais. Amores reais, amizades leais. Ela entende de
flores, ama os animais. Coisas simples pra ela sdo as
coisas principais. Sem cantada, ela prefere os originais.
Conheceu caras legais, mas nunca sensacionais. Ela néo é
as suas nega, rapaz. Pagar bebida é féacil, dificil é
apresentar pros pais. Ela vai te enlouquecer pra ver do
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que é capaz. Vai fazer vocé sentir inveja de outros casais.
E vocé vai ver que as outras eram todas iguais. Vai
guerer comprar um sitio Ia em Minas Gerais. Essa mina é
uma daquelas fenomenais. Vitamina, € proteina e sais
minerais. Ela é a vida apds a vida. Despedida pros seus
dias mais normais. Pra que mais? Ela ndo cansa, ndo
cansa, ndo cansa jamais. Hoje pode até chover, porque
ela s6 quer paz. (Ela s6 quer paz. Projota. 3FS, 2016)

Este ensaio teve a pretensdo de refletir sobre as questdes
de género que emergem no territorio da escola e refletir sobre os
atravessamentos que me mobilizam neste territorio. Possibilitou
igualmente, olhar para as situacbes que surgiram tentando
exorcizar alguns fantasmas que espreitam o cotidiano das
mulheres.

Para isso retomo as mulheres que me inspiraram a fazer
essa travessia pelo mundo do feminismo, das relagdes de poder,
do feminino, do amor, da raiva, do medo e da coragem,
guerreiras ou submissas, tristes, deprimidas, alegres, jovens e
idosas, elas me impulsionam a tentar ir mais além sempre.

Mulheres que me influenciaram a olhar o mundo de outra
forma. As Camilas, Luizas, Anas, Marias, meninas-mulheres
gue tocaram a minha alma com generosidade, amor, com
pedidos silenciosos de atencdo e cuidado, mas que me
permitiram através delas também me reencontrar muitas vezes
comigo mesma. Nesses anos de caminhada, de buscar na
paisagem algo que faga sentido, sempre uma delas esteve
presente comigo, foram avds, maes, filhas, sobrinhas, alunas,
colegas, amigas. Uma grande rede que foi sendo tecida ao longo
dos anos, nem sempre foi facil, nem sempre foi perfeita, mas
afinal a paisagem que a cartdgrafa vislumbra traz em si uma
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beleza Unica: a de saber-se em construcdo e inacabada. Trago
comigo a mania de acreditar na vida e no ser humano, nesse
ensaio, nem tudo foi bonito, teve dor, sofrimento e muitas
lagrimas. Porém também teve a vida como poténcia de criacdo
do novo, ndo podemos mudar os erros do passado, mas podemos
fazer diferente, fazer melhor. Vejo e sinto isso nas mulheres
com guem convivo, mesmo as que pensaram em acabar com a
vida, na realidade gritam por algo novo que arranque a dor que
trazem, muitas vezes guardadas em siléncio em algum canto de
si. Ao encontrar a menina do bilhete esses dias ela me relatou
sorrindo que agora esta tudo bem, o irmao “fez as pazes com
ela”, esta namorando “em casa” e fazendo Muay thai. (Diario
de Campo 06/12/2017) E a vida pedindo passagem!

Foquei meu olhar nas mulheres neste ensaio, mas a mim
também tocaram situacGes vividas pelos homens, alguns que
criam suas filhas/os sozinhos, outros que assumem filhos que
ndo sdo seus e que os amam da mesma forma, avls que
assumem o papel de pais. Admiro-os muito, me sensibiliza e
toca também seus olhares e siléncios, mas isso pode ser chao
para outras narrativas. Vejo aqui também uma poténcia de vida
que precisa ser melhor refletida, e narrada.

Enfim, cartografar as paisagens que me rodeiam foi uma
experiéncia extremamente rica, aprendi, muitas vezes desabei,
me reconstrui e voltei mais forte. Olhar o ser humano de frente
ndo e tarefa facil, talvez por isso vivamos um mundo das
relacbes efémeras e rapidas, da trabalho, chega a doer, mas em
compensacdo ao olhar para 0 outro com um pouco mais de
atencdo, olhamos para nos também e descobrimos tesouros
escondidos. E na troca, no territorio que crescemos. Talvez no
seja nem melhor, nem pior, mas com certeza hoje sou diferente
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de ontem. Dar voz a estas mulheres, me permitiu pensar a vida,
o mundo, e apesar de tudo ainda sentir que uma outra vida é
possivel, nestas mulheres encontram-se poténcias que podem
mobilizar para 0 novo. Que possamos ser 0 que quisermos com
quem quisermos, onde quisermos estar. Quebrar as correntes
ndo é facil e que o medo que vi - e que j& senti também - nos
olhares destas mulheres ndo as impecam de encarar o mundo de
frente e recomegar sempre se preciso for. Somos mulheres no
plural, andamos juntas, brigamos juntas, sentimos as mesmas
dores e alegrias, mas cada uma com sua histéria sdo singulares,
unicas e nesta caminhada, a Psicologia e a Educacdo também
tem muito a dizer e contribuir.
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INCLUSAO DIGITAL NA AGRICULTURA FAMILIAR:
ATIVIDADES EXTENSIONISTAS DA UERGS-ERECHIM
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Saionara Eliane Salomoni
Roberto Serena Fontanelli

Introducgéo

O processo de inclusdo digital tornou-se muito importante
para a evolucdo da sociedade, visto que a cada dia surgem novas
tecnologias que disponibilizam o acesso a informacéo, fazendo
com que sejam necessarios cada vez mais conhecimentos
especificos para sua utilizacao.

Diante destes beneficios da inclusdo digital, agricultores
familiares que sdo moradores da zona rural, também podem
estar conectados em tempo real com informacgbes, a fim de
auxiliar o desenvolvimento das atividades praticadas em suas
propriedades rurais.

Frente a importancia do tema, decidiu-se desenvolver este
projeto de extensdo intitulado “Inclusdo digital na agricultura
familiar”. O mesmo foi executado em parceria com o Sindicato
Unificado dos Trabalhadores na Agricultura Familiar do Alto
Uruguai — SUTRAF-AU — Sede de Erechim.

O objetivo geral do projeto foi capacitar agricultores
familiares na utilizacdo das tecnologias de informagéo,
orientadas para a comunicagdo e desenvolvimento das
atividades no meio rural.

Especificadamente, buscou-se:

- proporcionar aos agricultores o conhecimento necessario
para a operacionalizacdo de programas computacionais;
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- capacitar os agricultores familiares na utilizacdo da
internet e outros recursos computacionais para a solucdo de
problemas praticos cotidianos;

- oportunizar o acesso a informagdes relevantes dentro do
seu contexto sociocultural e profissional;

O projeto buscou ministrar, através de 40 horas aulas,
conhecimentos acerca da operacionalizacdo de um computador,
e acesso aos programas: Word, Excel, Paint; e Internet.

Atividades de Extensdo na Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul

Dados disponibilizados no PDI da UERGS informam que
a mesma estd organizada sob a forma de fundacdo de direito
privado, multi-campi, com sede e foro na Capital do Estado,
conforme seu Estatuto, decreto n°. 43.240 de 15 de julho de
2004, instituida e mantida pelo poder publico estadual e
vinculada a Secretaria de Desenvolvimento Econémico, Ciéncia
e Tecnologia.

Fundada no ano 2001, através do decreto n°11.646/01, a
Universidade tem como objetivo, segundo o artigo 2.° do
referido decreto, ministrar o ensino de graduacdo, de pos-
graduacdo e de formacdo de tecndlogos; oferecer cursos
presenciais e ndo presenciais; promover cursos de extensdo
universitaria; fornece assessoria cientifica e tecnologica e
desenvolver a pesquisa, as ciéncias, as letras e as artes,
enfatizando os aspectos ligados a formagdo humanistica e a
inovacdo, a transferéncia e a oferta de tecnologia, visando ao
desenvolvimento regional sustentavel, o aproveitamento de
vocacoes e de estruturas culturais e produtivas locais.

UERGS esta localizada em 24 municipios gaichos, que
sdo: Alegrete, Bagé, Bento Goncalves, Botucarai - Soledade,
Cachoeira do Sul, Caxias do Sul, Cruz Alta, Encantado,
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Erechim, Frederico Westphalen, Guaiba, Litoral Norte - Osorio,
Montenegro, Novo Hamburgo, Porto Alegre, Sananduva, Santa
Cruz do Sul, Sdo Borja, Sdo Francisco de Paula, Santana do
Livramento, S0 Luiz Gonzaga, Tapes, Trés Passos e Vacaria.

Ministra cursos de bacharelado, licenciatura e tecnologo,
nas areas das Ciéncias Humanas, da Vida e do Meio Ambiente,
das Exatas e Engenharias. Oferece, em convénio com a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), um Programa Especial de Formacdo Pedagdgica de
Docentes para tecndlogos(as) e bacharéis(las) que atuam em
Escolas Técnicas e Institutos Federais de Educacdo Superior
(IFES).

Metade das vagas € reservada para pessoas
economicamente hipossuficientes, incluindo a cota para negros e
indigenas, de acordo com a populacdo no Estado (definida com
base nos dados do IBGE), e 10% s&o reservadas para pessoas
com deficiéncia.

Também oferece cursos de Pos-Graduacdo Lato Sensu
(especializacdo), nas sete regifes em que esta presente, nas trés
areas de conhecimento em que ja oferta cursos de graduacéo.
Em 2016, a Universidade abriu seu primeiro curso de Mestrado,
em Ambiente e Sustentabilidade, na Unidade em S&o Francisco
de Paula.

No que tange a atividade de extensdo destacamos que a
Pro-reitora de Extensdo — Proex - orienta, coordena e fiscaliza
todas as atividades de extensdo da UERGS. Ela planeja, delibera
e normatiza suas agOes atraves da articulagdo com a Comissao
Central e Camara de Extensdo do CONEPE. Fazem parte desta
Pro-reitora a Coordenadoria de Programas e Projetos e a
Coordenadoria de Eventos.

As acOes de extensdo realizadas na UERGS tém como
objetivo promover a interacdo transformadora entre a Instituicao
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e a sociedade integrando as artes e a ciéncia ao ensino, a
pesquisa e ao desenvolvimento social, com a comunidade
regional, visto que toda atividade de extensdo académica
pressupde uma agdo com a comunidade.

Disponibilizando ao publico externo a instituicdo o
conhecimento adquirido com o0 ensino e a pesquisa
desenvolvidos na Universidade, a extensdo se consolida, na
mesma medida em que a universidade aprende com a
comunidade. Caracteriza-se assim a extensdo como via de mao
dupla, a0 mesmo tempo em que se ensina, se aprende,
produzindo conhecimento, bem como aponta Freire (1977): O
conhecimento ndo se estende do que se julga sabedor até aqueles
que se julga ndo saberem; o conhecimento se constitui nas
relagbes homem mundo, relagbes de transformacdo, e se
aperfeicoa na problematizacdo critica dessas relacdes.

Nessa perspectiva, a acdo de extensdo pode ser condutora
de um novo conhecimento a ser trabalhado e articulado com o
ensino e a pesquisa. Assim, a articulagéo entre a Universidade e
a sociedade por meio da extensdo passa a Ser um processo que
estabelece uma relagdo dindmica entre a Universidade no seu
contexto social.

De acordo com a politica de extensdo que se busca
desenvolver na UERGS, as acdes de extensdo apresentam
grande diversidade e derivam da natureza da Universidade,
devido aos seus 7 campi e 24 Unidades, inseridas em diferentes
contextos socioecondmicos e culturais. Com essa amplitude e
complexidade, a extensdo universitaria da UERGS, assume
ainda algumas premissas que foram tratadas no 1° Encontro
Integrado de Féruns de Areas da Universidade.

Atendendo ao disposto na meta 12.7 do PNE 2014-2024
(BRASIL, 2014), a Universidade devera assegurar, no minimo,
10% do total de créditos curriculares exigidos para a graduacgéo
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em programas e projetos de extensdo universitaria, orientando
sua acdo, prioritariamente, para as areas de grande pertinéncia
social. Para isso, € incluida esta meta no PPC na sua elaboracao
e reviséo.

Na Universidade, a infraestrutura para a pratica da
extensdo em geral € conseguida com parcerias e convénios com
outras instituicdes, como Universidades, ONGs, Governo do
Estado, prefeituras municipais, escolas e demais entes parceiros
que participam de sua filosofia de trabalho. Isto faz parte da
insercdo da UERGS junto as comunidades. Também s&o
utilizados os espacos disponiveis nas Unidades Universitarias. A
partir de 2012 houve dotacdo or¢camentaria para financiamento
de estrutura e/ou de custeio de bolsas e/ou material de apoio,
para a realizacdo de agdes de extenséo.

As acdes de extensdo desenvolvidas pela Universidade sdo
classificadas por area de conhecimento, area temética e tipo de
acéo.

Incluséo Digital na Agricultura Familiar

A incluséo digital é o termo usado para incluir atividades
relacionadas com a acédo inclusiva na sociedade no que tange a
informagdo. Nesse sentido, novos desenvolvimentos em
tecnologia transformam o risco de uma divisdo digital em
oportunidade, trazendo o beneficio da internet e das tecnologias
relacionadas para todos os segmentos da populagdo, incluindo
pessoas, que estdo em desvantagem devido a educacgéo, idade,
género, deficiéncia, etnia ou aqueles que vivem em regides
remotas, ou seja, em areas geograficamente distantes dos centros
urbanos (TAKARASHI, 2000).

O uso aplicado da tecnologia da informacéo pode conduzir
a um aumento na produtividade econdmica, e assim objetivar
altos niveis de desenvolvimento social em areas rurais,
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conforme relata Madon (2007) sobre o projeto de tele centros
comunitarios na india, em 2002.

De forma prética e direta, Gongalves (2012) entende por
incluséo digital o processo de apropriagcdo das novas ferramentas
tecnoldgicas de informacdo e comunicacdo, de modo a permitir
a autonomia das pessoas historicamente excluidas dos seus
direitos.

Numa concepgdo mais ampla, que vai além da inclusdo
digital, Martini (2005) vé na promocao da cidadania digital uma
iniciativa fundamental para incrementar a educacdo da
populacdo brasileira, com vistas a assegurar a preservacdo da
cultura com a proliferacdo de sitios de lingua portuguesa e
tematicas vinculadas ao cotidiano; iniciar a requalificacdo
profissional de trabalhadores; e incentivar a criagéo de postos de
trabalho de maior qualidade.

Diante destes beneficios da inclusdo digital, agricultores
familiares que sdo moradores da zona rural, também podem
estar conectados em tempo real com informacdes, para auxiliar
no desenvolvimento das atividades praticadas em suas
propriedades rurais.

A tematica da inclusdo digital tem tocado diversas
instituicdes, publicas e/ou privadas, no trabalho coletivo, a fim
de criar centros de incluséo digital, objetivando oportunizar essa
inclusédo, a educacgéo, o entretenimento, a comunicacéo virtual e
democratizando o acesso a internet, para a melhoria da
qualidade de vida das comunidades.

Resultados e Discussdes

O projeto foi dividido em doze oficinas, sendo cada uma
delas com duracdo de duas horas e meia. As aulas foram
ministradas pelos professores da Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul — Unidade de Erechim.
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A primeira turma de agricultores familiares foi organizada
pelo Sindicato Unificado dos Trabalhadores na Agricultura
Familiar do Alto Uruguai — SUTRAF-AU, o qual doou a
UERGS, através de um termo de comodato oito computadores
para auxiliar neste curso de capacitacdo. As aulas foram
ministradas no laboratério de informatica da UERGS — Unidade
de Erechim, e contaram com a participacdo de 17 alunos. O
projeto teve inicio no dia 15 de setembro e encerrou suas
atividades em 7 de dezembro de 2016.

A segunda turma de agricultores familiares foi organizada
pelo Sindicato Unificado dos Trabalhadores na Agricultura
Familiar do Alto Uruguai — SUTRAF-AU. As aulas foram
ministradas no laboratério de informéatica da UERGS — Unidade
de Erechim, e contaram com a participagdo de 13 alunos. O
projeto teve inicio no dia 21 de setembro e encerrou suas
atividades em 8 de dezembro de 2017.

Para auxiliar os alunos, foi desenvolvido um material de
apoio em que foi descrito passo a passo, os contetidos abordados
em sala de aula, a fim de auxiliar os agricultores quando estes
quisessem praticar em suas residéncias 0s conhecimentos
visualizados durante o curso.

A figura 01, ilustra a noticia do curso, onde os alunos
tiveram o primeiro contato com os computadores, e a midia
local esteve presente registrando este importante momento.
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Figura 1: Divulgacéo do curso de informatica para agricultores, em jornal de
circulagdo na cidade de Erechim.

# _

& C | ® www.atmosferaonline.com.br/sut af-e-uergs-promovem-ii-curso-de-inclusao-digital-na-agricultura-familia

Sutraf e Uergs promovem |l Curso de
Inclusao Digital na Agricultura Familiar

A demanda para realizacdo do curso ¢ crescente, sendo que uma nova turma com 20 participantes foi formada

Por: Ascom
22/09/17 13h:52min

Fonte: Atmosfera Online (2017).

Os conteldos trabalhados nas oficinas foram ministrados
da seguinte forma:

A figura 2 mostra a primeira aula do curso, onde
primeiramente os alunos foram recepcionados e apresentados
uns aos outros, entre professores, colegas e voluntarias, tivemos
também a apresentacdo dos curso, e a iniciacdo aos
conhecimentos de informatica béasica (monitor, mouse,
conhecimento de todos os periféricos) aos alunos, foi também
feito a pratica de coordenacdo motora (desenhos no paint.),
sendo assim tiveram o primeiro contato com 0s computadores,
conhecendo sua nova ferramenta de trabalho, aonde buscariam
mais informagdes e conhecimento. As primeiras oficinas
trataram do tema de nogGes béasicas de informatica. Nestas
oficinas foram apresentados os componentes de um computador:
monitor, teclado, mouse, CPU, memodria, e sistema operacional:
Windows e seus programas basicos (paint, word, excel). .

Na pratica os alunos aprenderam a ligar e desligar
corretamente um computador e notebook; apresentou-se também
o0 sistema operacional Windows e sua area de trabalho, criagéo
de pastas e arquivos, comandos do menu iniciar, conhecimento e
manuseio do teclado, mouse, fungfes do maximizar, minimizar,
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fechar janelas e por fim, desenvolveu-se atividade pratica. Na
segunda aula trabalhou-se a parte de digitacdo e acentuacdo em
documentos do Word, pratica de digitacdo utilizando todos o0s
dedos, pratica de navegacdo na internet, videos no Youtube,
noticias, receitas, etc.

Figura 2: Alunos em sua primeira aula

Fonte: Dados do projeto (2017).

Figura 3: Alunos em sua segunda aula.

Fonte: Dados do projeto (2017).
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Na terceira oficina trabalharam-se basicamente assuntos
relacionados a iniciag&o a internet no navegador google chrome,
acessando-se alguns site de buscas como google e de videos no
youtube, onde foi pesquisado assuntos de interesse dos alunos
como: previsdo do tempo, receitas, cotacdo de produtos
agricolas e videos, além de ser revisado todas as praticas
exercidas nas duas primeiras aulas bem como coordenacao
motora no paint, digitagdo de documentos no Word, tendo em
vista formatacdo de textos, internet — youtube, noticias previsdo
do tempo, receitas, etc.

Figura 4: Alunos em sua terceira aula.
VLl y I’ JI r

Fonte: Dados do projeto (2017).

Na oficina quatro, cinco e seis, os alunos criaram 0 seu e-
mail pessoal no google gmail e posteriormente criaram 0 seu
perfil na rede social facebook onde compartilharam assuntos,
noticias e fotos entre eles, foram configurados os e-mails e
perfis para que os alunos tivessem mais seguranga em navegar
pela internet, foi ensinado a enviar e-mail, anexar arquivos em
e-mail e foi ajudado a mexer no facebook, para que 0s mesmos
saibam o que podem e ndo podem fazer. Na sexta aula também
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foi ensinado a tirar certidées de Se faz, CPF, situacdo eleitoral,
CCIR-Incra, entre outras na internet.
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Figura 5: Alunos em Figura 6: Alunos em Figura 7: Alunos em
sua quarta aula. sua quarta aula. sua sexta aula.

Fonte: Dados do projeto (2017)

Nas oficinas sete e oito trabalhou-se o tema referente ao
desenvolvimento de documentos no word os alunos pesquisaram
receitas culinérias de sites da internet onde copiaram e colaram
no word e foi demonstrado o uso das ferramentas: fontes,
paragrafos e tabelas, também foram mostrados aos alunos que
no word podem ser feitos varias coisas diferentes, desde um
simples documento até mesmo um convite de festa, como pode
ser visto na figura 8.
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Figura 8: Alunos em sua sétima aula.

V.

Fonte: Dados do projeto (2017).

Na nona e décima oficina o tema trabalhado foi o excel
basico e uso de suas ferramentas: moeda, auto soma, funcoes,
férmulas e foram construidas basicamente planilhas para o
controle de custos de suas propriedades rurais conforme figura 9
e 10.

Figura 9: Alunos na nona aula Figura 10: Alunos na décima aula.

Fonte: Dados do projeto (2017). Fonte: Dados do projeto (2017).
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No décimo primeiro encontro foi realizado uma revisao
de todo conteldo o qual os alunos haviam mais davidas, foi
feito o encerramento do projeto, com avaliacdo do participantes
perante as aulas, e até mesmo professores e contedo, figura 11.

L

Fonte: Dados do projeto (2017).

A Ultima atividade do curso, foi a realizagdo da formatura,
que envolveu a comunidade académica, familiares, liderancgas
locais e regionais que prestigiaram 0 evento promovido pelas
instituigdes, as figuras 12, 13, 14, e 15 ilustram 0 momento.
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Figura 12: Solenidade de formatura do Figura 13: Entrega dos
curso de extensao - professores, alunos e certificados aos alunos.
liderangas compondo a mesa de honra.

Fonte: Dados do projeto (2017) Fonte: Dados do projeto (2017)

Figura 14: Comunidade presente na formatura

Fonte: Dados do projeto (2017)
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Considerac0es Finais

A realizacdo deste curso de extensdo permitiu capacitar
agricultores familiares para a utilizacdo das tecnologias de
informac&o, além de oportunizar democraticamente o acesso a
comunicacgdo e a novos conhecimentos.

O curso de extensdo propiciou aos agricultores familiares
nocbes sobre as funcionalidades de um computador; da
confeccdo de documentos no Word; a elaboracéo de planilhas de
acompanhamento de custos de producdo no Excel; no acesso a
Internet, principalmente em sites de noticias; consulta a previsdo
do tempo; culinaria; cotacdo de precos dos produtos
agropecuarios; sites de comunicacdo e entretenimento; e acesso
a videos demonstrativos no youtube.

Verifica-se dessa forma, que o curso de extensdo
possibilitou aos agricultores familiares um maior dominio das
tecnologias, tais como, o computador, e a Internet, além do
processo de sua utilizacdo para a troca de informacdes, para a
qualificacdo dos processos de gestéo, de controle da propriedade
e para ampliacdo da interacdo com os demais agricultores e
organizag0es vinculadas ao meio rural.

Conclui-se a partir da realizacdo deste projeto de extensdo,
que 0 mesmo possibilitou a integracdo da Universidade Estadual
do Rio Grande do Sul — Unidade em Erechim, com a
comunidade local, principalmente com agricultores familiares,
categoria esta muito importante para o desenvolvimento local.

A curricularizagdo da Extensdo decorrente da politica
publica desafia as IES brasileiras a redimensionarem suas
concepcbes e  praticas  extensionistas, marcadamente
assistencialistas e ou mercantilistas e, excepcionalmente
alinhadas as demandas da sociedade e & dindmica curricular.

Ademais, a realizacdo dessas atividades, potencializa a
extensdo garantindo a efetividade da curricularizagdo dessa
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mesma, em cumprimento com o disposto no Plano Nacional de
Educagdo, o que propicia uma maior aproximacgdo entre a
Universidade e a sociedade, implicando em ganhos para todos.
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COLETIVO DA TERRA: DA ESCOLA DO CAMPO AS
UNIVERSIDADES UM PERCURSO NECESSARIO

Marinalva Gomes

Werica Mirlen Duarte Silva

Miriam Elisabete Renner

Elianai Moreira de Carvalho Oliveira

Introducéo

Tudo comecou no ano de 2013, em uma reunido de
professores na Escola Estadual Reinaldo Dutra Vilarinho no
municipio de Nova Olimpia com os professores do CEFAPRO
de Tangara da Serra, a pauta da reunido era referente a
organizacdo de um seminario educativo como fechamento do
Projeto Memoria (s): Raizes Culturais da Educacdo do Campo
que fora desenvolvido nessa mesma escola, com o objetivo de
resgatar as memorias da construcdo dos assentamentos e das
vivéncias dos povos do campo como forma de sobrevivéncia
dos mesmos.

Anteriormente ap0s sucessivas discussdes, estava previsto
no projeto a realizacdo de um Seminario Educativo, porém o
Seminario que seria desenvolvido na escola ndo foi efetivado
com a mesma programacdo que outrora havia sido discutido,
porque recebemos um convite do Professor Dr. Luiz Augusto
Passos da Universidade Federal de Mato Grosso/UFMT para
participarmos do SEMIEDU 2013, evento que 0 mesmo
coordenava, sendo assim, articulou-se com alguns professores a
criagdo desse Coletivo da Terra que teve como membros
fundadores Francisca Edilza Barbosa de Carvalho (Escola
Municipal Deputado René Barbour/Campo), Miriam Elisabete
Renner(Escola Estadual Reinaldo Dutra Vilarinho), Marinalva
Gomes (Escola Estadual Marechal Candido Rondon) e parceira
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do NEED desde 2003, Hellen Cristina de Souza (CEFAPRO
Tangaré da Serra) e Leonice Mourad (UFSM).

Diante das novas possibilidades apresentadas foi
constatado que as escolas indigenas, quilombolas poderiam ser
convidadas a participar pois tinham o mesmo principio que as
escolas do campo que é sobreviver da terra e lutar pela
permanéncia na mesma.

Essa discussdo foi levada aos professores atraveés de um
encontro que foi realizado pelo CEFAPRO de Tangara da Serra
com todos os professores indigenas, quilombolas e do campo,
através de seus coordenadores com o intuito de esclarecer os
objetivos da criagdo do Coletivo e se todos apoiariam sua
criagdo, com isso foi apresentado seu estatuto, lido a todos e
modificado e acrescentando as sugestdes dos mesmos, atraves
desse acontecimento estava criado oficialmente o Coletivo da
Terra.

Resgate Historico do Coletivo da Terra: um Relato de
Experiéncia

O coletivo da terra é um grupo formado pelos
profissionais da educacdo das diferentes areas do conhecimento,
de diferentes grupos étnicos como os indigenas, 0s camponeses
e 0s quilombolas. O Coletivo luta pela possibilidade de
promover espagos para (re) significacdes acerca dos saberes
locais que se constituem essas comunidades além de contribuir
para o dialogo dos aspectos culturais, sociais e politicos da acéo
pedagdgica e militante das escolas, nas quais as linguagens,
historias, técnicas e raizes se entrelacam.

Nele os educadores abordam discussdes sobre a terra
como principio educativo, pois todos engajados neste
movimento sobrevivem dela, é da terra que tiram o sustento, o
péo, ela produz a vida, o trabalho e também educacéo, tanto o

218



indigena, o quilombola quanto o camponés caminham nesta
perspectiva e trabalham estes principios da terra educadora pela
qual sdo, também, transformados.

CALDART (1999), fala sobre o principio educativo da
terra e segundo ela ndo se trata de centrar um projeto educativo,
ou educacional, em uma Unica pedagogia, ou eleger uma
determinada pratica social como sendo a pratica educativa por
exceléncia; menos ainda de ir alterando esta escolha ao sabor de
modismos tedricos da conjuntura. Ndo é assim que 0S seres
humanos se educam. Ndo ha uma pratica capaz de concentrar
em si mesma, e de uma vez para sempre, todas as virtualidades
pedagogicas necessérias a formacao humana.

As acbes propostas pelo Coletivo se alimentam da
discussdo sobre a valorizagdo dos saberes do campo, indigenas e
quilombolas, da construcdo dos curriculos, a selecdo e
organizacao de contetdo, que seja voltado para a realidade de
cada escola, desde uma I6gica multicultural e principalmente da
negacdo da hegemonia do paradigma proposto pela
modernidade nos espacos da educacdo escolar publica. Para
Saviani (2003), este processo deve ser pensado e valorizado e
socializado, pois os alunos sdo os sujeitos deste meio sdo deles
as experiéncias vivenciadas.

Apbs essa decisdo iniciou um didlogo com os professores
utilizando as redes sociais, para organizar 0 primeiro evento
coordenado pelo Coletivo da Terra, e também escolheram o0s
coordenadores para mediar a organizagédo dentro de cada escola.
Inicialmente foi organizado coletivamente os temas que
estruturaria os trabalhos na escola para assim subsidiar as
apresentacdes dos trabalhos no evento do SEMIEDU. E ficou
assim constituido: TEMA: 1 FORUM DA TERRA COMO
PRINCIPIO EDUCATIVO.
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Uma das propostas desenvolvidas a partir das atividades
coletivas e das atividades organizadas pelas escolas que fazem
parte do grupo é dar visibilidade aos aspectos tedricos e
epistemoldgicos a partir da valorizacdo dos espagos de
discussdo, da reflexdo e das atividades artisticas que possam
contribuir com a afirmacdo da natureza politica dos saberes e
das lutas dos povos indigenas, quilombolas e trabalhadores dos
assentamentos rurais.

Uma das tarefas realizadas pelo Coletivo da Terra foi o
Projeto Arte e Memdria na Escola do Campo com Céndido
Portinari, uma ideia da professora Leonice Mourad e escrito pela
professora Werica Mirlen Duarte Silva que abrangeu escolas dos
assentamentos, do quilombo e indigenas, a partir das obras do
artista com proposta de releituras, no viés da diversidade
cultural e étnica, que propunha compreensao e valorizacdo da
Arte em suas variacOes, regionalidade e do homem da terra, que
por muitas vezes foi marginalizado, estigmatizado pela sua cor,
raga, cultura e religido.

Portinari pintou a beleza de um Brasil de varias cores,
multicultural, lembrou da sua infancia no campo e das
brincadeiras da sua época. O trabalho realizado nas escolas foi
de grande importancia, em que o autor buscou valorizar a
cultura camponesa nos seus quadros em 6leo sobre a tela.

Proposta de Programacdo — Coletivo das Escolas do
Campo, Indigena e Quilombola (da regido do polo do
CEFAPRO em Tangard da Serra), Data: 10 de setembro de
2013, Atividade: Tributo ao Hemisfério Sul. Essa proposta teve
por objetivo reproduzir o Mapa Sur 501 anos Cabeza Abajo
como se fosse um grande mural sob a coordenagéo da Escola do
Campo. Esse espago de didlogo foi construido com material
reciclavel um globo terrestre com cinco metros de didmetro e
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confeccionado um mapa de tecido costurado a mao pelos
estudantes da escola do campo.

&5
Fonte: Acervo Das Auto‘ra?

Oficinas de Arte e Artesanato: Indigenas e Quilombola e
do campo: Oficinas e apresentacdes dos grupos de danca,
pintura corporal, fotografia, gastronomia enfim, toda forma de
arte e artesanato de algum modo relacionada as escolas
Indigenas e Quilombola do polo do CEFAPRO em Tangara da
Serra/MT.
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Fonte:Acervo Das Autoras

Minicurso: Sementes Crioulas: VILARINHO: O
minicurso trata da discussdo sobre a importancia do resgate e da
multiplicacdo de variedades de sementes crioulas, parte delas
produzidas e armazenadas por agricultores das agrovilas 24 e 28
do Assentamento Antonio Conselheiro. O minicurso é uma
proposicdo da Escola Estadual Vilarinho no Assentamento Rio
Branco em parceria com agricultores locais e pequenos
agricultores do sul do Brasil. Os inscritos neste minicurso
receberdo uma porcdo de sementes crioulas e um diploma
simbolico de ‘Guardido de Sementes’.

BANCO DE
SEMENTES
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Fonte: Acervo Das Autoras

Oficina Coletivo do Embelezamento: Marechal Rondon; é
uma pratica comum dos antigos acampamentos dos
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trabalhadores rurais. Esta relacionada ao plantio e distribuicdo
de mudas de plantas ornamentais e tinham o objetivo de tornar
0s acampamentos e assentamentos mais floridos e bonitos, na
linguagem dos trabalhadores: ‘um lugar bom de viver’. A
oficina é uma proposicdo das escolas dos assentamentos
Antdnio Conselheiro e Rio Branco ao final distribuira mudas de
flores produzidas pelo coletivo de educadores e educandos dos
cursos de agroecologia e do Programa Mais Educacao.

Mesa Redonda: Epistemologias da Educacdo do Campo,
Indigenas e Quilombolas; Trata-se da proposi¢cdo de uma mesa
redonda com trabalhadores e liderancas das escolas dos
assentamentos, aldeias e quilombo do polo do CEFAPRO em
Tangard da Serra com convidados ligados a discussdo da
valorizagdo dos modos de produzir e socializar o conhecimento
das populacdes indigenas, quilombolas e assentadas.

No ano de 2014 VI FORUM DE EDUCACAO DE
DIVERSIDADE “Arte, Identidade E Cultura Nos Novos
Contextos Tecnoldgicos e Midiaticos”, as atividades ocorreram
em parceria do NEED (Nducleo de Educacédo e Diversidade) da
UNEMAT, CEFAPRO, SEMEC. A proposta era divulgar os
trabalhos artisticos realizados na educa¢do do campo, na aldeia e
no quilombo para isso as escolas expuseram seus trabalhos no
centro cultural em Tangara da Serra.

Os Foéruns de Educacdo e Diversidade tem se constituido
como 0 maior evento sobre educacdo nesta regido de Mato
Grosso. Organizado e inspirado pelas discussbes sobre
Educacao e Pertinéncia Cultural tal como a lemos pela primeira
vez em Rigoberta Menchu, em que redne liderancas dos
movimentos sociais no campo, povos indigenas e quilombolas e
professores da Educagdo Basica e Superior em todos 0s espagos
da sua programacéo. Neste ano o objetivo era de contribuir com
a discussdo que relaciona educacao e diversidade tendo como
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ponto de partida o didlogo e o respeito aos modos de produzir e
socializar o conhecimento dos povos indigenas, quilombolas e
trabalhadores do campo no contexto da educacdo escolar basica
e superior.

Esta edicdo de 1014 se fundamentou na compreensdo de
que as discussdes que relacionam arte e novas tecnologias de
comunicacdo e midias no contexto mais amplo da educacao
escolar basica e superior podem oferecer um rico espaco de
dialogo e reflexdo potencialmente capaz de contribuir com o
atual debate sobre arte, cultura, diversidade étnica e cultural e as
novas tecnologias de comunicacédo e informacédo. Desde o ponto
de vista da formacdo inicial e continuada de professores
capitaneada pelas universidades e no caso de Mato Grosso pelos
Centros de Formacdo de Professores da Educacdo
Basica/CEFAPRO o projeto de formacdo que considere a arte
desde as especificidades e as dimensdes atribuidas pelos
préprios povos indigenas, do campo e quilombola, que
compdem o Coletivo da terra, se constitui ainda um desafio.

O evento contribuiu com a consolidacdo de espacos de
discussdo e militdncia capazes de respeitar e valorizar as
dimens0es politica, identitéaria e de resisténcia que a arte adquire
nos movimentos sociais e nas escolas indigenas, quilombola e
do campo. E finalmente informar a alegria de ter recebido
amigos e companheiros da América do Sul porque para além do
debate local esta edicdo procurou consolidar o dialogo com as
discussbes, pesquisas e militdncias sobre o tema nos paises
vizinhos em um percurso que aceita o desafio de pensar a
Ameérica como Indigena e Africana.

Uma das apresentacbes do coletivo foi a Instalacéo:
Tributo ao Hemisfério Sul, Projeto de Instalacdo Artistica
Interativa inspirada nas discussdes de Galeano propde uma
aposta na construcdo de outras possibilidades de ver, sentir e
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conceber o mundo: “América Latina abarca em el mapa mundi
menos espacio que Europa y mucho menos que la suma de
Estados Unidos y Canada, cuando em realidad América Latina
es dos veces mas grande que Europa y bastante mayor que
Estados Unidos y Canada. EI mapa, que nos achica, simboliza
todo lo demas. Geografia robada, economia saqueada, historia
falsificada, usurpacion cotidiana de larealidad de Illamado
Tercer Mundo, habitado por gentes de tercera, abarca menos,
come menos, recuerda menos, vive menos, dice menos”’. Uma
proposta do COLETIVO DA TERRA, os responsaveis foram a
professora Miriam Elisabete Renner - Assentamento Riozinho,
Thauan Renner - Assentamento Riozinho.

A Exposicdo “Arte e Educagdo no Projeto Mais
Educagdo” com o objetivo de reunir os trabalhos relacionados a
producdo artistica do projeto Mais Educacdo nas escolas do
campo, quilombo e indigenas também idealizado pelo Coletivo
e os responsaveis foram Wérica M. Duarte Silva - Assentamento
Antonio Conselheiro e Nadir José Barivieira - SEMEC Tangara
da Serra.

Em 2016 a proposta de formagdo veio com o0 tema
‘Oficina de Formagdo Continuada: Terra como Principio
Educativo” aprovada pela FAPEMAT. Nossa intencdo foi
realizar as oficinas entre os dias 27 de agosto e 02 de setembro.
Foram propostas trés oficinas uma ligada ao projeto de quimica
com a professora Mariuce Campos de Morais da UFMT e nesta
mesma oficina que pensada para Barra do Bugres, também uma
formacdo especifica sobre arte e novas tecnologias com a
professora Malu, que desde 2003 participa dos foruns de
educacéo e Diversidade.

Para Tangara da Serra por sugestdo de Leonice Mourad e
das educadoras do assentamento o tema foi hidroagronegocio
com a Leonice Mourad e o Luiz Augusto Passos como
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convidados externos. Em Sapezal o tema proposto foi Educacao
Escolar Indigena com parceria da Semec de Sapezal estas
oficinas foram realizadas em uma das aldeias Paresi do
municipio. Os convidados externos foram a Edir Pina de Barros
e a professora Maria Aparecida Bergamaschi.

Esta programacdo tornou-se possivel com a parceria do
curso de Licenciatura de Quimica — UFMT, do Laboratério de
Quimica LABPEQ- UFMT, do Coletivo da Terra, da
SEDUC/CEFAPRO Polo de Tangara da Serra, NEED (Nucleo
de Educacdo e Diversidade, UNEMAT Polo de Tangara da
Serra. Com o tema Oficinas de Formacdo Continuada: Terra
como Principio Educativo Projeto de Extensdo: Educacéo
Cientifica em Contexto Intercultural.

A Acdo: O agrohidronegdcio e seus impactos na Educacao
Escolar do Campo foi realizada na escola Marechal Candido
Rondon a Programacdo realizada em 24 de novembro de 2016,
periodo matutino: ~ Recepc¢do e abertura, apresentacdo: Mae
Terra —Nossa Esperanga — Apresentacdo Roda de conversa entre
o0s grupos envolvidos na realizacdo das oficinas formativas, com
o tema “A Formag¢ao Continuada de Professores e o didlogo com
os saberes tradicionais em contextos multiculturais” com
Mariuce Campos de Moraes e Leonice Aparecida Alves
Mourad.
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Fonte: Acervo Das Autoras

Periodo vespertino: Oficinas formativas com o Tema: A
Quimica e a Terra como Principio Educativo; Oficina 1:
Maneiras de se fazer adubo orgéanico sem nenhum custo; Oficina
2: Cultivo de minhocas no contexto intercultural;, Oficina 3:
Quimica na arte de cozinhar: Cupcakes; Oficina 4: Ciclos
biogeoquimicos; Oficina 5: Ciclo da &gua e hidrosfera; Oficina
6: Agricultura Sustentavel;

No Preparatério para o Mestrado, Francisca Edilza
Barbosa Andrade Carvalho, Marinalva Gomes, Wérica Mirlen
Duarte Silva, Leonice Aparecida Alves Mourad, na Oficina:
Agricultura Sustentavel luri Cabral de Morais e Larissa Kelly
Dantas. Na Oficina: Ciclos Biogeoquimicos Lidiane P. Souza,
Eudiane L. do Carmo e Léo da Silva Floriano na oficina: Mée
Terra Nossa Esperanga Miriam Elisabete Renner, Osenil Soares
da Silva Bueno, Tereza Cristina de Souza, Valéria Vieira
Mendes da Silva e Jucara de Queiroz Silva.
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Fonte: As autoras.

Em 2017 VII Férum de Educacdo e Diversidade: "Terra
como Principio Educativo". Teve uma proposta diferente sendo
0 mesmo itinerante. Levou a Universidade e 0 CEFAPRO para
as formacGes nos nucleos do Coletivo, na aldeia, no quilombo e
no campo.

O VII FORUM DE EDUCACAO E DIVERSIDADE:
Terra como Principio Educativo foi uma proposi¢do do Nucleo
de Educacdo e Diversidade/NEED/UNEMAT em Tangard da
Serra. Historicamente se realizaram financiados pela
FAPEMAT e organizados em parceria com professores e
liderancas das escolas do campo, quilombo e indigenas do polo
do CEFAPRO em Tangard da Serra - Coletivo da Terra,
CEFAPRO/SEDUC, SEMECS da regido e com 0s grupos de
pesquisa NANO/UFRJ e mais recentemente GEPT/UFSM e
LabPEQ/UFMT. Este ano a realizacdo do forum se inseriu na
programagdo do projeto Rede Internacional de Pesquisa Terra
como Principio Educativo e procurou dar visibilidade a
construcdo dos saberes escolares nestes contextos educacionais.
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GT 1: Educaglo Curriculo e Diversidade

Ivanete Carvalho — Marinal

GT 2: Educaclio Matemdtica

DE
Ehes Aunes . Aisdréis Shvm— Sokon Kistoneut , TRABALHOS

GT 5: Educaglio do Campo -

Werica Duarte Sitva -Mir

GT 6: Educaclio Escolar Indigena

Maria to Noronha Valentim- Natanael S
Nambikuara

GT 7: Educaglio e Comunidades Negras Rurais
Ma na Tavares - Leonice Mourad - Marli Bento

GT 8: Educaglio Escolar e Interculturalidade
izacairo - He o Souza — Mirlam Kazalzokakro

GT 9: Historia e Educaclo
Carlos Edinel - Reglane Custodio - Edna Monzitar INSCRICOES ABERTAS

de Outubro
GT 10: Assentamentos Rurais e Reforma Agréria T

$ /
JOsé ROberto Rambo — Valdir Alves da Sitva Ziorum/

GT 11: Agroecologia e cacio
Willian Duarte — Osvaldo Monzilar — Alessandra Ke

GT 12: Memé: Patrimonio e Identidade

FORUM DE EDU

Oficinas e Mini Cursos

Aprendizagem Cooperativa

Marcus Damasceno e Marinez Cargnin-Stieler

Sustentabilidade econémica

Jodo Paulo da Silva

Alémdas portas e janelas

Mirian E. Renner e Wérica M Duarte Silva

Oficinade Arte e Tecnologia

Maria Luiza G Fragoso e Carlos A M da Nébrega

Seguranga Alimentar

José Roberto Rambo

Preparatério para o Mestrado

Ivanete Parzianello Carvalho e Sabrina Santos

Solo e agroecologia

Willian Marques Duarte

Aventura nas ciéncias: uma viagem ao mundo das

cores e entendendo o planeta terra

Elias A dos Santos e Andréia F da Silva

A na de is no
Anténi

* Eliete F Marinho e Tereza Cristina de Souza

<> E

Lanero

Crcola Estadual
Indigena Malamatall
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O Livro “Terra como Principio Educative”

Fonte: As autoras

Foi organizado pelas professoras doutora Hellen Cristina
de Souza; doutoranda Eliane Bonoponepa Monzilar e a doutora
Marinez Cargin-Stieler, publicado pela gréafica Sanches, em
2016 e constituiu um sonho coletivo realizado que contou com o
financiamento da FAPEMAT. Esta publicacdo traz a tona as
caracteristicas e os desafios da educacdo escolar e formacdo de
professores em contextos sociais marcados pela luta e acesso e
permanéncia na terra.

Os textos agrupados neste livro relacionam-se a diferentes
momentos desta trajetéria e carregam as muitas contradi¢Ges da
luta dos movimentos sociais contra o império do hidro e do
agronegocio e seus devastadores impactos na regiao.

O livro relne trabalhos e discussbes pelo CEFAPRO,
NEED e Coletivo da Terra e foram publicados os textos tal
como foram enviados e marca politicas da afirmacdo do valor da
diferenca a da dura luta pela sobrevivéncia em contextos tdo
desiguais.

Divididos em dois blocos, o primeiro relune textos e
discussbes dos projetos do CEFAPRO, NEED e Coletivo da

230



Terra e 0 segundo é uma coletanea de artigos de autoria dos
profissionais indigenas.

Fernandes e Molina (2005) no Artigo O Campo Na
Educacdo Do Campo afirmam que: individuos pensam e agem
conforme paradigmas inscritos em sua cultura. Diferentes
paradigmas orientam a sociedade. Portanto, construir um
paradigma, significa dar sentido as interpretacdes possiveis da
realidade e transforma-la. Quem faz isso? Sdo todos o0s
protagonistas desta realidade. Quem tem papel importante nesse
processo sdo 0s sujeitos produtores do conhecimento e 0s
sujeitos que acreditam neste saber e o utilizam para transformar
a realidade.

Na perspectiva de novos paradigmas, surge o Coletivo da
Terra, com discussfes sobre a terra como principio educativo e
o livro traz este titulo, CALDART, afirma que, este principio
educativo € um movimento das praticas, diversas, por vezes
mesmo contraditérias entre si, 0 que educa sujeitos, humaniza.
Ativar este movimento, desencadear processos que combinem
diferentes praticas pedagogicas, é refletir para que constituam
um movimento educativo coerente, no sentido de que
desenvolvido em torno de valores e de principios comuns, eis a
grande tarefa dos educadores e das educadoras. Tanto mais
daqueles comprometidos com a formagdo dos sujeitos das
transformacdes sociais, e do combate pela dignidade humana,
para todos. Veja:

De certo modo reproduzem em outra dimensdo, e
também politizam, o aprendizado basico que ja tém como
trabalhadores da terra, lavradores. O trabalho na terra,
gue acompanha o dia a dia do processo que faz de uma
semente uma planta e da planta um alimento, ensina de
um jeito muito proprio (que €é também cultural,
simbolico) que as coisas ndo nascem prontas, mas que
precisam ser cultivadas; sdo as mdos do lavrador, da
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lavradora, as que podem trabalhar a terra para que chegue
a produzir o pdo. Este também € um jeito de compreender
gue 0 mundo esta para ser feito e que a realidade pode
ser transformada, desde que se esteja aberto para que ela
mesma diga a seus sujeitos como fazer isto, assim como a
terra vai mostrando ao lavrador como precisa ser
trabalhada para ser produtiva. Deste trabalho vem o
aprendizado da paciéncia: ndo adianta apressar o tempo;
da persisténcia: é preciso trabalhar todos os dias; e
também da resisténcia diante dos percalgos do cultivo: é
preciso aprender a recomecar tudo de novo e néo
abandonar a terra, quando intempéries cortam um
processo de cultivo. Néo é dificil enxergar, no jeito dos
sem-terra conduzirem a sua luta, os tragos que trazem de
volta alguns destes saberes da sua relacdo com a terra.
(CALDART, 1999).

O trabalho desenvolvido pelo Coletivo da Terra se
consolida num espaco de dialogo das praticas educacionais que
promovem o debate sobre modelos educacionais culturalmente
pertinentes e socialmente justo realizadas nas escolas do campo,
indigenas e quilombolas promovendo o fortalecimento politico,
pedagdgico e cultural.

O trabalho é voltado para a formacdo continuada dos
professores e é de crucial importancia no chdo da escola e na
vida do profissional da educacdo, tendo como finalidade de
fortalecer o espago escolar, proporcionando aos docentes um
ambiente e tempo para enriquecerem seus conhecimentos de
modo continuo e eficaz no seu dia a dia, com momentos de
reflexdo, troca de experiéncias e debates, leituras diversas,
buscando alternativas para solucbes de melhorar o
desenvolvimento do ensino aprendizado do educando,
trabalhando os problemas enfrentados na escola a partir de
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necessidades levantadas pelo coletivo pensando no bem estar
pedagogico dos educandos.

O olhar pedagogico da formacdo continuada devera ser
voltado para o educando, respeitando e conhecendo as
caracteristicas etarias, sociais, psicologicas, cognitivas e
emocionais do mesmo como sujeito de sua aprendizagem. E
importante descartar que a formacdo pedagogica do educador,
tem o principal objetivo de formacdo e desenvolvimento do
aluno, sabemos que é necessario o educador estar em constante
busca pelo conhecimento e ter como foco os quatro pilares da
educacdo como mapa norteador do seu trabalho, pois todo
ensino aprendizado deverd obter resultados satisfatorios que
oportunizem a qualidade de ensino através da formacdo, neste
aspecto buscando resgatar os principios metodologicos da
pratica educativa, motivando os educadores e oferecendo
subsidios para realizar um trabalho pautado em teorias que
amparam um aprimoramento da pratica de forma dialética.

A formagdo continuada é um caminho muito dificil para
os educadores que vivem nos assentamentos, had muitas
dificuldades e empecilnos na sua caminhada. Porém os
educadores ndo desistem nunca na busca dos saberes e
conhecimentos, com muito esforco e dedicacdo pela sua
profissdo o educador segue em frente em busca de novos
horizontes, pois sabemos da importancia que € a busca pelo
conhecimento e atualizagdo do mesmo, sendo primordial para o
aprendizado do educando. Sendo que a formacao continuada da
subsidios e orientagdes sobre como se trabalhar com énfase as
metodologias de estudo beneficiando o ensino aprendizado do
educando, para Qque 0 mesmo possa adquirir novos
conhecimentos e compartilha-los para a vida toda.

A formagdo continuada é uma ferramenta indispensavel,
pois permite a socializacdo e aquisi¢do de conhecimentos que
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ird nortear o fazer pedagdgico de forma contextualizada,
buscando novos horizontes para trilhar o longo caminho do
processo de educar, para isso € preciso estar em constante
aperfeicoamento da préatica pedagdgica e da aplica¢do das novas
diretrizes da educacao.

Por isso faz-se necessario que os profissionais da
educacdo estejam sempre aprimorando seus conhecimentos,
discutindo as dificuldades, preparando material pedagdgico e
aplicando-o na sala de aula para verificar as competéncias e
habilidades dos alunos, averiguando se os resultados alcangados
foram positivos ou negativos para que em conjunto com a
equipe pedagdgica da escola seja possivel fazer as intervencdes
necessarias visando principalmente a melhoria do ensino-
aprendizagem dos educandos.

Entretanto a formacdo continuada nos propicia um olhar
mais afinco sobre a base Nacional de estudos dos diversos
setores da educacdo em todo nosso territério em busca de
articulacdo com uma sociedade mais justa garantindo assim o
direito a aprendizagem e ao desenvolvimento do ser humano,
abrindo diversos leques de leitura e reflexdo pér as diversas
areas de conhecimento.

Sabemos que a pluralidade e a diversidade é uma das
molas propulsora de organizagdo do trabalho pedagdgico sendo
0 professor sujeito que atua no espago escolar estabelecendo
relagbes num contexto de pluralidade e diversidade com outros
sujeitos, interagindo ndo apenas com os seus educandos em seu
cotidiano, mas sendo mediador e transmitindo sua influéncia em
todo o espaco educativo, mediado pelos conhecimentos
cientificos, culturais, tecnoldgicos, filoséficos, artisticos e
politicos, onde 0 mesmo precisa ter a consciéncia que ele pode
interferir no processo educativo de forma eficaz tendo o cuidado
de ndo persuadir seu educando mas ter o compromisso e
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responsabilidade de buscar metodologias que venha realmente
contribuir no processo de aprendizagem do seus alunos para que
seu trabalho seja com énfase e eficiente na mediacdo de seu
contetdo valorizando o que a pluralidade cultural que o mesmo
traz consigo.

A formacdo continuada € um trabalho pedagdgico
essencial para contribuir na pratica do educador visando a
aprendizagem do educando, pois as vivéncias na formacao
continuada auxiliam na superacdo do saber e experiéncia,
conhecimento e pratica, tendo como base instruir o professor na
expectativa de que ele assuma sua pratica mediante a reflexao da
experiéncia vivida, onde o formador exerce o papel de
transformador e ser pensante, inicia-se uma politica de formacao
continuada onde os mesmos séo atores desempenhando um dos
seus principais papéis, o de mediador do conhecimento. Como
diz Cabral (2008, p.94):

A Formacdo Continuada é um importante espaco de
reflexdo, construcdo e desconstrugdo de caminhos que
nos possibilita organizar a nossa pratica pedagdgica em
fungdo do desenvolvimento permanente de nossos alunos
e do alcance das competéncias ainda néo atingidas

Entretanto a Formacdo Continuada € crucial para o
crescimento intelectual e profissional dos educadores enquanto
mediadores do conhecimento, onde estardo aperfeicoando seus
conhecimentos, discutindo as dificuldades, preparando material
pedagdgico e aplicando-o na sala de aula para verificar
desenvolver as competéncias e habilidades dos alunos
preparando-o para 0 mundo contemporaneo e profissional.
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Considerac0es Finais

Percebe-se que o Coletivo Da Terra nas escolas do campo:
indigenas, quilombolas e campesinas, em parceria com outras
importantes instituicbes como as Universidades, Cefapro e
Need, nucleo de pesquisa, juntamente com todo trabalho
realizado contribuiu para desempenho dos educadores e
educadoras que distante das cidades lutam pelas mesmas causas,
lutam pelo direito de posse da terra, direito de educagédo e de
uma vida digna no campo e toda esta batalha resultou na
formagdo de varios cidaddos para o exercicio da cidadania e
para 0 mercado de trabalho. Todo trabalho realizado reflete na
sala de aula, a formagdo continua dos profissionais da educacgdo
basica no campo, tem surtido efeito que se nota na ampla
variedade de cursos superiores dos gquais nossos alunos oriundos
de escola publica do campo estdo cursando, nas diferentes
modalidades de ensino, sendo eles presenciais ou
semipresenciais, universidades publicas e privadas nas esferas
estaduais e federais.

Mediante a exposicdo dos dados acima citados, por ser
uma escola do campo, sujeita a inimeros desafios enfrentados,
com ndmero reduzido de alunos concluintes do Ensino Médio,
sabemos que € necessario olhar para a “escola” como sendo um
lugar privilegiado de formagdo humana, em que os educadores
assumem o seu papel como formadores de sujeitos, que visam a
importancia de compreensdo de mundo a partir de suas préprias
escolhas para o futuro profissional.

Desta forma avaliamos os trabalhos do Coletivo da Terra e
seus parceiros como positivo, é pensando assim que
pretendemos desenvolver, reforcar e ampliar as agdes pois
reconhecemos que é preciso ter uma formacdo continuada com
responsabilidade, desempenho e de qualidade, promovendo
estudos e debates, pesquisas e outros, para repensar e refletir
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sobre a funcdo da escola publica e sua proposta curricular
voltada para a superacdo dos desafios, especificamente, na
educacdo do campo.
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