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UNIDADE 1
Inquietagoes tedricas, metodologias de
pesquisa e redesenhos conceituais



A EDUCACAO INFANTIL E O TRABALHO
DOCENTE EM TEMPOS DE PANDEMIA:
ENCONTROS, DESENCONTROS E INCERTEZAS

Vanessa Fideles de Paula
Klivia de Cassia Silva Nunes

Introducao

A educagao infantil tem sido alvo de discussoes e debates
em razdo da pandemia causada pelo Coronavirus, que trouxe
novos desafios para o trabalho dos docentes e para a forma como
as criancgas acessam a educacdo. A necessidade de isolamento
social e o consequente fechamento das instituigdes de ensino
geraram preocupacgdes em relacdo a continuidade da educagdo das
criangas, 0 acesso a recursos tecnoldgicos e a manutencao de sua
saude e bem-estar emocional.

Por conseguinte, a relacdo escola-professor-familia
tornou-se ainda mais importante nesse periodo. Com as aulas
acontecendo de forma remota, a comunicagdo entre os pais €
professores se intensificou, pois eles precisavam trabalhar em
conjunto para garantir que as criangas acompanhassem as
atividades e se desenvolvessem adequadamente. Os professores,
por sua vez, precisaram se adaptar rapidamente a novas
ferramentas e métodos de ensino para conseguir continuar
proporcionando um bom ensino as criangas. Eles enfrentaram o
desafio de manter os alunos motivados e engajados no processo
de aprendizado, mesmo sem o contato presencial. Os pais também
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precisaram se tornar mais presentes na rotina escolar dos filhos,
acompanhando as aulas e ajudando nas atividades. Essa parceria
entre escola, professor e familia foi fundamental para garantir que
as criangas ndo fiquem para trds em termos de aprendizado.

Diante do exposto, este artigo apresenta uma andlise sobre
o trabalho do professor da Educacao Infantil, a partir dos registros
de vivéncias no periodo pandémico, em especial no ano de 2021.
O problema da pesquisa tem a seguinte questdo norteadora: de
que forma a pandemia impactou a atividade da pratica docente da
Educacao Infantil em quatro escolas municipais da cidade de
Ituiutaba/MG que ofertam esta etapa de ensino? Para tanto,
tragcou-se como ponto de partida o seguinte objetivo geral: refletir
sobre os impactos da pandemia na atuagdo dos professores da
educagdo infantil, a partir da visdo destes profissionais que
atuaram em quatro escolas do Municipio de Ituiutaba, no ano de
2021, no que se refere aos encontros, desencontros e incertezas
no desenvolvimento de seu trabalho. Tivemos como objetivos
especificos: contextualizar a organizagdo do municipio de
Ituiutaba para o atendimento a Educa¢do Infantil no contexto
pandémico; identificar as praticas docentes no contexto da
pandemia; produzir informagdes sobre a pratica docente em um
contexto pandémico; e compreender o trabalho docente na
Educacao Infantil no ensino remoto.

O estudo ¢ uma pesquisa descritiva que buscou reunir
informacgdes nos relatdrios produzidos pelos académicos do
Curso de Pedagogia, disciplina de Estagio Supervisionado II —
Educacao Infantil, na Universidade Federal de Uberlandia,
Campus do Pontal, no ano de 2021, a respeito do trabalho de
docentes que atuam na pré-escola, a partir de questionarios
produzidos pelos académicos e professores da referida disciplina.
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Destarte, foi necessdrio realizar uma pesquisa
bibliografica sobre o assunto por se tratar de um tema recente e
relevante para a comunidade académica no sentido historico do
que se viveu nos piores momentos da pandemia e que impactaram
a pratica docente. Além da pesquisa bibliografica, foi realizada
uma pesquisa documental das principais normas que orientam as
politicas para a Educagao Infantil no Brasil, bem como as normas
sobre a suspensao do ensino presencial pela Secretaria Municipal
de Educagao de Ituiutaba. O referido trabalho teve como
principais interlocutores os autores que tratam sobre Educagado
Infantil e trabalho docente.

Os apontamentos descritos acima expdem a importancia
de se retratar o trabalho docente, pois este ndo existe apenas em
sala de aula, uma vez que comeca bem antes, com o professor
tendo um olhar, um cuidado, e, por isso, ¢ imprescindivel que o
professor conheca a realidade de seus alunos.

Trabalho docente: elementos constitutivos

Com relagdo a este trabalho, como ponto de partida deve-
se considerar as condigdes em que ele se efetiva. Tais condi¢des
abarcam: recursos fisicos; equipamentos e materiais pedagogicos;
situagdo trabalhista; formas de ingresso; contratagdo,
remuneragdo; e carreira. Além disso, deve-se considerar os
aspectos relacionados ao seu fazer pedagogico, considerando sua
formagdo inicial e continuada, reconhecimento social,
autorrealizagdo e dignidade profissional (LOCATELLI; VIEIRA,
2019). Assim, pode-se dizer que as dimensdes objetivas e
subjetivas estdo presentes no trabalho docente quanto aos seus
elementos constitutivos.
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Tardif (2009) nos relata que o ser humano ¢ definido
naturalmente como um ser do dever. Se o trabalho ¢ subentendido
como produtor de bens materiais, ¢ o primeiro dos deveres, o
meio por exceléncia de cumprimento dos outros deveres. A nogao
de dever estd estritamente associada ao principio de
responsabilidade (ou liberdade) individual, responsabilidade para
consigo ¢ para com Os seus, no presente ¢ no futuro. A
responsabilidade  individual leva a adocdo de um
acompanhamento racional, quer dizer, assim, a realizagdao do
individuo consiste em encontrar seu justo lugar na sociedade e
passa pela assuncdo de uma fungdo em papéis precisos ligados ao
trabalho.

Importa considerar, tendo como referéncia Enguita
(1991), que o trabalho docente perpassa pela dignidade
profissional e o reconhecimento de seu trabalho quanto ao aspecto
social, especialmente quanto ao aspecto socioecondmico, visto
que as relagdes sociais de producdo e de processo de trabalho
devem ser consideradas.

De acordo com os estudos de Locatteli e Vieira (2019),
quando fazem referéncia a Tenti Fanfani (2005), ha afirmacdes
que mesmo que o contexto evidencie questdes de desigualdades
sociais, como por exemplo, o fato da maioria dos professores nao
terem acesso aos bens culturais, observa-se, entre os docentes, um
grau de satisfacdo com a profissdo em si. Pinto (2009) aponta
como ponto de insatisfacdo as condi¢des salariais e de trabalho,
que provocam um desprestigio da profissdo e que tal fato ja vem
recorrente de longa data, provocando a intensificacdo e a
precarizagdo do trabalho docente. Estas situagdes, aliadas a perda
do reconhecimento social, tétm sido motivo de desestimulo a
permanéncia, principalmente em tempos pandémicos.
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Com base nesses pressupostos, o objetivo de identificar o
trabalho docente no contexto da pandemia significa compreender
como as aulas foram realizadas e adaptadas para o ambiente
virtual durante o periodo de isolamento social. Nesse sentido,
surge o referido trabalho com a finalidade de refletir sobre os
impactos da pandemia na atuagdo dos professores da Educagdo
Infantil, a partir da visdo destes profissionais que atuam em quatro
escolas do Municipio de Ituiutaba/MG, no ano de 2021.

O municipio de Ituiutaba/MG possui vinte e quatro
escolas que ofertam o ensino de Educagdo Infantil e, dentre elas,
quatro escolas se dispuseram a responder ao questionario, com o
objetivo de realizar o acompanhamento das atividades da
Educagdo Infantil no ensino remoto. O questionario teve a
finalidade de cumprir com os créditos da parte pratica da
disciplina de Estagio Supervisionado II — Educagdo Infantil,
ofertada em 2021, tendo como objetivo compreender a oferta do
ensino remoto, bem como a forma como o trabalho docente se
desenvolveu no decorrer desse periodo pandémico. Vale salientar
que o Estagio Supervisionado II — Educacdo Infantil, veio ao
encontro da proposta da oferta desta disciplina no modelo remoto,
obedecendo as prerrogativas da Resolucdo n°® 25/2020 do
CONGRAD/UFU.

Ressalta-se que a denominagdo para esse formato de
ensino que sera utilizada nesse artigo ¢ de Regime Especial de
Atividades Nao Presenciais (REANP), nomenclatura adotada
pelo referido municipio por meio da Portaria n® 182/2020.

A realizacgdo da vigente pesquisa possibilitou
compreender como foi se transformando e sendo realizado o
trabalho pedagogico na Educacdo Infantil, diante de um novo
cenario provocado pela crise sanitaria que assolou o mundo no
Século XXI, impactando diversos setores e vidas. Na educagdo o
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impacto deu-se fortemente em razao de diversos fatores como: a
falta de formacdo; a auséncia de estrutura basica para acesso a
internet; o apoio familiar; a desigualdade social; e o acesso a
tecnologia.

Com base no método descritivo, como procedimento
metodoldgico foram utilizados os registros vivenciados pelos
professores da Educacao Infantil durante a pandemia. Para tanto,
recorreu-se a uma pesquisa desenvolvida pelos académicos da
disciplina de Estigio da Educacdo Infantil, do curso de
Pedagogia/UFU/Pontal, realizado no periodo da pandemia, como
forma de contemplar a carga horaria pratica. A pesquisa foi
realizada no municipio de Ituiutaba / MG, via formulério
disponivel no Google Forms, com perguntas divididas em
questdes de multipla escolha e dissertativas, de forma a atender
os protocolos de seguranca e isolamento social adotados pelas
autoridades competentes porque naquele momento a grande
maioria estava trabalhando em casa. Assim, 27 professores
participaram da pesquisa por meio do preenchimento do
questionario que continha 24 perguntas relacionadas a prética
docente dos participantes na Educagao Infantil em tempos de
pandemia.

O formulario usado pelos académicos se dividia em cinco
secoes: Termo de consentimento livre e esclarecido, Dados
pessoais e profissionais; Educagdo infantil na pandemia (trés
questdes fechadas com a opg¢do “outros” para justificar e uma
aberta); Trabalho docente na pandemia (seis questdes fechadas
com a op¢ao ‘“‘outros” para justificar e quatro abertas); e
Tecnologia digital e formagdo com duas questoes fechadas, com
a op¢ao “outros” para justificar, e ainda duas questdes abertas.
Todos os procedimentos se deram de acordo com aprovacao da
Secretaria de Educagao, das escolas e dos professores envolvidos.
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Importa salientar que os professores e a Secretaria de Educagao
Municipal autorizaram a pesquisa e assinaram um termo de
consentimento no qual as identidades de todos os participantes
sd30 mantidas em sigilo. A instituicdo de ensino e os participantes
ndo tiveram Onus com a pesquisa.

Neste prisma, ndo se pode deixar de falar que este periodo
também provocou a intensifica¢do do trabalho docente, devido a
sobrecarga de trabalho e ainda provocou um grande esgotamento
fisico e mental que assolou e assola o corpo docente como um
todo, da Educagdo Infantil ao ensino superior (SOUZA, 2021).
Considerando este cenario do trabalho docente, ao lado da
intensificagdo, precarizagdo e adoecimento, tem-se o trabalho
alienado e imerso no modo de producao capitalista. Deste modo,
“o trabalho docente apresenta-se envolto por processos
alienantes: salarios desvalorizados; intensificacdo da jornada de
trabalho; e falta de investimento em sua formacdo” (SOUZA,
2021 apud LEMO, 2021, p. 491).

As discussdes elaboradas, assim como a pesquisa
realizada, compdem algumas percepcdes de que os professores
ndo estavam preparados para enfrentar uma pandemia, pois
trabalhar dentro de uma sala de aula, podendo observar e ter um
olhar mais voltado aos alunos, faz total a diferenga para os
profissionais da educagao.

Contudo, foi a partir desse momento vivido
dolorosamente por todos que se pode pensar e procurar medidas
que possam ajudar esta situagdo. Por essa razdo, ¢ tdo importante
que os professores sempre estejam dispostos a estudar e procurar
melhorias em sua metodologia, como foi identificado no relatério
com as professoras. A realidade costuma ser diferente, em muitos
aspectos, mas o olhar critico e reflexivo sobre aquela realidade ¢
muito importante, uma vez que se pode pensar possibilidades,
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intervengoes, refletir sobre como seria/sera pratica pedagogica
futura, em uma situacao parecida, e até mesmo o didlogo com as
teorias ja existentes.

Além disso, € necessario que os docentes compreendam a
realidade concreta que os cerca como, por exemplo, a visdo
mercadoldgica que intensifica o seu trabalho e o precariza. Tardif
(2002) destaca os diferentes saberes, quais sejam: os saberes das
disciplinas do curriculo - conhecimentos especificos de cada area
de ensino; os saberes pedagdgicos gerais - conhecimentos
pedagogicos que podem ser aplicados em qualquer area de
ensino, como a teoria do ensino, da aprendizagem e da avaliacao;
os saberes curriculares - conhecimentos especificos do curriculo
e de suas praticas; os saberes da experiéncia - conhecimentos
adquiridos pela vivéncia do professor em sala de aula; os saberes
da institui¢do - conhecimentos que se referem a organizacdo e
funcionamento da instituicdo de ensino; ¢ os saberes da formagao
- saberes que tém origem nos processos de formacao profissional
do professor.

Esses saberes sdo considerados cruciais para o
desenvolvimento da pratica docente. Segundo Tardif (2002), a
natureza e a hierarquia desses saberes podem variar de acordo
com o nivel de ensino, da disciplina, das caracteristicas dos
alunos e de outras particularidades que envolvem a pratica
educativa.

Outro ponto muito importante de se tratar diz respeito a
relevancia da Educacdo Infantil na educagdo basica, sendo ela
considerada a primeira etapa de formagdo do sujeito, que tem
como objetivo educar e cuidar das criangas de zero a cinco anos
de idade (BRASIL, 2017). Ainda de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI), os
eixos norteadores das praticas pedagogicas para essa etapa de
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ensino sdo as interagdes e as brincadeiras que devem garantir
experiéncias diversas para que a crianga aprenda e se desenvolva
de forma integral (BRASIL, 2010).

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as
criancas devem vivenciar experiéncias nas quais possam
construir e se apropriar de conhecimentos por meio de suas acdes
e interagdes com adultos e outras criancas, o que possibilita a
aprendizagem e o desenvolvimento (BRASIL, 2017). Portanto,
os desafios que se constituem ao se pensar/praticar a atividade
educativa neste momento pandémico de modo ndo presencial, a
um publico que apresenta uma singularidade especifica referente
a faixa etaria e desenvolvimento cognitivo, tem que haver um
olhar minucioso e muito cuidadoso. E na Educagio Infantil que
os professores t€ém a oportunidade e a responsabilidade de abrir e
fechar canais de aprendizados e, com isso, de toda a escolarizagao
e um descuido pode acarretar prejuizos duradouros para a vida da
crianga.

Visto que uma das caracteristicas politicas importantes da
Educacao Infantil ¢ a de que ela desempenha um papel complexo
no atendimento integral das criangas, ele deve incluir aspectos
relacionados a educacdo, a satde, a cultura e a protecdo, o que
torna imprescindivel a interlocu¢do com outras areas dos servigos
publicos. Desse modo, as politicas de Educacao Infantil precisam
estar integradas com as politicas das Secretarias de Saude, de
justica, de meio-ambiente e outras, pois todos esses ambitos t€ém
grande expectativa com um servigo de Educagdo Infantil de
qualidade (GONCALVES; BRITO, 2020). Entretanto, nos
tempos pandémicos, tudo isso ficou prejudicado.

Os desafios nao se esgotam nas dificuldades e
possibilidades apresentadas porque o caminho para a formagao
docente, melhorias de condi¢des de trabalho e interacao familia-
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escola perpassa a crise atual e deve ser considerado no ambito das
politicas publicas e praticas escolares, de forma a garantir o
direito subjetivo e universal a educacio para todos._

Resultado da pesquisa

Nas oito escolas da Educagdo Infantil pesquisadas, os
participantes foram 22 professores que responderam ao
questionario dos académicos do curso de Pedagogia. Quanto a
atuagdo, foi constatado que na sua maioria os participantes sao
professoras regentes e 6 (seis) deles sdo professores (homens) que
atuam na Educacao Infantil na area da Educacao Fisica.

Portanto, no caso em tela, os participantes sao
majoritariamente mulheres que atuam na Educacao Infantil.

A participacdo de mulheres diminui nas etapas seguintes,
mas elas continuam sendo maioria. Apenas no ensino
médio, na rede privada e no ensino médio integrado das
redes publica e privada, os homens passam a ser maioria.
Na educagdo infantil ¢ nos anos iniciais do fundamental, a
distribuicdo por sexo ¢ praticamente indistinta entre as
redes publica e privada. A partir dos anos finais do
fundamental, entretanto, a participagdo masculina ¢
sempre maior na rede privada. (HIRATA et al., 2019, p.
184).

Com relagdo a faixa etaria dos docentes e o tempo de
atua¢do na profissao, foi verificado que uma parcela consideravel
tem acima de 40 anos. Observa-se que 37% esta entre 41 a 50
anos, 33,3% entre 31 a 40 anos ¢ 18,5% tém acima de 50 anos.
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A este respeito, a faixa etdria ¢ de extrema importdncia na
Educacdo Infantil, pois cada fase do desenvolvimento humano
apresenta necessidades e interesses especificos. E importante
notar a semelhanga dos dados aqui apresentados com os
apontamentos da pesquisa de Hidrata et al (2019):

Portanto, em sua maioria, os professores sdo mulheres
brancas que cursaram educagdo superior € possuem em
torno de 40 anos de idade. Essas caracteristicas sdo mais
frequentes entre os professores do que na populagdo geral
entre 25 e 50 anos, na qual as mulheres sdo 52%, os
brancos sdo 43%, os formados com graduagdo na
educacdo superior, 18%, e a média de idade ¢ um pouco
menor, 37 anos. (HIRATA et al, 2019, p. 185).

Quanto a faixa etdria dos professores que atuam na
Educacdo Infantil, esta ¢ de suma importancia para a analise
realizada neste estudo. Por ser majoritariamente do sexo
feminino, ¢ possivel argumentar que ainda persiste no imaginario
a ideia de que para atuar na Educagdo Infantil deve ser
considerada uma mulher, mae de familia, honrada e sempre
pronta para servir. Portanto, o nivel de retribuicdo por este
trabalho, ou seja, o salario, deve ser compativel a sua formagao
de ser mulher e do lar. E um meio de agregar a familia para
minimizar os conflitos sociais e colocar a mulher no limite das
obrigacdes domésticas e familiares.

Isso ocorre pelo “carater do magistério ser uma profissao
feminina, o que perpassa pelas construgdes de género, bem como
o aspecto historico-cultural que acentua-se nessa etapa pelo fato
de a responsabilidade pela educacdo e cuidado das criangas

pequenas ser atribuida historicamente as mulheres (CERISARA,
2002).
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Ha de se considerar que, de acordo com Saparolli (1997),
a profissdo de educador infantil ndo constitui um trabalho
feminino porque ai encontramos um niimero maior de mulheres,
mas porque exercem uma fun¢do de género feminino vinculada a
esfera da vida reprodutiva: “cuidar e educar criangas pequenas.”
(SAPAROLLI, 1997, p. 20).

No questiondrio foi indagado o tempo de atuacdo desses
profissionais, questdo respondida pelas 27 professoras que
participaram da pesquisa. As respondentes estavam distribuidas
em 8 escolas porque, apesar de a pesquisa ter sido feita em 10
escolas, em apenas 8 delas houve respostas. Quantidade de
respondentes: 27; Tempo de atuacdo: 4 respostas menos de 5
anos; 4 respostas entre 5 a 9 anos; 11 respostas de 10 a 19 anos; e
8 respostas mais de 20 anos. Nota-se que 98% das professoras
estdao atuando na Educacdo Infantil ha mais de de 5 anos,
chegando, no maximo, 28 anos de carreira como professoras. O
restante, 2% das professoras, sdo iniciantes com 2 anos de
atuacao.

Quanto ao tempo de atuacdo do professor, aspecto
relevante na reflexdo sobre a qualidade do ensino e do
aprendizado na escola, pode-se inferir que quanto mais tempo um
professor permanece em uma escola, mais experiéncia e
conhecimento acumula em relacdo as necessidades, desafios e
potencialidades dos alunos, ao mesmo tempo em que desenvolve
uma relagdo mais proxima e confiante com os colegas, a equipe
administrativa e os pais. Entretanto, essa extensdo do tempo de
atuacao pode trazer outros desafios; por exemplo, o professor
pode correr o risco de se acomodar em uma rotina fixa, deixando
de buscar inovagdo e atualizagdo em relacdo as metodologias
pedagbgicas, as tecnologias educacionais, aos conteudos
disciplinares e a cultura escolar em geral.
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Além disso, os professores foram questionados se na
pandemia a escola em que atuavam havia adotado o ensino
remoto na Educagdo Infantil. Com base nas respostas, podemos
perceber que as pessoas entrevistadas atuavam, nesse momento
de pandemia em decorréncia da Covid-19, em total ensino remoto
ficando com 100% nessa estrutura de acesso aos alunos. Podemos
observar que obtivemos uma resposta afirmando que havia sido
somente naquele ano que a escola tinha iniciado o grupo no
WhatsApp. Vale lembrar que no ano anterior ainda estavam sendo
fornecidas apostilas para o ensino e aprendizado desses alunos
efetivando, no ano de 2021, o método totalmente online de acesso
entre professores e alunos.

O uso do WhatsApp nas escolas durante o periodo de
pandemia foi discutido amplamente nas escolas. Enquanto alguns
acreditam que essa ferramenta pode ser util para manter a
comunicagdo entre professores e alunos, outros afirmam que ela
pode ser prejudicial e invasiva. Por um lado, o uso do WhatsApp
facilitou a troca de informagdes importantes, como tarefas e
atividades, além de manter um canal de comunicagao direto entre
professores e alunos. Porém, o uso excessivo do aplicativo pode
trazer problemas, como a sobrecarga de informacdes, o que pode
gerar stress ¢ ansiedade nos alunos. Além disso, a linha entre o
ensino e a vida pessoal pode se tornar pesada ou cansativa, ja que
os alunos podem se sentir pressionados a estar sempre disponiveis
para responder as mensagens dos professores. Outro ponto
importante ¢ a questdo da privacidade, o que pode gerar
desconforto e, até mesmo, ameagas de seguranca.

Por conseguinte, importa considerar que o uso de
WhatsApp nao ¢ uma sala de aula, sendo apenas um meio de
trocar informagdes. E uma comunicagio aligeirada, sem
possibilidade de debate mais aprofundado. E dificil imaginar o
aplicativo sendo usado para transmitir uma aula na Educacio
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Infantil, mas, infelizmente, foi justamente isso que aconteceu nas
escolas estudadas. Cabe, inclusive, uma pesquisa aprofundada
sobre o uso deste aplicativo e os resultados de aprendizagem,
quando este foi usado como um dos aplicativos para desenvolver
a aula remota. Importa dizer que no estudo em tela ndo cabe tal
aprofundamento.

O que podemos dizer quanto a analise que foi realizada na
pesquisa sobre Educacdo Infantil e trabalho docente, é que este
tipo de aplicativo acabou sendo utilizado como forma de
transmutar sua aula presencial para o ndo presencial, por meio do
ensino remoto pois, ao se depararem com a impossibilidade de
desenvolver as atividades, os professores acabaram por render-se
a este tipo de ensino, com o objetivo de apenas garantir que as
atividades chegassem até os alunos. Tentaram desenvolver
atividades interativas com os alunos e a familia, bem como as
correcdes das atividades propostas, quando possivel, como forma
de cumprir sua atividade docente tal como foram solicitados, sem
saber se os resultados deste trabalho iriam, de fato, ser positivos
para a aprendizagem dos estudantes.

Para concluir, foi solicitado que os professores fizessem
uma avaliagdo do seu trabalho durante a pandemia. No que se
refere as respostas das entrevistadas, ¢ possivel perceber que
houve um aumento da carga horaria durante a pandemia,
demonstrando que os profissionais ficaram mais sobrecarregados
e trabalharam mais enquanto estiveram no ensino remoto. A falta
de apoio para sua atuacdo remota também ndo atende o ideal de
trabalho do professor.

Portanto, os professores tiveram que inovar e reinventar
sua forma de trabalho, se adaptar as novas formas de ensino. Ao
mesmo tempo em que nao houve 100% de apoio durante o
trabalho remoto, considerando a inseguranca em aplicar novas
praticas e técnicas, e as dificuldades enfrentadas, um indice
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razoavel obtido demonstra que poucos professores tiveram
dificuldades ou inseguranga. Ainda assim, pode ser considerada
uma quantidade consideravel ao se pensar que um professor atua
com 25 alunos, ou mais, refletindo sobre essa turma com suas
dificuldades e, talvez, sobre uma pratica que ndo atendeu as
necessidades de aprendizagem e ndo conseguiu atingir o
desenvolvimento integral das criancas.

A este respeito, Bezerra Neto e Nascimento asseveram

que:

O trabalho docente presencial ¢ caracterizado pelo tempo
e espago historicamente delimitado pelo horario escolar e
pelo espago da escola e da sala de aula, assim como pela
utilizagdo predominante de materiais didaticos, como
livros, cadernos e quadro (lousa), ainda com baixa
introducdo das TICs. No contexto atual de utilizacdo
massiva das tecnologias digitais no processo de ensino-
aprendizagem, o trabalho docente passa a ser caracterizado
pelo tempo ndo definido de dedicagdo as atividades
docentes, pelo espago de trabalho no ambiente familiar,
muitas vezes adaptando os comodos e moveis da casa, e a
necessidade de novos equipamentos e servigos para estar
conectado com a escola e seus estudantes, como celular,
computador, internet, plataformas  digitais de
videoconferéncia, e outros (BEZERRA NETO;
NASCIMENTO, 2021, p. 6).

No periodo da pandemia o trabalho docente de fato ficou
precarizado, o que aconteceu em termos nao s6 do uso dos
insumos que eram fornecidos aos professores, mas também em
termos salariais, pois nenhuma remuneragao foi acrescentada
devido as atividades que extrapolaram o periodo de trabalho.
Outro ponto a ser salientado ¢ que este trabalho requer pensar
sobre novos tempos e espacos para o trabalhador docente, tanto
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na sua natureza quanto na pratica docente. A seguir, destaca-se a
fala de uma professora:

Profa. A: Fiz uma tabela da minha carga horaria ¢ ela
ultrapassa 40 horas, sendo que tenho que cumprir apenas
20 horas. E a SMEEL tem nos enchido de trabalhos
repetitivos, os quais sdo desnecessarios, pois fazemos
relatorios, fichas e formularios com dados iguais, como
dar a devolutiva aos responsaveis e ainda buscar meios
para trabalhar com os alunos para que ndo ficasse
cansativo e sim interessante para os alunos. Pois é um
grande desafio trabalhar desta forma e precisamos prender
a aten¢do e, a0 mesmo tempo, levar conhecimento para os
alunos, ¢ nao deixar que as aulas remotas se tornem chatas,
mas, sim, interessantes para agucar a curiosidade dos
alunos.

Como pode ser percebido, por meio das respostas das
professoras participantes do estudo, a realidade costuma ser
diferente em muitos aspectos e, por isso, o olhar critico e reflexivo
sobre aquela realidade ¢ muito importante. E também muito
relevante falar sobre esta etapa da educagdo basica e os desafios
que a constituem ao se pensar/praticar a atividade educativa neste
momento pandémico de modo remoto. E um publico que
apresenta uma singularidade especifica referente a faixa etaria e
o desenvolvimento cognitivo, que precisa ter um olhar muito
cuidadoso a ela voltado porque € o "pontapé" inicial de toda a
escolarizagdo e um descuido pode acarretar prejuizos duradouros
para a vida da crianca. Os desafios ndo se esgotam nas
dificuldades e possibilidades aqui apresentadas. O caminho para
a formacdo docente, melhorias de condigdes de trabalho e a
interacdo familia-escola perpassam a crise atual e devem ser
considerados no ambito das politicas publicas e praticas
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escolares, de forma a garantir o direito subjetivo e universal a
educagdo a todos.

Consideracoes finais

O presente trabalho buscou analisar o trabalho docente em
tempos de pandemia, a partir das vivéncias de professores da rede
publica de ensino. O contexto de pandemia trouxe novos desafios
a estes profissionais da educacao, incluindo a necessidade de:
adaptar-se rapidamente a novas tecnologias e estratégias de
ensino remoto; adequar-se a falta de condi¢des adequadas de
trabalho; e arcar com o aumento da carga hordria e
responsabilidades, dentre outros fatores. Foi possivel constatar
que o trabalho docente nesse contexto ¢ permeado por encontros,
desencontros e incertezas.

A pandemia de COVID-19 trouxe muitos desafios para a
Educacao Infantil, incluindo encontros e desencontros entre as
familias e as escolas, a incerteza em relagdo as medidas de
seguranga ¢ o impacto no desenvolvimento infantil. Desde o
inicio da pandemia as escolas tiveram que se adaptar rapidamente
para oferecer um ambiente seguro para as criangas, com medidas
como o distanciamento social, o uso de mascaras e a higienizacao
constante. No entanto, muitos pais ainda estavam incertos quanto
a enviar seus filhos para a escola, o que levou a uma queda no
niumero de matriculas e aumento da demanda por aprendizado
remoto.

Outro desafio enfrentado pelas escolas foi a dificuldade
em manter um vinculo forte com as familias, especialmente
aquelas que decidiram manter seus filhos em aprendizagem
remota. A falta de interagdo cara-a-cara pode levar a problemas
de comunicagdo e falta de atualizacdo sobre o progresso da
crianca. Além disso, a mudanga repentina para o aprendizado
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remoto pode ter efeitos negativos no desenvolvimento infantil,
pois ¢ dificil para as criangas manterem a aten¢do e o foco em
uma tela por um longo periodo de tempo. Isso pode levar a um
atraso no desenvolvimento social e emocional das criangas, bem
como na aquisi¢cdo de habilidades de alfabetiza¢do e matematica.

Em geral, a pandemia trouxe muitos desafios para a
Educacdo Infantil, mas as escolas tém trabalhado duro para
encontrar solugdes e garantir que as criangas recebam o melhor
ensino possivel, dadas as circunstancias atuais.

Por um lado, houve a aproximacdo e¢ o didlogo mais
frequente entre professores e alunos, a possibilidade de
ressignificar a pratica pedagdgica e a descoberta de novas formas
de ensinar. Por outro lado, presenciamos a falta de preparo
adequado, a falta de infraestrutura e ferramentas para o ensino
remoto e a desigualdade social, fatores que agravaram ainda mais
a situagao.

Os resultados apontam para a importancia de politicas
publicas que garantam a infraestrutura necessaria para o trabalho
docente em tempos de pandemia, como o acesso a tecnologia e a
formagdo e apoio para o uso de novas metodologias de ensino.
Além disso, evidencia-se a necessidade de repensar a forma como
se avalia e se reconhece o trabalho docente neste contexto,
valorizando as experiéncias e habilidades adquiridas diante dos
desafios impostos.

Portanto, ¢ preciso que as discussdes em torno do trabalho
docente em tempos de pandemia ndo se esgotem nesse periodo
critico, mas que sejam estendidas para além dele, trazendo
contribui¢des significativas para a constru¢do de um ensino mais
equitativo, humano e democratico.
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NEOLIBERALISMO: lNFLUfEN?lA NAS P?LiTICAS
PUBLICAS E ATAQUE A EDUCACAO

Geisa Candida da Silva Gongalves
Lucia de Fatima Valente

Introducao

O neoliberalismo, doutrina econémica que vem ganhando
destaque desde o final do século XX, tem influenciado
profundamente as politicas publicas em todo o mundo. Este texto
busca explorar essa influéncia sobre as politicas publicas voltadas
para a educacdo brasileira, principalmente no que se refere ao
acesso ao ensino superior.

Ao defender a reducdo do Estado na economia ¢ na
sociedade, o sistema neoliberal favorece o livre mercado € a
iniciativa privada. No entanto, trata-se de uma doutrina com
estratégias de poderes que interferem de forma significativa na
educacdo publica, impactando seus processos e influenciando as
politicas educacionais.

Dentre as formas de fazé-lo estd o enfraquecimento do
direito a educagdo publica, gratuita e de qualidade para todos.
Esse enfraquecimento se d4 ao promover a privatizagdo e reduzir
o financiamento publico, comprometendo assim, a infraestrutura,
os saldrios dos professores e a qualidade do ensino. Logo, o
impacto causado pela pratica de politicas neoliberais na educagao,
¢ um impacto negativo.
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Além disso, o neoliberalismo impacta a educacdo ao
mercantilizd-la. Nao s6 ao privatiliza-la, mas também ao
implantar, nos sistemas educacionais publicos e privados,
politicas de avaliagdo e controle baseadas em testes padronizados,
rankings e metas, que ignoram as diferencas regionais, culturais
e sociais, tanto dos alunos como das escolas. Logo, a educagao se
transforma em mercadoria, padronizada conforme as leis do
mercado e o interesse dos empresarios, que veem os alunos como
consumidores e ndo como cidadaos.

Partindo deste contexto, este estudo tem como objetivo
analisar as influéncias do neoliberalismo sobre as politicas
publicas educacionais e as consequéncias para a educacdo. Trata-
se de uma reflexdo sobre o tema, com o objetivo de provocar
questionamentos e contribuir criticamente, bem como repensar a
qualidade da educagao.

Na elaboragao desse capitulo, foi conduzida uma pesquisa
bibliografica para compreensdo dos conceitos envolvidos.
Também foi realizada uma andlise das caracteristicas do
neoliberalismo ¢ como clas se manifestam. A relacdo entre o
neoliberalismo, as politicas publicas e a educacdo também foi
explorada.

Para a pesquisa bibliografica, foram utilizados autores tais
como Chaui (2021); Cury (2017); Freitas (2018); Harvey (2008);
Ianni (1998), dentre outros e, a partir dessas leituras, tragou-se o
caminho conceitual do tema e analisou-se o cenario politico e
educacional atual relacionando-o com os conceitos estudados.
Para tal, foram escolhidos pesquisadores que criticam o
neoliberalismo ¢ defendem a educagdo como direito, bem como
instrumento para a formacao de cidadaos criticos e conscientes.
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Neoliberalismo: suas origens e seus principios

A crise do capitalismo, iniciada na década de 1970, foi
caracterizada por uma desaceleragdo do crescimento econdmico
e um aumento da inflagao, proporcionando o cendrio perfeito para
que o neoliberalismo implementasse suas estratégias de poder e
intervencao na economia.

Segundo Chaui (2021), foi nesse contexto que o mercado
comegou a buscar orientacdo dos neoliberais, os quais atribuiram
a crise ao poder dos movimentos sindicais e dos trabalhadores ja
que, para eles, a luta desses grupos por direitos e melhores
salarios exerceu um impacto negativo sobre os lucros das
empresas e contribuiu para o descontrole inflaciondrio.

Com suas raizes no liberalismo classico do século XVIII,
o qual defendia a liberdade individual, os direitos naturais e a
propriedade privada como bases da ordem social, o
neoliberalismo abrange uma série de politicas econdmicas e
sociais, defendendo a minimizagdo do papel do Estado na
economia e na sociedade.

No entanto, a doutrina neoliberal favorece o livre
mercado, a privatizagdo, a desregulamentacdo, a abertura
comercial e a globalizagdo. Nesse ponto, o neoliberalismo se
diferencia do liberalismo social, o qual defende uma maior
intervencdo do Estado na economia e na sociedade para garantir
o bem-estar coletivo e a justiga social.

Chaui (2021) pontua a origem do neoliberalismo em 1947,
durante uma reuniao realizada em Mont Saint Pélérin, na Suica
onde economistas, cientistas politicos e fildsofos se opuseram ao
Estado de Bem-Estar Social elaborarando um projeto econdomico
e politico que criticando-o. Apoiando a autora, Anderson (1995)
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acrescenta que a origem do neoliberalismo se deu ap6s a Il Guerra
Mundial, na Europa e na América do Norte, regides onde o
capitalismo imperava. O autor reafirma o ataque teorico e politico
contra o Estado de bem-estar e sua limitagao do mercado.

Os defensores do neoliberalismo, no entanto, enxergam o
Estado como um potencial obstaculo a liberdade e competigao
dos cidadaos, seja ela politica ou econdmica, impedindo que os
mesmos prosperem. Além disso, os neoliberais sustentam que o
mercado tem a capacidade de regular a economia e promover o
bem-estar social, eliminando a necessidade de intervengao
estatal.

Nessa perspectiva, o papel do Estado deve ser confinado

a garantia da seguranga, a administracdo da justica e a protecao

dos direitos individuais. A dinamica de oferta e demanda no

mercado € vista como mecanismo primordial para a determinagao

de precgos, salarios, investimentos e distribui¢do de renda. De

acordo com o teorico David Harvey (2008), o neoliberalismo ¢
um projeto politico:

O neoliberalismo ¢ em primeiro lugar uma teoria das

praticas politico-econémicas que propde que o bem-estar

humano pode ser melhor promovido liberando-se as

liberdades e capacidades empreendedoras individuais no

ambito de uma estrutura institucional caracterizada por

solidos direitos a propriedade privada, livres mercados e
livre comércio (HARVEY, 2008, p. 12).

Assim, o neoliberalismo, defendido pelos economistas da
Escola de Chicago, como Milton Friedman, Friedrich Hayek e
Robert Lucas, surgiu como uma proposta para resolver as crises
econdmicas. Segundo Freitas (2018), essa corrente de
pensamento se tornou hegemonica e orientou as politicas
governamentais nas décadas de 1970 e 1980, especialmente nos
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governos de Margaret Thatcher na Inglaterra e Ronald Reagan
nos Estados Unidos, os quais implementaram medidas neoliberais
em suas politicas econdmicas.

Posteriormente, tais medidas se difundiram por outros
paises, chegando na América Latina, onde foram implementadas
por regimes autoritarios ou por governos eleitos sob a pressao de
organismos internacionais como o Fundo Monetdrio
Internacional e o Banco Mundial.

No entanto, nos ultimos anos, diversos movimentos
sociais e politicos t€ém questionado o neoliberalismo e seus
impactos prejudiciais. Muitos autores, incluindo David Harvey,
expressaram criticas a essa teoria, apontando as consequéncias
negativas do neoliberalismo para a democracia e a reducdo das
desigualdades. Para eles, o Estado deve ter um papel ativo na
regulacdo do mercado, no fornecimento de bens e direitos
publicos e na promog¢ao do desenvolvimento econdmico ¢ social.

Tais criticos defendem que o Estado deve ter fungdes além
da defesa militar, policial e da garantia dos direitos individuais.
Harvey (2008) questiona a visdo neoliberal de que o Estado deve
se restringir a proteger o capital, ignorando os direitos dos
cidadaos.

Ainda segundo Harvey (2008), para se tornar dominante,
um pensamento precisa de um conjunto de conceitos que mobilize
as emocgdes e instintos, valores e desejos, bem como as
possibilidades sociais. Quando bem-sucedido, esse conjunto ou
discurso hegemonico se torna senso comum, sendo aceito como
algo certo e inquestiondvel, perpetuando assim a estratégia de
poder. E o neoliberalismo, enquanto ideologia, alcangou essa
hegemonia. Anderson (1995) alerta que:
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No inicio, somente governos explicitamente de direita
radical se atreveram a por em pratica politicas neoliberais;
depois, qualquer governo, inclusive o0s que se
autoproclamavam e se acreditavam de esquerda, podia
rivalizar com eles em zelo neoliberal. O neoliberalismo
havia comecado tomando a socialdemocracia como sua
inimiga central, em paises de capitalismo avangado,
provocando uma hostilidade reciproca por parte da social-
democracia (ANDERSON, 1995, p. 13).

Frequentemente, um discurso hegemonico, validado pelo
senso comum, mascara uma série de conflitos, levando a
sociedade a aceitar as crengas promovidas pelo movimento
neoliberal. Isso inclui a ideia de que a reducdo do Estado ¢
benéfica. Chaui (2019) destaca a percep¢do das organizacdes

estatais como empresas ¢ a influéncia do mercado sobre o Estado.

Esse cendrio alerta sobre o risco de surgirem correntes
politicas com principios nazifascistas que aproveitem o contexto
de desespero e inseguranca para se fortalecerem e alcangarem o
poder. Conforme Ianni (1998), o nazifascismo ¢ uma ideologia
politica agressiva que se espalhou globalmente, defendendo os
interesses daqueles que detém o poder e subjugando as classes
sociais populares. E fundamental estar atento a esses perigos e
agir em defesa da democracia e dos direitos humanos.

Embora o nazifascismo e o neoliberalismo sejam
ideologias distintas, alguns estudiosos apontam para uma possivel
conexao entre elas, sugerindo que ambos os sistemas podem ser
alimentados pelo capitalismo. Dentre esses autores esta Octavio
Ianni, para quem:

O capitalismo global n3ao fermenta apenas o
neoliberalismo, fermenta também o nazi-fascismo. O
nazi-fascismo pode ser visto como um produto extremo e
exacerbado das mesmas forgas sociais predominantes na
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fabrica da sociedade mundial administrada em moldes
neoliberais. Uma fabrica na qual se fabricam e refabricam
desigualdades, tensdes e contradi¢des atravessando todo o
edificio. (IANNI, 1998, p. 115)

Por fim, a doutrina neoliberal, fundamentada em ideias
politicas e econdmicas baseadas no capitalismo e que se aproveita
de momentos de crise e inseguranga para se estabelecer como
estratégia de poder, encontrou no Brasil - um pais marcado por
desigualdades sociais, desafios e contrastes - o cenario ideal para
a implementacdo de suas principais ideologias: a competéncia e a
racionalidade do mercado.

De acordo com Chaui (2013), o sistema neoliberal se
estabeleceu como um discurso hegemodnico no Brasil durante a
presidéncia de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002). Nesse
periodo, foram implementadas reformas e modernizagdes do
Estado, incluindo politicas de privatizacdo, redugdo dos
investimentos publicos, flexibilizagdo das leis trabalhistas e
criagdo de agéncias reguladoras.

Sobre as politicas publicas

Em um cenério p6s pandémico, de crise sanitdria e social,
que afeta principalmente os setores mais vulneraveis da
sociedade, ¢ fundamental monitorar as acdes dos defensores do
neoliberalismo e, mais do que nunca, ¢ necessario o
desenvolvimento de politicas publicas que promovam a inclusio
e a equidade.
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Contudo, Cury (2017) afirma que o neoliberalismo ¢ uma
doutrina que tem moldado o papel do Estado, orientando a
elaboracdo de politicas publicas e propondo aliangas entre o setor
publico e o privado. Essa perspectiva ¢ baseada na intengdo de
diminuir os custos do Estado e maximizar os resultados. Porém,
na realidade, isso implica a redu¢ao do compromisso do Estado e
a comercializacdo dos direitos sociais.

Embora o Brasil esteja mostrando sinais de recuperagdo
em 2023 apds a pandemia e as eleicdes, as desigualdades
persistem, especialmente no que diz respeito a distribui¢do de
renda e ao acesso a direitos fundamentais, como a educacido. A
reducdo dessa desigualdade social é uma responsabilidade do
Estado, que deve implementar politicas publicas para promover a
inclusdo e a protecdo social, a educacao de alta qualidade, a saude
universal e a participagdo cidada.

Hofling (2001) define as politicas publicas como agdes
coordenadas pelo Estado para materializar um projeto de
governo. Essas ac¢des sdo executadas através de programas e
politicas especificas, destinadas a atender as necessidades de
diferentes segmentos da sociedade, tendo como principal objetivo
garantir os direitos sociais. A autora argumenta que ¢ dever do
Estado implementar e sustentar politicas publicas, envolvendo as
entidades publicas e sociais responsaveis e afetadas pela politica.

A politica pode ser entendida como a arte ou ciéncia de
governar uma comunidade, envolvendo o exercicio do poder, a
tomada de decisdes, a elaboragdo de leis e politicas publicas, bem
como a representacao dos interesses de diferentes grupos sociais
e a busca pelo bem comum. Araujo e Almeida (2010) definem
politica como o estudo das atividades humanas relacionadas as
acOes do Estado. Assim, o termo se refere principalmente ao
conjunto de atividades atribuidas ou emanadas do Estado, cujo
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poder politico permite a administragdo dos assuntos comuns a
todas as classes.

No entanto, para Vieira (2007), a politica ndo deve ser
uma exclusividade do Estado. Isto €, ndo deve haver uma grande
distancia entre os formuladores e os executores das politicas
publicas. Embora seja comum atribuir ao governo a
responsabilidade por sua formulagao, Vieira (2007) destaca que ¢
na interagdo entre a sociedade politica e civil que se definem as
praticas, as acdes governamentais e, consequentemente, se
desenvolve o jogo das politicas sociais, sendo fundamental
compreender as politicas sociais em sua complexidade e
constante transformagao.

Enquanto processo(s) social(is), construido(s)
historicamente, a(s) politica(s) configura(m)-se como um
complexo contraditorio de condigdes historicas que
implicam um movimento de ida e volta entre as forcas
sociais em disputa (VIEIRA, 2007, p. 57).

No entanto, o Estado, cujas a¢des e medidas devem
atender a sociedade, muitas vezes ndo consegue estabelecer
politicas eficazes para combater a pobreza e erradicar as
desigualdades sociais, pois, conforme Santos (2003), as politicas
publicas sé se concretizam quando levam em consideragao todos
os aspectos e todos os individuos. Portanto, um Estado eficiente
deve ter uma visao abrangente que inclua tanto os cidadaos ricos
quanto os pobres.

Além disso, para que as politicas publicas sejam efetivas,
¢ essencial sua continuidade e a participacdo ativa da sociedade
na construgdo, implementagdo e avaliacdo dessas politicas. Por
impactarem diretamente a vida social e estarem ligadas a esfera
publica, ¢ crucial que a sociedade tenha uma voz ativa na
discussdo, supervisdo e sugestdo de politicas publicas. No
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entanto, a participacdo da sociedade pode ser limitada pelas
estruturas sociais, restringindo-se a legitimar as a¢des do Estado.

O Estado, em seu papel, realiza seu planejamento por
meio de politicas publicas. Essas politicas tém como objetivo
garantir, pelo menos em parte, os servicos essenciais aos quais 0s
cidaddos tém direito. Elas s3o criadas para atender as
necessidades da populagdo e promover o bem-estar social,
abrangendo d4reas como saude, educagdo, seguranga ¢
infraestrutura.

Na execucdo dessas politicas, o Estado se esforca para
assegurar que todos os cidaddos tenham acesso aos servigos
basicos e possam desfrutar de uma vida digna. Entre essas
politicas, as educacionais sdo de suma importancia. De acordo
com Aragjo e Almeida (2010), elas tém o potencial de combater
injusticas e exclusdes sociais que afetam uma grande parte da
sociedade brasileira.

Educacio sob ataque do neoliberalismo

A escola, junto com a familia, ¢ essencial para a formagao
do aluno fomentando, além do ensino formal, o pensamento
critico sobre questdes sociais e politicas. O estudante, por sua vez,
modifica seu entorno ao compartilhar os conhecimentos
adquiridos. Dale (2004) destaca que a educagdo como mecanismo
possui um papel importante na construcao do individuo como
cidaddo e na definicdo de seu lugar legitimo na sociedade.
Ademais, a escolarizacao pode ser vista como uma organizagao
que promove tanto a socializagdo quanto a estratificacao.
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No entanto, a ideologia neoliberal tem impactado a
educagdo de varias formas, promovendo a diminui¢ao do papel
do Estado e inserindo a escola no mercado. Técnicas de
gerenciamento sdo introduzidas no ambiente educacional e o
contetido politico e de cidadania ¢ substituido pelos “direitos do
consumidor”. Isso acontece porque, na perspectiva neoliberal, os
estudantes e seus pais sdo vistos como clientes e consumidores,
em vez de cidadaos ativos.

Porém, Cury (2017) refor¢a a educagdo como um direito
universal ¢ uma obrigagdo do Estado, conforme estipulado no
artigo 205 da Constitui¢do. Embora tenha adquirido a fun¢do de
preparar o cidaddo para o trabalho, a educacao ¢ primordialmente
o meio para o desenvolvimento integral do individuo, visando
capacita-lo para exercer plenamente a cidadania.

Porém, dentre os direitos sociais que foram
reconfigurados como servigos pela politica neoliberal, estd a
educacdo. Conforme Freitas (2018), o neoliberalismo a vé como
um servico, fazendo com que o Estado adote valores de mercado,
tais como meritocracia, padronizacdo, concorréncia e
terceirizagdo, os quais sdo impostos a educacdo por meio de
“reformas”. Essas reformas tém como principais efeitos a
privatizagdo do ensino e o aumento das desigualdades sociais.

E, em meio as desigualdades sociais, o neoliberalismo
estrategicamente se apropria da educagdo, transformando-a em
servico e mercadoria, e utiliza a escola como plataforma para
disseminar sua ideologia. Freitas (2018) destaca a exploragdo da
educagdo pelo mercado empresarial como uma tatica para atingir
seus objetivos. Isto ocorre porque, de acordo com Ianni (1998), o
neoliberalismo se opde a tudo que ¢ social, priorizando o que ¢
econdmico.
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O neoliberalismo, portanto, afetou profundamente a area
da educagdo, ao ver neste direito constitucional, um mercado
potencial. Este movimento alterou o objetivo da escola de formar
cidaddos, transformando o individuo em capital humano, ou seja,
um recurso produtivo para a economia. E essa transformacio que
precisa ser combatida para garantir o pelo acesso ao direito a
educacao.

Se a educagio € um direito, precisamos toma-la no sentido
profundo que possuia em sua origem, isto é, como
formacdo para e da cidadania, portanto como direito
universal de acesso ao saber e a cria¢do de conhecimento.
E exercicio da liberdade e ndo instrumento de terror
(CHAUI, 2021, p. 25).

Freitas (2018) discute a maneira como a ideologia
neoliberal foi incorporada a educagdo brasileira ao longo de
varias gestdoes do Estado. A privatizagdo ocorreu de forma
progressiva e complexa, influenciada por fatores politicos,
econdmicos e sociais. Na década de 1990, foram introduzidos
mecanismos de mercado na gestdo das escolas publicas, como a
descentralizagdo, a autonomia financeira ¢ a avaliagao externa.

Com o discurso de melhorar a qualidade do ensino, o
neoliberalismo foi estabelecendo a logica do livre mercado,
incorporando valores do mundo empresarial como meritocracia,
concorréncia, terceirizacdo e padronizagdo, todos viabilizados
por meio de reformas. A reforma educacional promovida pelo
governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC) ¢ considerada um
dos principais marcos desse processo:

O pais tera de avangar — e muito — na reforma da educacdo
e nos estimulos a ciéncia e tecnologia para que tenha
condi¢des de forjar um novo modelo de desenvolvimento,
que gere empregos de qualidade superior, impulsione
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inadiaveis transformacgdes sociais e alcance presenca
significativa na economia mundial. Para chegar a isso, sera
fundamental estabelecer uma verdadeira parceria entre
setor privado e governo, entre universidade e industria,
tanto na gestdo quanto no financiamento do sistema
brasileiro de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
(CARDOSO, 2008, p. 4).

Um fator adicional que impulsionou a privatizacdo da
educacao brasileira foi a diminui¢do dos investimentos publicos
neste setor. Isso impactou tanto a qualidade quanto a quantidade
de vagas disponibilizadas pelo Estado. A redugdo de recursos
criou uma lacuna que permitiu a entrada de conglomerados
empresariais no setor educacional. Estes grupos passaram a
dominar uma grande parcela das institui¢des privadas de ensino,
com énfase especial nas universidades.

Nestas condigdes, a educacgdo esta sendo sequestrada pelo
empresariado para atender a seus objetivos de disputa
ideologica. A educagdo, vista como um “servigo” que se
adquire, e ndo mais como um direito, deve ser afastada do
Estado, o que justifica a sua privatizacdo (FREITAS,
2018).

A educagdo, que deveria ser um direito humano e um valor
em si mesmo, tem sido reduzida a uma ferramenta de
empregabilidade no contexto neoliberal. A escola publica, que
deveria garantir a igualdade de oportunidades e a formacao
cidada, tem sido desvalorizada por ndo corresponder as
exigéncias do mercado de trabalho. Segundo Freitas (2018), o
neoliberalismo impde a educacdo a logica da competigdo,
prometendo aos jovens mais chances de sucesso na vida se eles
se adequarem aos padrdes impostos.
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Contudo, segundo Chaui (2021), se a educagdo ¢ um
direito, ela ndo pode ser reduzida a uma mera transmissdo de
informagdes ou uma rdpida preparacdo de jovens para um
mercado de trabalho que os descarta rapidamente, tornando-os
obsoletos. Também ndo podemos submeté-la a um treinamento
para adquirir competéncias ditadas pelos interesses do mercado,
ou seja, pelo conhecimento como forga produtiva do capital.

Ainda de acordo com a autora, a ideologia neoliberal
promove a nogdo de que cada individuo € o proprio empresario,
levando-o a ver-se como prestador de servigos, em vez de
trabalhador. Isso cria a ilusdo de que o individuo pode negociar
em pé de igualdade com o empregador, pois ele também ¢ visto
como um empreendedor. Assim, o saldrio ¢ visto como renda e a
educacdo ¢ vista como um investimento que aumenta a
competitividade.

Considerando que a qualificagdo da mao-de-obra é um dos
elementos-chave no novo modelo, o Governo Fernando
Henrique vai executar um amplo programa de educagdo,
treinamento e capacitagdo. Adicionalmente, sera
promovida a elevagdo dos investimentos em ciéncia e
tecnologia, tanto pelo governo como pelo setor privado
(CARDOSO, 2008, p. 33).

Por fim, o problema reside também na realidade destacada
por Chaui (2021), onde a educacdo nao ¢ reconhecida como um
direito pela maioria da populagdo, nem considerada essencial para
a formacao do cidadao critico, apesar de ser uma das principais
aspiragdes das pessoas. Ademais, poucos brasileiros atribuem ao
Estado a responsabilidade de garantir esse direito, que se torna
objeto de desejo ao vislumbrar a possibilidade de obter um
emprego melhor, ideia reforcada durante o governo FHC:
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A educacao ¢, hoje, requisito tanto para o pleno exercicio
da cidadania como para o desempenho de atividades
cotidianas, para a inser¢cdo no mercado de trabalho e para
o desenvolvimento econdmico, e elemento essencial para
tornar a sociedade mais justa, solidaria e integrada.
(CARDOSO, 2008, p. 47).

No entanto, a educagdo tem se mostrado de extrema
importancia para alterar o curso da sociedade, pois ¢ através dela
que formamos cidadaos conscientes, com valores morais e sociais
capazes de transformar o ambiente social em que estdo inseridos.
Conforme Dale (2004), mesmo que as escolas ndao sejam
eficientes, a educacdo ¢ um fator crucial para transformar
individuos em cidadaos.

Para combater a influéncia do neoliberalismo, ¢é essencial
que todo projeto educacional busque a justica social, promovendo
0 acesso irrestrito a educacao publica, incluindo o Ensino
Superior. Além disso, ¢ crucial garantir a autonomia da escola e
dos educadores em relagdo ao caminho pedagogico adotado. Um
ambiente educacional democratico que favorega o didlogo, a
discussao e a formacao de opinides também sao fundamentais.

Afinal, ¢ essencial estabelecer um compromisso com as
aspiracdes e interesses sociais, proporcionando uma educagdo
publica de alta qualidade, fundamentada na igualdade e no
respeito reciproco entre alunos e professores, e entre estes ¢ a
sociedade. Uma educagdo que incentive o exercicio do
pensamento critico e reflexivo, bem como a construgao de
conhecimentos e a disseminacdo da ciéncia. Portanto, uma
educacdo que garanta e promova o direito a cidadania.
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Consideracoes finais

Ao concluir essa analise, ¢ possivel compreender o
neoliberalismo como uma doutrina que preconiza a liberdade do
mercado e a minimizagdo do papel do Estado na economia e na
sociedade. Essa ideologia desencadeou reformas significativas na
educagdo brasileira, a qual passou a ser percebida ndo como um
direito social ¢ um meio de cidadania, mas como um servigo
destinado a atender as exigéncias do mercado.

J& o Estado, tem deixado sua responsabilidade de prover
uma educagdo publica, gratuita e de qualidade para todos,
delegando essa tarefa para o setor privado ou para organizagdes
ndo governamentais. Nesse cenario, a educagdo se tornou um
produto comercializavel, adquirido e pago pelos consumidores,
ao invés de se manter como um direito fundamental e um
instrumento para o desenvolvimento pessoal e social.

Entre as consequéncias da mercantilizacao da educacao,
destaca-se o agravamento das desigualdades educacionais, a
deterioragdo das condi¢des de trabalho dos educadores, a perda
da autonomia pedagogica das instituigdes de ensino, a
comercializacdo do conhecimento e a despolitizagdo do processo
educacional. Logo, a educacdo, que deveria ser um espago para a
formacao critica e emancipatoria dos individuos, transforma-se
em um instrumento para a formagdo de profissionais voltados
exclusivamente para atender as demandas do mercado.

Claro que ainda ha um longo caminho a ser percorrido
para reduzir as disparidades sociais e combater o neoliberalismo,
evitando que ele domine completamente a economia, a politica e
a sociedade. O fortalecimento dos valores e movimentos sociais
¢ de suma importancia, pois desempenham um papel fundamental
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na defesa dos interesses e demandas dos diversos segmentos da
populagao. Contudo, esses movimentos enfrentam obstaculos e
resisténcias significativas por parte do Estado e de setores sociais
conservadores. A criminalizagdo, a repressao e a violéncia contra
os ativistas sdo estratégias utilizadas para tentar silenciar as vozes
dissidentes e preservar a ordem estabelecida.

Concluindo, estamos atualmente navegando na
confluéncia do neoliberalismo e do conservadorismo. No entanto,
¢ de suma importancia reforcar os pilares da democracia e
expandir as oportunidades para didlogo e participagdo popular.
Acreditamos que somente por meio dessas agdes poderemos
edificar uma sociedade mais equitativa, solidaria e inclusiva, que
valorize a diversidade e fomente a cidadania.

r

Portanto, ¢ de extrema importancia que os grupos
frequentemente referidos como minorias revigorem sua
esperancga e se mobilizem para lutar por seus direitos. Eles devem
expressar seus desejos e aspiracdes através da participagdo ativa
em movimentos sociais ¢ da ocupagdo de espagos politicos e
sociais. A representatividade ¢ uma ferramenta poderosa nesse
processo.
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PERSPECTIVAS NEUROCIENTIFICAS SOBRE A
RELACAO ENTRE SONO E APRENDIZAGEM

Kayque Figueiredo Machado
Bruno Elias Rocha Lopes

Introducao

Ainda persistem numerosos enigmas relacionados ao ato
de dormir, e a comunidade cientifica enfrenta muitas incertezas
quanto a compreensdo precisa desse processo. No entanto, ¢é
inquestiondvel a importancia vital do sono como um mecanismo
restaurador das células nervosas e sua fungdo essencial na
reparacdo de areas cognitivas, tais como memoria, atencio e
motivagdo (Oliveira, 2018). Conceitos esses sendo o foco de
estudos da neurociéncia cognitiva, que se dedica & andlise das
capacidades mentais envolvidas na aprendizagem e no
processamento de informagdes (COMOLI, 2021).

O presente estudo visa analisar a relagdo entre o sono e
aprendizagem, com base na perspectiva da neurociéncia, com o
intuito de entender como o descanso afeta o funcionamento do
cérebro e seus resultados que sdo fundamentais para compreender
a mente humana. Dentre os objetivos especificos, destaca-se:
evidenciar como a privagdo de sono afeta o desempenho
cognitivo como atencdo e concentracdo durante os estudos;
avaliar os mecanismos neurobioldgicos subjacentes a relagao
entre dormir e o aprendizado, incluindo as fungdes cerebrais
durante esse processo; investigar os diferentes estagios do sono e
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sua influéncia em processos cognitivos, como a consolidagdo da
memoria.

O método utilizado na pesquisa envolveu a realizag¢do de
um levantamento bibliografico durante os meses de outubro e
novembro de 2023, fazendo o uso de fontes e bases de dados
como Google Académico, Periodicos CAPES e SciELO. Um
critério de inclusdo que conduziu o trabalho foi a incorporagao
de, apenas, pesquisas recentes publicadas no Brasil nos tltimos 5
anos, de 2018 a 2023, através dos descritores: neurociéncia
cognitiva, neuroeducagdo, sono, memoria, aprendizagem,
educagdo e psicologia educacional. Como resultado, foram
encontrados 14 artigos cientificos, 4 Trabalhos de Conclusdo de
Curso (TCC), 1 Monografia e 1 Tese que se encaixam nos
parametros estabelecidos.

Este trabalho justifica-se na missdo de mostrar a
relevancia da tematica abordada na relacdo entre o sono ¢ a
aprendizagem que transcende as esferas pessoais, cientificas e
sociais, desempenhando um papel fundamental na compreensao
do funcionamento humano e no aprimoramento da qualidade de
vida. Em um aspecto pessoal, o repouso ¢ uma necessidade basica
que afeta diretamente o bem-estar individual, influenciando o
desempenho nas atividades diarias, a capacidade de concentragao
e a saide mental.

No ambito cientifico, o estudo do sono e da aprendizagem
revela-se crucial para ampliar a compreensdo dos processos
cognitivos e neurobiologicos envolvidos na formagdo e retencao
do conhecimento. Além disso, o tema tem implicacdes diretas no
campo da psicologia educacional, influenciando praticas de
ensino, estratégias de aprendizagem e politicas educacionais.
Portanto, a investigacdo da interacdo entre dormir e adquirir
conhecimento ¢ uma area de estudo multidisciplinar que pode

54



beneficiar individuos, pesquisadores, educadores e a sociedade na
totalidade, contribuindo para o aprimoramento da educagdo e da
qualidade de vida.

Neurociéncia

A neurociéncia ¢ uma disciplina ampla e fundamental que
desvenda os segredos do funcionamento do cérebro explorando
uma ampla gama de conhecimentos fisioldgicos, psicologicos,
bioquimicos e neuroldgicos relacionados ao sistema nervoso
humano. Essa ciéncia multidisciplinar nao se limita apenas a
analise do sistema nervoso em si, mas também considera as
adaptacdes e desenvolvimentos que ocorrem em resposta as
mudangas nas condi¢cdes ambientais e estruturais dos individuos.
A neurociéncia ¢ verdadeiramente interdisciplinar, colaborando
com campos como psicologia, quimica, bioquimica, medicina,
linguistica, antropologia e outros para desvendar os mistérios do
cérebro humano (COMOLI, 2021).

A amplitude dessa ciéncia tem evoluido ao longo do
tempo, dando origem e aprimorando diversas areas especificas do
conhecimento, como a neurofisiologia, neuropsicopedagogia,
neuropsicologia, neuroanatomia e outras (SCHULTZ;
SCHULTZ; BRUTTER, 2019). Os campos de atuagdo desses
estudos se dedicam a estudar aspectos precisos do sistema
nervoso, desde os neuronios e suas moléculas constituintes até os
orgdos do sistema nervoso e suas fun¢des (FARIA et al. 2022).
As investigacoes das funcdes cognitivas € o comportamento sao
resultados diretos da atividade dessas estruturas com avangos em
técnicas de neuroimagem, eletrofisiologia e genética (DE
CARVALHO et al. 2019).
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Essa ciéncia pode ser dividida em algumas subdisciplinas,
todas convergindo para o cérebro como seu foco comum, sendo
elas a neurociéncia molecular, celular, sistémica, comportamental
e cognitiva (RIZZATTI et al. 2022). Dentro desse contexto, a
neurociéncia cognitiva assume um papel de destaque, ja que se
concentra no estudo das capacidades mentais humanas, como o
pensamento, aprendizado, inteligéncia, memoria, linguagem e
percepcao (MEINHARDT, 2020).

Assim, essa ciéncia abrange uma complexa interagdo
entre experiéncias cognitivas e o cérebro. A atividade cerebral
durante a realizagdo de tarefas cognitivas, seja em criangas,
adolescentes ou adultos, ativa circuitos neuronais que sao
fundamentais para gerar as capacidades intelectuais humanas,
como linguagem, criatividade e raciocinio (DE CARVALHO et
al. 2019).

No ambito educacional, as neurociéncias desempenham
um papel crucial ao identificar as competéncias cerebrais exigidas
para o aprendizado humano, que abrangem aspectos cognitivos,
técnicos, relacionais e emocionais (GALDINO, 2021). A
neuroeducagdo se dedica a investigar conhecimentos especificos
que abordam uma variedade de dificuldades de aprendizagem e
métodos de personalizacdo do ensino, adaptando-se a diferentes
perfis de alunos (FARIA et al. 2022).

Além de explorar a estreita ligag@o entre habitos saudaveis
e o processo de aprendizagem e saude mental ao investigar os
mecanismos subjacentes a atencdo, memoria, aprendizagem,
emo¢do, linguagem e comunicagdo ¢ possivel demonstrar a
capacidade da plasticidade adaptativa no sistema nervoso,
reduzindo o risco de futuras doengas psiquiatricas e aprimorando
os processos de aprendizagem e memoria (DE CARVALHO et
al. 2019).
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Aprendizagem

A aprendizagem ¢ um processo complexo e essencial na
vida humana, em razdo que ela se refere a aquisicio de
conhecimento que ocorre no cérebro (SCHULTZ; SCHULTZ;
BRUTTER, 2019). Cada individuo se depara com a
aprendizagem de maneira Unica, ¢ isso se deve a percepcao
subjetiva que permeia todo o processo (GRAEFF, 2018).

Entende-se que aprendizagem esta intrinsecamente ligada
a modificacdo do comportamento humano, uma transformacao
que se desenha como resultado das experiéncias acumuladas ao
longo da vida. Quando uma nova informagao ¢ apresentada a um
individuo, essa informacao se integra a sua estrutura cognitiva,
que ¢ uma construgdo complexa formada ao longo de sua
trajetoria de aprendizado (RIZZATTI et al. 2022).

Isso ocorre porque a nova informagdo esta relacionada a
aspectos pertinentes dessa estrutura preexistente como a
plasticidade neural que impulsiona uma expansdo do
conhecimento ja existente, e atribuindo-lhe novos significados e
perspectivas (MEINHARDT, 2020). Para que a aprendizagem
aconteca de forma significativa na vida de uma pessoa, ¢ crucial
que essa nova informagdo se transforme em memoria de longo
prazo, processo esse que acontece durante o sono, na qual estdo
prontas para serem lembradas quando necessaria (NOGARO;
ECCO: NOGARO, 2018).

O hipocampo (figura 1), uma parte vital do cérebro,
desempenha um papel critico nesse processo, ja que ele €
responsavel pela consolidacdo da memoria e do aprendizado,
sendo o epicentro que percebe nossa capacidade de receber
informagdes, processa-las e reagir a estimulos diversos. Ele ¢ o
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epicentro das funcdes cognitivas complexas, abrangendo o
pensamento, a linguagem, a percep¢ao, a memoria € o raciocinio,
sendo fundamentais para o desenvolvimento intelectual
(GALDINO, 2021).

Figura 1: Localizagdo do hipocampo

Fonte: https://www.psypost.org/2014/10/glimpse-3d-brain-memories-
form-28635

Dormir ¢ um processo fisioldgico fundamental para a
saude e o bem-estar das pessoas. Durante o sono, o corpo passa
por uma série de atividades reparadoras e restauradoras, sendo
essenciais para a manuten¢do de fungdes cognitivas, emocionais
e fisicas adequadas (SILVA et al. 2020). Esse processo altamente
complexo ¢ regulado por uma intera¢do delicada entre diversos
fatores, um deles sendo a producdo dos hormonios cortisol e
melatonina (BORGES; ALVES; GUIMARAES, 2021).
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O equilibrio entre esses hormonios desempenha um papel
crucial na promog¢do de um sono de qualidade. O cortisol,
conhecido como o hormdnio do estresse, desempenha um papel
vital na regulacdo dos ritmos circadianos (figura 2), sendo os
ciclos naturais do corpo que determinam quando se est4 acordado
e quando se esta adormecido. Durante o dia, a produgdo de
cortisol atinge o seu pico, mantendo o corpo alerta e ativo. A
noite, essa producdo diminui gradualmente, preparando o corpo
para o repouso (OLIVEIRA, 2018).

Figura 2: Producdo de cortisol e melatonina no ciclo
circadiano

s Cortisol

m— Melatonina

Adaptado de: http://'www.petquimica.ufc.br/o-ritmo-
circadiano-o-conhecimento-que-pode-salvar-vidas/

Por outro lado, a melatonina, conhecida como "hormonio
do sono", ¢ produzida na glandula pineal (figura 3) localizada no
epitdlamo. Essa substancia comega a ser liberada quando a luz
diminui, sinalizando ao corpo que ¢ hora de se preparar para
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dormir, provocando a sensagdo de sonoléncia (Barros; De Souza,
2022).

Figura 3: Gldandula pineal

Glandula
pineal

Adaptado de: https://www.kenhub.com/pt/library/anatomia/a-
glandula-pineal

Quando esse equilibrio ¢ perturbado, seja devido ao
estresse cronico, a exposicao a luzes artificiais durante a noite ou
outros fatores, os distirbios do sono podem ocorrer, afetando a
capacidade do individuo de descansar adequadamente e
comprometendo a realizagdo de fungdes reparadores que o
repouso exerce, e consequentemente a satde geral (TEIXEIRA,
2022).

Durante o sono, ocorre um processo fundamental na
estruturacdo da aprendizagem, no qual ha a organizagdo e
fortalecimento das informagdes adquiridas ao longo do dia
(ADAIR; SOUZA; CAPELINI; CAPELINI, 2022). Esse
fenomeno ¢ a consolidagdo da memoria que envolve a
transformagdo das experiéncias e memorias de curto prazo, o qual
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armazena informagdo por segundos ou minutos, em memorias de
longo prazo, tal qual sdo armazenadas por um tempo maior,
garantindo que essas informagdes possam ser lembradas
posteriormente (DO COUTO et al. 2018).

A consolidagdao de memoria ¢ um processo intrincado que
abrange varias areas do cérebro, com maior atuacdo do
hipocampo e o cortex pré-frontal (figura 4). O hipocampo
desempenha um papel central na formagao e na organizacao das
memorias, enquanto o cortex pré-frontal estd envolvido na
integracdo de informagdes e na atribuicdo de significado as
experiéncias (GALDINO, 2021). A medida que as informacdes
sdo processadas e armazenadas, as conexdes neurais, chamadas
de sinapses, sdo reforgadas, tornando as memorias mais estaveis
e duradouras (BORGES; ALVES; GUIMARAES, 2021).

Figura 4: Cortex pré-frontal

Cértex pré-frontal

Adaptado de: https://carolnazarbabies.com.br/por-que-e-tao-
dificil-para-as-criancas-e-adolescentes-tomarem-boas-decisoes/
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O sono ¢ dividido em dois estagios principais, 0 NREM
(sigla trazida para "sem movimento rapido dos olhos") e 0 REM
(que significa "movimento rapido dos olhos"). O estagio NREM
¢ subdividido em trés categorias distintas, designadas como N1,
N2, N3 e N4 (BARROS; DE SOUZA, 2022). A sequéncia
organizada desses estagios, como se vé€ na figura 5, partindo do
estado de vigilia, segue a progressao do sono NREM, comecando
pelo mais leve (N1) e avancando para os mais profundos (N3 e
N4), seguido pelo estagio REM (RIZZATTI et al. 2022).

Figura 5: Hipnograma das fases do ciclo vigilia-sono em seres
humanos em uma noite

HIPNOGRAMA
Vigilia

1" Cielo 2° Ciclo 3" Ciclo 4* Ciclo 5" Ciclo

REM

N1

N2

N3

N4

00:00h 1:00 200 3:00 4:00 5:00 6:00][...]
Sono Superficial Sono Profundo Sono REM

Fonte: Rizzatti et al. 2022.
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Aproximadamente 75% da duragdo total do repouso
compdem o estagio NREM, enquanto os restantes 25%
correspondem ao estdgio REM. Apods essa sequéncia inicial,
ocorre uma inversao dos estagios, seguida por outro periodo de
sono REM. Esse ciclo se repete ao longo da noite, e a medida que
o tempo passa, percebe-se (figura 5) que a profundidade do sono
no estagio NREM diminui, enquanto a duracao do ato de dormir
no estagio REM aumenta (TEIXEIRA, 2022).

E durante o sono REM que o cérebro se torna
especialmente ativo na consolidagdo de informagdes, revisando e
reforcando as conexdes sinapticas relacionadas as experiéncias
do dia anterior, nesse estagio acontece a movimentacdo dos
globos oculares, sendo também caracterizado por sonhos vividos
e ¢ frequentemente associado a aprendizagem, pois ajuda a
melhorar a reten¢do de informagdes e o desempenho cognitivo
(RIZZATTI et al. 2022).

Por conta de sua natureza inata e essencial para a
sobrevivéncia, a privacdo desse periodo de descanso pode
desencadear estados emocionais desajustados e danosos ao
individuo, isso afeta na aten¢do e concentracdo para a realizacao
de tarefas do cotidiano (DO COUTO et al. 2018). Também pode
ocasionar efeitos que prejudicam a consolidagdo da memoria.
Quando as pessoas ndo obtém a quantidade adequada de repouso,
a capacidade do cérebro de processar e consolidar informagdes de
maneira eficaz ¢ comprometida, levando a problemas de
aprendizagem, déficits de memoria e impactos negativos no
desempenho cognitivo (PECHIBILSKI et al. 2020).
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Em conjunto, o ato de ndo dormir pode, de fato, atuar
como um sistema de "rebote" nos estudos, especialmente para
estudantes que optam por passar a noite estudando (DE CASTRO
et al. 2021). Esse padrdo e o continuo dessa pratica pode resultar
em consequéncias negativas, pois o processo de aprendizagem
depende fortemente desse repouso para a consolidagao eficaz das
informacdes e se tornar memorias de longo prazo, caso contrario
esses conteudos estudados podem ser facilmente esquecidos,
evidenciando que quantidade de estudo nem sempre se traduz em
qualidade de aprendizado (FARIA et al. 2022).

Um fator muito importante quando se fala da relagdo entre
sono e aprendizagem ¢ a tipologia circadiana, que se refere a uma
dimensdo comportamental que estd relacionada as preferéncias
dos habitos diarios das pessoas, abrangendo seus horarios de
sono. Essa classificagdo categoriza individuos em trés grupos
distintos: os matutinos, ou vespertinos ¢ os intermedidrios, com
base em suas inclina¢des para atividades e horarios de repouso
(SILVA et al. 2020).

Os matutinos sao aqueles que preferem iniciar o dia cedo
e, consequentemente, deitar-se mais cedo, enquanto 0s
vespertinos tém uma inclinagdo natural para acordar mais tarde e
dormir mais tarde a noite. Enquanto isso, os intermediarios
apresentam preferéncias que se situam entre esses dois extremos.
Essas diferengas nas tipologias circadianas podem exercer
influéncia significativa sobre a qualidade da sonoléncia das
pessoas, tornando a relagdo entre o horario de dormir e os estudos
uma questao individual (PAGNIN, 2018).
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Pesquisas demonstram que os vespertinos tendem a
enfrentar maiores dificuldades para adormecer e para acordar
cedo, o que pode resultar em periodos de adormecimento
insuficiente e de qualidade inferior. Por outro lado, os matutinos
costumam desfrutar de um sono mais regular e de melhor
qualidade, embora possam encontrar desafios na manutengao de
niveis adequados de aten¢@o e desempenho cognitivo durante as
horas noturnas (SILVA et al. 2020).

Todas as particularidades observadas no estudo do papel
do descanso na aprendizagem ¢é possivel na perspectiva da
neurociéncia cognitiva que apresenta 0s processos mentais e
cognitivos dentro de sua matriz de estudos (GALDINO, 2021).
Dentro desse campo de estudo, ¢ possivel desvendar os
mecanismos  cerebrais subjacentes a aprendizagem e
compreender como os hdabitos de repouso de uma pessoa
desempenham um papel fundamental nesse processo (FARIA et
al. 2022).

Além disso, pesquisas neurocientificas ajudam a
identificar os efeitos fisiologicos da falta de sono (FRANKLIN et
al. 2018). Por exemplo, a redu¢do do ato de dormir interfere na
liberagdo de neurotransmissores essenciais para a concentragao,
como a dopamina e a noradrenalina. Esses desequilibrios
bioquimicos contribuem para a dificuldade em manter a atengdo
e o desempenho cognitivo durante o dia. A partir dessa
perspectiva, pode-se entender que problemas de atengdo e
concentragdo ndo sao meramente questdes comportamentais, mas
tém uma base fisioldgica solida (OLIVEIRA, 2018).
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Os maus habitos de sono desencadeiam uma resposta do
corpo que impacta negativamente a cogni¢ao (PECHIBILSKI et
al. 2020). Assim, a neurociéncia fornece uma compreensao
abrangente de como o sono e a aprendizagem estdo
intrinsecamente ligados, destacando a importincia do ato de
dormir adequado para a otimizacdo do desempenho cognitivo e
do processo de aprendizagem (DE CARVALHO et al. 2019).
Esse conhecimento pode, por sua vez, ser aplicado na promogao
de habitos de repouso saudaveis, sendo fundamentais para a
qualidade de vida e o sucesso académico e profissional
(FRANKLIN et al. 2018).

Consideracoes finais

O sono exerce uma influéncia significativa nos processos
neurobiolédgicos, estando estreitamente relacionado a regulagao
emocional, ao aprendizado e a memoria. Discutir habitos
saudaveis, especialmente com adolescentes, ¢ de suma
importancia, uma vez que eles frequentemente enfrentam
desafios ligados a ansiedade, nervosismo e estresse, resultantes

das expectativas relacionadas a exames vestibulares e ao mercado
de trabalho.

Nesse contexto, os estudos e avancos da neurociéncia
evidenciaram o papel do sono e a aprendizagem oferece uma
perspectiva fascinante a partir da neurociéncia, que explora os
mecanismos  cerebrais subjacentes a esses  processos
fundamentais. As particularidades observadas no estudo do papel
do sono na aprendizagem podem ser plenamente compreendidas
a luz dos avancgos na neurociéncia.
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Mostrando que ¢ inegével a importancia do repouso, € a
neurociéncia amplia esse entendimento, langando nova luz sobre
essas questdes e seu impacto no processo de aprendizagem.
Contribuindo para uma visdo mais completa do funcionamento
do cérebro humano, oferecendo insights valiosos que podem
melhorar o bem-estar e o desempenho educacional. O
conhecimento resultante dessa abordagem multidisciplinar ¢
essencial para promover a importancia de héabitos saudaveis de
sono e para ajudar os jovens a enfrentar os desafios com maior
resiliéncia e sucesso académico.
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ENSINO SUPERIOR: O PERCURSO LEGAL PARA A
INCLUSAO DE TODOS OS BRASILEIROS

Geisa Candida da Silva Gongalves

Introducao

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 6°
estabelece que a educagdo ¢ um direito social inalienavel de todos
os brasileiros, sem qualquer forma de discriminacdo. Além disso,
o artigo 23 determina que ¢ competéncia comum da Unido
proporcionar os meios de acesso a cultura, educagdo, ciéncia,
tecnologia, pesquisa e inovagao. Cabe entdo, ao Estado legislar
sobre as diretrizes ¢ bases da educacdo nacional, conforme os
artigos 22 e 24 da Carta Magna (BRASIL, 1988, n.p.).

Assim, o direito a educacdo, principio fundamental da
ordem juridica do nosso pais, tem como objetivo assegurar a
todos os cidaddos o acesso a educagdo basica e superior de
qualidade. Contudo, a realidade educacional brasileira ainda
enfrenta desafios para a concretizagdo desse direito. Isso é
evidenciado quando se trata da inclusdo de grupos historicamente
marginalizados no ensino superior, como negros, indigenas e
pessoas com deficiéncia, entre outros.

Para superar tais barreiras e promover a inclusdo
educacional garantindo a cidadania e a democracia no pais, faz-
se necessario um caminho legal envolvendo politicas publicas
que promovam a democratizacdo do acesso, bem como agdes
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afirmativas que possibilitem a permanéncia dos ingressantes nas
instituicdes de ensino, até a sua diplomagao.

No Brasil, uma série de politicas publicas foram postas em
pratica com o objetivo de expandir as oportunidades educacionais
para aqueles que, historicamente, tém enfrentado barreiras
socioecondmicas e culturais para ingressar ¢ concluir o ensino
superior. Essas ac¢des afirmativas tém como meta a
democratizagdo do acesso a graduacdo, cuja oferta e procura
cresceram exponencialmente apos a década de 1990. Tais
medidas sdo fundamentais para assegurar a igualdade de
oportunidades, além de promover a inclusdo e a justica social.

Essa inclusdo educacional ¢ um tema que merece atengao,
pois envolve o direito de todos a participagdo no sistema
educativo, especialmente no ensino superior. Assim, para
compreender a situagdo do Brasil nesse aspecto, € preciso analisar
as leis e as politicas de agdes afirmativas que foram criadas para
promover o acesso ¢ a permanéncia de grupos historicamente
excluidos ou marginalizados, como os negros, os indigenas ¢ as
pessoas com deficiéncia.

Também € necessario avaliar se essas medidas estdo sendo
efetivas e eficazes na garantia da igualdade de oportunidades e na
superacao das desigualdades sociais, raciais e de deficiéncias no
campo da educacdo. Essa avaliacdo possibilitard uma visdo mais
ampla e critica sobre os avancos e os desafios da inclusdo
educacional no Brasil.

Baseado nesse contexto, este texto visa debater a questao
da inclusao de todos no direito a educacao superior, examinando
o arcabougo legal que assegura tal direito e a ampliagdo do acesso
ao mesmo por meio de politicas afirmativas voltadas aos
individuos provenientes das classes e grupos sociais que foram
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historicamente excluidos.

Assim, com o objetivo de examinar a contribuicdo da
legislacdo brasileira para a inclusdo de todos no ensino superior,
principalmente ap6s sua expansdo, foi realizada uma revisao das
leis que tratam do direito e acesso a educagdo. Além disso, foram
analisadas as politicas publicas educacionais implementadas,
visando entender como essas leis e politicas tém promovido a
inclusdo e a igualdade de oportunidades.

Breve historico da ampliacio do ensino superior
brasileiro

Uma das principais conquistas da educacao brasileira nas
ultimas décadas foi a ampliacdo do ensino superior publico e de
qualidade. Desde o final dos anos 1990, o pais vem investindo na
criagdo de novas vagas, na diversificagdo das modalidades e areas
de formacao e na promogao de politicas publicas de inclusdo e
acdes afirmativas de permanéncia.

Essas iniciativas contribuiram para democratizar o acesso
e a permanéncia dos discentes ao ensino superior, garantindo o
direito a educacdo previsto na Constitui¢do Federal. Além disso,
o0 ensino superior publico representa um importante instrumento
de desenvolvimento social, econdomico e cultural, ao formar
cidaddos criticos, qualificados e comprometidos com o bem
comum.

Dentre as medidas adotadas pelo Governo Federal para
expandir e democratizar o ensino superior no Brasil estd a
implementagdo do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expansao das Universidades Federais (Reuni).
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Instituida pelo Decreto n® 6.096/2007, essa politica possibilitou a
criagdo de novos campi universitarios em diversas regides do
pais, especialmente nas cidades do interior, aumentando a oferta
de vagas e a diversidade do perfil discente.

O Reuni ndo s6 buscou ampliar o acesso e melhorar as
condi¢des de permanéncia dos estudantes nos cursos de
graduacdo, visando aumentar as taxas de diplomagdo, mas
também se empenhou em aprimorar a qualidade do ensino
ofertado. Este objetivo foi alcangado através do estimulo a
inovacdo pedagodgica, promocdo da interdisciplinaridade e
integracao entre ensino, pesquisa e extensao.

Enquanto se expandia, o Reuni adotou varias politicas de
inclusdo com o objetivo de garantir o acesso a educacdo superior
para todas as camadas da sociedade. Com a sua implementagao,
mais de 100 campi universitarios foram estabelecidos, além da
criagdo de 14 novas universidades, com um foco especial na
construcao dessas institui¢des no interior brasileiro.

Posteriormente, em 29 de dezembro de 2008, a Lei n°
11.892 foi promulgada, estabelecendo a criacdo dos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs). Esta lei
integrou as escolas técnicas e profissionais federais existentes.
Hoje, os IFs estdo presentes em 578 municipios, com um total de
661 campi. Além de oferecerem cursos de ensino médio, os IFs
expandiram sua atuagdo para incluir cursos de graduagao e pos-
graduacao.

Ja em 2010, o Sistema de Selecao Unificado (Sisu) foi
criado permitindo aos estudantes que realizam o Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem), instituido em 1998, concorrerem a
vagas no ensino superior publico. Com essa integragao entre Sisu
e Enem, milhdes de estudantes tiveram a oportunidade de
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ingressar em universidades e institutos federais e estaduais,
ampliando o acesso a educagdo de qualidade no pais.

Diante desse cenario, Senkevics (2021) destaca o aumento
significativo no nimero de matriculas em cursos de graduacao
entre 1995 e 2015, saltando de cerca de 1.8 milhdes para 8
milhdes, conforme indicado pelo Censo da Educag¢dao Superior
(CES). Além disso, a taxa liquida de escolariza¢do, medida pela
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD),
aumentou de 6,8% para 21,3% da populacdo com idade entre 18
e 24 anos. Isso transformou o ensino superior brasileiro, que
passou de um sistema elitizado para um sistema mais acessivel a
populacdo em geral.

Entre 2008 e 2018, as matriculas na rede federal
duplicaram, saltando de 643 mil para 1.2 milhdo, com a
oferta interiorana crescendo de 38 para 53% do total, e
maior diversificagdo de formas institucionais. Sem
mencionar que as universidades estaduais, embora tenham
perdido espago no conjunto do setor publico, também
presenciaram incremento na oferta, de 490 para 582 mil
matriculas no mesmo periodo (SENKEVICS, 2021, p.
212).

Nessa conjuntura de expansdo foram implementadas
politicas publicas para promover a equidade e a justica social na
educacdo superior, buscando garantir esse direito para todos os
segmentos. O resultado foi o aumento do nimero de vagas, maior
democratizagdo do acesso e, através de medidas de agdo
afirmativa, reforgou-se a permanéncia dos estudantes até a
conclusdo de seus cursos e a obtencdo de seus diplomas.

Além disso, a oferta de ensino a distancia foi ampliada,
permitindo o acesso a educagdo para aqueles que precisam de
flexibilidade e otimizagdo do tempo de estudo, bem como para
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aqueles que enfrentam desafios relacionados a logistica e
acessibilidade. Portanto, o ensino superior tornou-se mais
democratico em termos de oferta de oportunidades para a
coletividade. Para Senkevics (2021, p. 207):

Trata-se, pois, de um processo, uma meta, uma utopia,
com impactos reais sobre a sociedade e consequéncias
sobre os horizontes e perspectivas de vida de milhdes de
jovens. Massificar € o primeiro passo rumo a
democratiza¢do, de modo que incorporar novas massas ao
ensino superior manifesta-se ndo somente pelo incremento
numérico do corpo discente, como também, e sobretudo,
pelo prolongamento da escolarizagdo nas camadas
populares e, consequentemente, a fabricagdo de uma
primeira geracdo de jovens que, com ineditismo entre seus
familiares, desbravam o até entdo inacessivel ambiente
académico.

Senkevics (2021), com base nos dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), também analisa a
evolucdao do perfil socioeconomico e racial dos estudantes do
ensino superior do Brasil. O autor constata que, ao longo das
ultimas décadas, houve uma reducdo da participacdo dos
estudantes mais ricos € um aumento da participacdo dos
estudantes mais pobres nesse nivel de ensino.

Ainda segundo o autor, entre 2000 e 2015 houve uma
reducdo significativa da propor¢do de alunos oriundos da elite
socioecondmica, passando de 75% para 39% dos matriculados.
Essa mudan¢a revela a democratizagdo do acesso ao ensino
superior no pais. Além disso, o autor observa uma alteracao na
distribuicdo dos estudantes por cor e raga, com uma diminui¢ao
das desigualdades raciais entre o publico de 18 a 24 anos, que
apresenta um nivel de escolarizagdo mais baixo.
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[...] entre 2000 e 2010, a maior parte do crescimento
significativo do acesso a educagdo superior na populacao
(116%) foi impulsionada pela inclusdo de negros nos
cursos de graduacdo: no periodo, sua presenga aumentou
291%, dos quais 278% entre pardos e 384% entre pretos,
de tal maneira que a expansdo do ensino superior, por ter
beneficiado de modo mais expressivo a populagdo negra,
tem reduzido disparidades raciais e modificado as cores e
tonalidades do campus brasileiro (SENKEVICS, 2021, p.
209).

Assim, o processo de expansdo do ensino superior,
juntamente com as politicas de inclusdo, diminuiu a disparidade
entre os menos favorecidos e os mais ricos em termos de acesso
a educagdo superior. Isso permitiu que estudantes de classes
menos privilegiadas comegassem a compartilhar o ambiente
universitario com aqueles de classes mais privilegiadas. Esta
progressdo  educacional possibilitou que familias que
anteriormente ndo tinham um alto nivel de escolaridade pudessem
testemunhar a formatura dos seus primeiros membros a
frequentar a universidade.

Embora seja crucial garantir o ingresso dos estudantes, ¢
igualmente importante prevenir a evasdo. Portanto, ¢ essencial
que, além de acolher um niimero maior de estudantes de todos os
segmentos sociais, sejam oferecidas acgdes afirmativas de
permanéncia aqueles que necessitam. Isso garante que, além de
expandir o acesso, o aluno seja apoiado até a conclusdo do curso
e obten¢do do diploma.
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A importiancia das politicas publicas e das acoes
afirmativas

A expansdo do ensino superior no Brasil foi um avango
importante para a democratiza¢gdo da educacao, mas ainda nao foi
suficiente para garantir a sua equidade e a sua qualidade. Muitos
estudantes ainda enfrentam dificuldades para ingressar,
permanecer e concluir os cursos superiores, especialmente
aqueles oriundos dos grupos marginalizados.

Por isso, ¢ fundamental que o crescimento do ensino
superior seja acompanhado de politicas publicas de acgdes
afirmativas que favoregam tanto o acesso quanto a permanéncia
e a conclusao dos estudos universitarios pelos estudantes. De
acordo com Souza, Richter e Souza (2022, p. 6), as politicas de
acoes afirmativas sao estratégias implementadas para combater as
desigualdades e injusticas que grupos sociais, étnicos e raciais
enfrentam historicamente.

Essas politicas sdo direcionadas especificamente para
grupos que foram ou ainda s3o vitimas de discriminag¢do devido
a sua cor, etnia, género, classe social, entre outras caracteristicas.
O principal objetivo dessas a¢des afirmativas ¢ facilitar o acesso
a oportunidades sociais, incluindo a educagdo, contribuindo,
significativamente, para a diminui¢do das disparidades
econdmicas, politicas e sociais.

Acdes afirmativas sdo politicas compensatorias, baseadas
nos principios de igualdade de oportunidades e
discriminagdo positiva, visando mitigar efeitos de uma
discriminagdo historicamente existente sobre grupos
especificos, geralmente delimitados por critérios
socioecondmicos, étnico-raciais ou demais caracteristicas
adscritas (SENKEVICS, 2021, p. 214).
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No inicio dos anos 2000 tais a¢des foram adotadas com a
finalidade de promover uma inclusdo mais ampla e diversa no
ensino superior do Brasil. As universidades, nesse contexto,
comegaram a aplicar politicas afirmativas em seus procedimentos
de admissao e retengdo, estabelecendo critérios e instrumentos
especificos conforme decisdes tomadas em seus conselhos.

Assim, com o objetivo de assegurar a continuidade e a
conclusao dos cursos de graduagao para estudantes de baixa renda
matriculados em institui¢des federais de ensino superior, o
Ministério da Educagao (MEC) estabeleceu o Programa Nacional
de Assisténcia Estudantil (Pnaes).

O Pnaes foi criado em 19 de julho de 2010 pelo Decreto
n® 7.234, ¢ leva em conta as condicOes socioecondmicas dos
estudantes para oferecer assisténcia estudantil em diversas areas,
como moradia, alimentagdo, transporte, saude, inclusdo digital,
cultura, esporte, creche e apoio pedagdgico.

Com o objetivo de ampliar o acesso e a permanéncia de
estudantes beneficiados por cotas no ensino superior federal, o
governo destinou mais recursos ao Pnaes, fortalecendo a politica
de assisténcia estudantil. Segundo dados do MEC divulgados em
2018, no primeiro ano do programa, as instituigdes utilizaram
cerca de R$ 125.3 milhdes para executar as agdes de assisténcia
aos estudantes. (BRASIL, 2018, n.p.)

As acgdes afirmativas também foram necessarias para
fomentar a inclusdo social, por meio do financiamento publico,
no setor privado. Entre essas agdes, destacam-se o Programa
Universidade para Todos (Prouni) e o Fundo de Financiamento
Estudantil (Fies) que oferecem bolsas e créditos educativos a
estudantes que participaram do Enem e que se enquadram em
critérios de renda e desempenho. Tais programas, conforme
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Senkevics (2021, p. 220) “[...] sdo acessiveis a candidatos do
Enem que obtiveram, no exame, a0 menos a nota minima
estabelecida pelo MEC”.

O Prouni ¢ um programa do governo federal que oferece
bolsas de estudo em institui¢cdes privadas de ensino superior para
estudantes de baixa renda, negros, indigenas e pessoas com
deficiéncia. O programa foi criado pela Medida Provisoria n°
213/2004 e regulamentado pela Lei n® 11.096/2005, que
estabelece os critérios para a concessao das bolsas.

Para obter uma bolsa integral (100%), o candidato deve
ter uma renda familiar per capita de até um salario minimo e meio.
Para obter uma bolsa parcial (50%), a renda familiar per capita
ndo pode ser superior a trés salarios minimos. Além disso, o
candidato deve ter cursado o ensino médio completo em escola
publica ou em escola privada com bolsa integral, ou ser pessoa
com deficiéncia ou se autodeclarar preto, pardo ou indigena.
Nesse caso, ele pode concorrer as vagas reservadas pelas politicas
de acdes afirmativas, como a Lei de Cotas. (BRASIL, 2005, n.p.)

Quanto ao Fies, trata-se de um programa do governo
federal que oferece crédito educativo aos estudantes que cursam
0 ensino superior em institui¢des privadas. Em 2010, o programa
foi reformulado e passou a financiar quase a totalidade das
mensalidades, além de exigir o Enem como critério de selegdo e
ter a Unido como uUnica fiadora. Essas mudancas ampliaram o
acesso ao programa, mas também geraram problemas de gestao,
conforme aponta Senkevics (2021). Por isso, 0 governo criou o
Novo Fies, com novas regras e mecanismos de controle e revisao.

Ja no Novo FIES, os critérios sdao semelhantes aos do
Prouni: € necessario ter uma renda familiar per capita de até trés
salarios minimos, alcangar uma média de 450 pontos no Enem e
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nao obter zero na redagdo. Sobre essa nova fase, Senkevicks
(2021, p. 222) afirma que:

Para esse contingente, estabelece-se um juro real zero;
cria-se um fundo garantidor ndo mais concentrado na
Unido, e, sim, elevando a participagdo da propria IES no
risco [...] e institui-se um prazo variavel para o pagamento
do financiamento, a depender da renda futura do egresso,
retido na fonte de pagamento pelo empregador. Além
disso, o Novo Fies estabelece duas novas modalidades de
crédito, inéditas, para candidatos de faixas maiores de
renda, sem fundo garantidor ¢ com o risco de crédito
alocado nas instituigdes financeiras participantes.

Portanto, o Prouni e o Fies sdo importantes instrumentos
de democratizagdo do ensino superior no Brasil, pois permitem
que estudantes de baixa renda possam ingressar em institui¢des
privadas sem o Onus das mensalidades. Além disso, esses
programas fortalecem as politicas de a¢des afirmativas, que visam
reduzir as desigualdades sociais e raciais no pais.

Além desses programas, outras iniciativas também
contribuem para a democratizacdo do acesso ao ensino superior,
como a Lei de Cotas raciais e sociais, que reserva vagas em
universidades publicas para estudantes de escolas publicas,
negros, indigenas, quilombolas e pessoas com deficiéncia; e o
Sisu, que utiliza a nota do Enem como forma de ingresso em
diversas instituicdes publicas e privadas de ensino superior.

Dentre essas formas de expansdo do acesso ao ensino
superior publico no Brasil, destaca-se a politica de cotas criada
pela Lei 12.711 de 2012, que destina 50% das vagas oferecidas
pelas universidades e institutos federais para candidatos que
fizeram todo o ensino médio em escolas publicas, considerando
também aspectos sociais e raciais. Trata-se de uma politica de
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inclusdo social que garante o acesso de grupos historicamente
excluidos ao ensino superior.

Conhecida como Lei de Cotas, a politica supracitada foi
aprimorada pela Lei 13.409/2016, ao estabelecer a reserva de
vagas para as pessoas com deficiéncia nas institui¢des federais de
educagdo. Recentemente, essa politica foi atualizada pela Lei
14.723, de 13 de novembro de 2023, ampliando o alcance da
reserva de vagas para os quilombolas, além de outras medidas que
visam promover a equidade e a diversidade no ensino superior.

Porém, embora o acesso dos estudantes cotistas ao ensino
superior represente um avanco significativo na garantia de
oportunidades para os grupos desfavorecidos, ele ndo ¢ suficiente,
para a promocdao da inclusdo social e da diversidade na
universidade. Além de garantir o ingresso, ¢ fundamental que o
Estado e as institui¢des de ensino oferecam politicas publicas de
permanéncia que apoiem os discentes cotistas em suas trajetorias
académicas, evitando a evasdo e o abandono.

Conforme Dias e Costa (2016), os estudantes cotistas
enfrentam diversos obstdculos para se adaptar e se manter no
ensino superior, que vao desde a falta de recursos financeiros até
a discriminagdo e o preconceito. Nesse sentido, uma
infraestrutura adequada por si s6 ndo ¢ capaz de garantir a
permanéncia do aluno na institui¢do. E necessario também que
ele tenha acesso a programas de assisténcia estudantil, bolsas de
pesquisa e extensdo, atividades culturais e esportivas, orientagao
pedagogica e psicoldgica, entre outros beneficios que contribuam
para o seu desenvolvimento integral e sua formagao cidada.

Alguns desses beneficios sdo essenciais para garantir as
condi¢gdes basicas de permanéncia na universidade, como a
alimentacdo, a moradia, o transporte, a biblioteca, a
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acessibilidade, entre outros. Se os estudantes ndo tém condi¢des
de custear essas despesas, cabe ao Estado prover programas
assistenciais que possibilitem o seu acesso e permanéncia na
universidade, contribuindo para a diminui¢do da evasdo e para a
democratiza¢cdo do ensino superior no pais.

No entanto, a politica de cotas para o ingresso no ensino
superior tem gerado resultados positivos para a democratizagao
do acesso a educagdo. Segundo Senkevics (2021), houve um
crescimento expressivo de estudantes que vieram da rede publica
de ensino. O autor destaca que, antes da lei entrar em vigor,
apenas 55% dos aprovados no vestibular tinham cursado o ensino
médio em escolas publicas.

Quatro anos depois, essa propor¢do aumentou para 64%.
Outro aspecto relevante ¢ o impacto da politica de cotas para os
estudantes que se autodeclaram Pretos, Pardos e Indigenas (PPIs)
e que estudaram em escolas publicas. Esse segmento teve um
salto de 28% para 38% dos aprovados no mesmo periodo
analisado, representando o maior avango entre os beneficiarios da
Lei.

Em conclusdo, as politicas publicas e as a¢des afirmativas
de acesso a educacdo sdo fundamentais para promover a
igualdade de oportunidades, a inclusdo social e o
desenvolvimento humano. Elas contribuem para reduzir as
desigualdades historicas e estruturais que afetam os grupos mais
vulneraveis da sociedade, como negros, indigenas, mulheres,
pessoas com deficiéncia, entre outros.

Além disso, elas favorecem a qualidade e a diversidade da
educagdo, estimulando a participagdo cidada, a valorizagdo da
cultura e a formacao critica dos estudantes. Portanto, ¢ preciso
defender e fortalecer essas iniciativas, que sdo essenciais para a
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constru¢do de um pais mais justo, democratico e plural.

Consideracoes finais

Nos ultimos anos, o Brasil vivenciou um processo de
mudangas significativas na educagdo superior, tanto na esfera
publica quanto na privada. O que antes era um direito restrito aos
segmentos mais abastados da sociedade, passou a ser uma
possibilidade real para diversos segmentos sociais, incluindo
pobres, negros, indigenas, quilombolas e pessoas com
deficiéncia.

Contudo, apesar do avango na democratizacdo do acesso,
ainda hd muitos desafios a serem superados para garantir a
universalizacdo da educagdo superior no pais. Persistem as
disparidades regionais e socioecondmicas que limitam as
oportunidades de ingresso e permanéncia nas institui¢des de
ensino superior, comprometendo a equidade e a qualidade da
formacao académica.

Além disso, a trajetoria para a inclusdo no ensino superior
brasileiro envolve ndo apenas garantir o acesso, mas também
assegurar a qualidade do ensino oferecido, valorizando a
diversidade e a multiplicidade de conhecimentos e culturas dos
alunos. Isso requer investimentos significativos na capacitagdo de
professores, na infraestrutura das instituigdes, na geracdo de
conhecimento cientifico e tecnologico, na extensdo universitaria
e na participacdo da comunidade. Dessa forma, o direito a
educagdo se materializa como uma ferramenta poderosa para a
transformacao social ¢ o fortalecimento da cidadania.
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Embora as cotas tenham aberto portas para muitos
estudantes ingressarem no ensino superior, a permanéncia desses
alunos nas universidades publicas ainda enfrenta diversos
desafios. Paralelamente, a expansdo do numero de vagas no
ensino superior ndo garantiu a formagdo efetiva dos novos
graduados. Da mesma forma, as politicas publicas voltadas para
a permanéncia dos estudantes cotistas nos cursos ndo foram
suficientes para prevenir a evasao.

E notodrio que, embora as a¢des afirmativas para o ingresso
por meio de cotas tenham sido um avango para a democratizagao
do ensino superior no Brasil, elas ndo sdo suficientes para garantir
a permanéncia e a qualidade da formagao dos estudantes por elas
beneficiados.

Além das dificuldades enfrentadas pelos cotistas nas
universidades publicas, hd também o problema da evasdo, que
atinge altos indices tanto na rede publica quanto na privada.
Segundo Bocchini (2018), com base nos dados de 2016, a evasao
nos cursos presenciais chegou a 30,1% na rede privada e 18,5%
na rede publica, enquanto nos cursos de educagdo a distancia
(EaD) o indice foi de 36,6% na rede privada e 30,4% na publica.

Porém, ¢ perceptivel que, apesar dos desafios, as politicas
publicas de ac¢des afirmativas tiveram um papel fundamental para
ampliar o acesso as vagas no ensino superior brasileiro, tanto por
meio das cotas no setor publico quanto por meio das bolsas e
financiamentos no setor privado.
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No entanto, é necessario estar atento a mercantilizacao e
a precarizagdo dessa educagdo superior, especialmente nas
instituicdes privadas que ofertam cursos a distancia. Essa
modalidade de ensino, que se consolidou ap6s um cendrio de
pandemia, requer uma analise criteriosa e critica. Mas essa ¢ uma
discussdo para uma nova pesquisa.
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Ensaios sobre o apagamento da figura dos cristiaos
novos nos curriculos escolares

Icaro Uriel Brito Franca
Cenira Carvalho Chollet
Carlos Alberto Povoa

Introducao

Ao analisar os livros didaticos de Histdria sobre a histéria
dos judeus, um tema chama a aten¢do, tornando-se o problema
desta pesquisa: o quase total apagamento da figura dos cristaos
novos, ou seja, os judeus convertidos a forga ao catolicismo,
devido a persegui¢des da inquisi¢do, para os estudantes do Ensino
Fundamental e Médio.

Sabe-se que j& houve tentativas de inclusdo do tema como
conteido obrigatério na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Um destes foi o projeto, enviado pela Confederagao
Israelita do Brasil (CONIB), em novembro de 2017, para o
Conselho Nacional de Educagao, sugerindo a inclusdo dos temas
“Inquisi¢ao no Brasil” e “Holocausto” na BNCC (CONIB, 2018).
Todavia, apenas a proposta de inclusdo do tema ligado ao
Holocausto foi aprovada em 2018, com o titulo “Judeus e outras
vitimas do Holocausto”, para os conteudos de Historia do 9° ano
do Ensino Fundamental (BRASIL, 2018, p. 430 - 431).

A dificuldade de inclusdo de conteudo especifico da
historia dos cristdos novos junto aos curriculos escolares se
relaciona a dificuldade em inclui-los nos livros didaticos. Isto
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ocorre porque o conteudo escolar do curriculo em acgdo, muitas
vezes, ¢ o do proprio livro didatico, pois este comanda o processo
pedagogico, expresso no conteido e na forma de trabalha-lo
(GERALDI, 1993).

A Sociologia da Educag¢dao tem promovido andlises
criticas a respeito da constru¢do do curriculo escolar e um caso
como a ndo inclusdo do tema relacionado a presenca dos cristaos
novos no Brasil torna-se relevante para uma analise socioldgica
do real motivo da ndo inclusdo do mesmo até os dias atuais.

Os Cristaos Novos

E importante situar os cristdos-novos no Brasil (pois nem
todos os imigrantes de origem judaica no pais podem ser
denominados dessa forma) e por que se tornaram importantes na
constru¢cdo e compreensdo da sociedade brasileira,
compreendendo a identidade desses personagens historicos.

Cristaos novos foram os judeus ibéricos, conversos a forca
ao catolicismo, principalmente apos sua expulsao da Espanha, em
1492, e de Portugal em 1497, iniciando o que muitos historiadores
chamam de a “Segunda Didspora Judaica”. Muitos, fugindo do
alcance da Inquisicdo vao para o Brasil. Os formatos diasporicos
(das didsporas) instituiram uma contribuicdo da judeidade as
Américas, com a difusdo de sua cultura, sendo quase tdo antiga
quanto o descobrimento desse continente (POVOA, 2010).

E importante ressaltar que esses judeus eram chamados de
sefaraditas, termo wusado para referir os descendentes
de judeus originarios da Peninsula Ibérica, pois Sefarad (em
hebraico: 7790) ¢ a palavra hebraica que denomina essa regidao
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(BEINART, 1992).

Ao longo dos séculos XVI, XVII e XVIII, varias levas de
cristdos novos chegaram em terras brasileiras, fazendo-se
presentes ao longo de toda a historia desse periodo, buscando na
“camuflagem como cristdos” formas para protegerem-se e
mesclarem-se junto a sociedade brasileira, fugindo de
perseguigdes da Inquisi¢do. Somente a partir do século XIX,
durante a chegada da Corte Portuguesa ao Brasil, com a
concessdo de certas liberdades de culto religioso diferentes do
catolicismo, sendo posteriormente inclusa na Constituicdo de
1824, houve diminuigdo das perseguicdes (GRINBERG, 2005).

Entre os séculos XIX e XX, novas levas de judeus
chegaram ao Brasil, fugindo também de perseguicdes e guerras
na Europa. porém agora de judeus de origem asquenazita. O
termo ashkenaz (em hebraico: 110wX) ¢ era palavra hebraica para
designar a regido da Alemanha durante a Idade Média. Assim,
judeus oriundos da Europa Central e Oriental passaram a ser
chamados de asquenazitas. Porém, estes ndo mais necessitavam
esconder sua identidade judaica. Estes ndo fazem parte do grupo
de cristdos novos.

Atualmente, de acordo com dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), a populago judaica no Brasil
gira em torno de aproximadamente 110.000 pessoas, possuindo o
Brasil a segunda maior populagdo judaica na América Latina
(IBGE, 2019). A comunidade judaica brasileira é expressiva e
importante e significativa em ambito mundial, sendo essa de
maioria asquenazita.

Porém, a importancia sefaradita, na presenga dos cristaos
novos na formagdo da sociedade brasileira grande e ainda
desconhecida, principalmente para os curriculos escolares e livros
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didaticos.

Visto, ¢ observa-se que a figura do cristdo novo perpassa
bem dizer por quase todos os periodos historicos brasileiros.
Todavia, as percepcdes das representacdes historicas destes sdo
quase que invisibilizadas pelo curriculo escolar do Ensino Basico,
sendo necessario haver mais discussdes e pesquisas sobre o tema.

Os cristiaos novos e a discussiao do curriculo escolar
no Brasil

No Brasil, ha um verdadeiro embate entre as diversas
interpretacdes (principalmente entre propostas relativistas e
conteudistas) sobre os conteudos que devem integrar os
curriculos escolares e estarem previstos na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). E, para temas sensiveis,
principalmente quando se relacionam a minorias.

Para temas ligados a Histdria Judaica, como € o caso dos
cristdos novos, ¢ importante observar que a cultura escolar
brasileira ainda é impregnada pela educagdo crista, limitando a
presenga de outros grupos na formagdo de nossa sociedade.
Também, tratar do cristdo novo implica remeter acdo da
Inquisicdo no pais. Ainda, o ensino no Brasil, embora laico pela
lei, encontra-se sob forte influéncia cristda (RAGUSA, 2017).

Observa-se também uma cultura arraigada na sociedade
ocidental de antissemitismo, havendo uma “culpabilizagcdo” dos
judeus e seus descendentes pelos mais diferentes fendmenos,
desde os naturais até os sociais.
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E, a figura historica do cristdo novo, presente desde o
inicio da colonizagdo brasileira, sofre com uma espécie de
apagamento socio-historico no campo da Educacdo pelo fato de
estar ligado a essas raizes judaicas presentes na construgdo da
populacdo brasileira, colocando a cultura e historia das classes
dominantes como principais contetidos integrantes.

Bourdieu (1998) insiste na dentncia da postura de
desconsideragdo que a escola assume quanto as diferencas e
desvantagens culturais havidas entres os alunos frente a cultura
escolar. Para o autor, o sistema escolar da sanc¢do as desigualdades
iniciais diante da cultura. Isso ocorre pois, para os alunos de
classes dominantes, principalmente integrantes da burguesia, ja
tém acesso, desde o berco a conteudos que a escola traz em seus
curriculos, sendo que os demais, que ndo se enquadram nessas
classes e/ou vém de minorias sociais, tém suas culturas apagadas
dentro do ambiente escolar (BOURDIEU, 2012).

Novinsky (2015), em sua obra “Os judeus que
construiram o Brasil: Fontes inéditas para uma nova visao da
historia”, ao apresentar um vasto e rico compilado sobre a
importancia dos judeus e cristdos novos no Brasil, além de uma
preocupacdo com pesquisa historica sobre o tema, colocou a
seguinte frase na apresentagdo da obra: “Este livro ¢ dedicado aos
jovens”. Nota-se, assim, até mesmo junto ao meio académico,
uma preocupacao de maior acessibilidade do tema junto a escola.

Bourdieu (1990) ainda traz uma critica a divida da escola
com as classes populares sobre a ideia de “transmitir o saber
erudito”, sendo considerado apenas saber erudito aquilo que faz
parte do universo das classes sociais dominantes. Para este, assim
como Passeron, ndo basta somente incluir elementos da cultura
popular ao saber erudito, sendo isso considerado apenas uma
“ilusdo populista” (BOURDIEU; PASSERON, 1982).
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Assim, faz-se um questionamento sobre a inclusdo dos
cristdos novos como um conteudo da BNCC. Sera mesmo que a
inclusdo de apenas o topico “Inquisicao no Brasil”, de certa forma
“genérico”, para tratar sobre o tema, bastaria para colocar dentro
do ambiente escolar a importdncia dos cristdos novos na
construcdo da sociedade brasileira? Ou seria apenas uma ilusao
populista pensar que somente isso bastaria para suprir um
apagamento historico e persegui¢do que perpassam séculos?

Bourdieu (1986) considera importante o acesso dos
estudantes das classes populares a essa cultura das elites e o papel
da escola nessa tarefa. Porém, ¢ muito fragil a socializacdo dessa
cultura erudita (BONNEWITZ, 2003). Para os alunos que sdo de
classes mais altas acabam recebendo a cultura popular na escola
como algo que se aproxima do exotico. Ja os alunos de classes
populares acabam nao tendo toda a vivéncia sobre essa cultura
erudita posta como principal na construgdo dos curriculos
escolares.

Por exemplo, a exclusdo ou poucas citagdes/referéncia dos
cristdos novos em livros didaticos de Historia e a falta desses
temas nos componentes curriculares obrigatorios colocam essas
figuras como desconhecidas. A menos que o aluno venha de
familias de origem judaica, estudem em escolas judaicas, a grande
maioria da rede de ensino publico e privado ndo terd acesso a
cultura, historia e representatividade dos cristaos novos no Brasil.

E importante notar que o preconceito ¢ o antissemitismo
se fizeram presentes no Brasil desde seus primordios. Uma
investigacao realizada pelo Observatério Judaico de Direitos
Humanos Henry Sobel sinalizou um substancial aumento de
denuncias de antissemitismo apos a posse do atual governo. O
documento ainda aponta a relacdo dos casos com o discurso
oficial e totalitario do atual presidente.
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Também, ha uma grande influéncia cristd sobre a
Educacdo no Brasil, apesar de ser o Brasil um pais laico,
ocorrendo resisténcias em abordagem de certos temas ligados a
grupos minoritarios nao cristaos, além de assuntos sensiveis a
cristandade, como ¢ o caso da Inquisi¢cao (RAGUSA, 2017)

Ainda, ha autores “revisionistas” e ‘“negacionistas” que
procuram justificar atos infames como os praticados pelo
Tribunal da Inquisicdo e pelo governo nazista na Alemanha,
amenizando e/ou negando barbéries ocorridas. Tais fatos
mostram um grande desconhecimento do passado (NOVINSKY,
2015).

Um possivel preconceito/antissemitismo, aliado a autores
“revisionistas” e ‘“negacionistas” e, também, a resisténcia de
matrizes cristas (que sdo tidas como cultura dominante no pais)
sobre a inclusdo do tema podem ser uma possivel hipdtese desse
“apagamento” da historia dos cristdos novos nos livros didaticos
e curriculos escolares. E, o curriculo escolar acaba reforcando
essa ideia de cultura dominante, junto a acdo da propria escola
como institui¢do normatizadora (BOURDIEU, 2000).

Como coloca Grignon, indo de encontro com o que
Bourdieu coloca:

(...) a acdo especifica da escola contribui diretamente para
o reforco das caracteristicas uniformes e uniformizantes da
cultura dominante, e ao enfraquecimento correlativo dos
principios de diversificagdo das culturas populares
(GRIGNON, 2009, p. 180).
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Consideracoes finais

E interessante notar que a promulgagio das Leis n°
10.639/03 ¢ n° 11.645/08, modificaram a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) n° 9394/96, tornaram obrigatério o estudo da
historia e cultura indigena e afro-brasileira em estabelecimentos
do Ensino Fundamental e Médio, ingressando esses temas como
componentes curriculares obrigatdrios junto a BNCC. Sobre a
Historia Judaica no Brasil, apenas um componente curricular foi
aceito, apenas em 2018, como obrigatério na BNCC, que foi
“Judeus e outras vitimas do Holocausto”, tendo sido reprovada a
propostas sobre judeus / cristdos novos e a Inquisi¢ao.

Todavia, essa luta ainda ¢ apagada por uma continuacao
incessante de se impor a cultura dominante em ambiente escolar.
Como coloca Bourdieu, ha uma relagdo entre o campo de
produgdo de cultura e o de producdo do poder, buscando captar
dissimulagdes  dessa  reproducdo de  conhecimentos,
principalmente dentro de um ambiente escolar. Incluir no
curriculo escolar o que merece ser representado € a visao de
analise do mundo, sem permanecer a imposicdo de defini¢do
dominante da realidade, ainda ¢ muito complexo e necessita de
maiores discussoes.

A figura dos cristdos novos € um ponto que merece muita
ser discutido. O poder simbolico da inclusdo desse contetido nos
curriculos auxilia na transformacao de uma visao sobre o assunto,
trazendo um poder transformador, junto a um efeito mobilizador,
que so6 se exerce se for reconhecido.
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INFANCIA, EDUC@QZ\O INFANTIL E BNCC:
LEVANTAMENTO TEORICO SOBRE OS DIREITOS
DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Laércio de Jesus Café

Introducao

A infancia, intricadamente entrelagcada com as nuances da
historia, ¢ um tema vasto e complexo que atravessa os séculos.
Neste capitulo, propomos uma investigagao aprofundada sobre a
evolucdo historica da infancia e sua intrinseca relacdo com a
formacao da Educacdo Infantil. Nosso foco incide sobre os
Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento, delineados na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com o intuito de
desvendar como esses direitos fundamentais moldam a
experiéncia educacional da crianca.

Este trabalho almeja, como objetivo central, explorar e
analisar o conceito de infancia ao longo dos séculos. Buscamos,
de maneira especial, aprofundar-nos nos Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento estabelecidos pela BNCC.
Com objetivos especificos delineados, pretendemos tragar a
evolucao histérica da infancia, ancorando-nos nos estudos de
Arigs para evidenciar as mudangas de percep¢do ao longo do
tempo.
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Investigaremos minuciosamente a formac¢ao da Educagdo
Infantil no contexto brasileiro, destacando a influéncia crucial
dos(as) trabalhadores(as) e a marcante atuagdo do Manifesto dos
Pioneiros, promotores incansaveis de uma educagdo laica,
obrigatoria, gratuita e de qualidade. Analisaremos o impacto da
divulgacdo do primeiro texto preliminar da BNCC em 2015,
destacando ndo apenas a falta de conhecimento dos profissionais
da educagdo, mas também as lacunas existentes nas politicas
publicas voltadas ao ensino.

No horizonte temporal de 2017, examinaremos o processo
de homologagdo da BNCC, mergulhando nas discussdes intensas
que ecoaram sobre as mudangas curriculares nas institui¢des
escolares. Investigaremos, por fim, as implicacdes das novas
abordagens da Educacdo Infantil, com enfoque especial nos
Direitos de Aprendizagem, abordando os seis tdpicos
fundamentais: conviver, brincar, participar, explorar, expressar ¢
conhecer-se.

A metodologia adotada neste estudo abraga um
levantamento tedrico abrangente. Cada topico, desde a evolugao
histérica da infancia até os Direitos de Aprendizagem, foi
meticulosamente abordado por meio de uma revisao bibliografica
criteriosa, proporcionando uma compreensdo profunda das
contribuicoes dos estudiosos da area.

A relevancia intrinseca deste capitulo reside na
compreensdo profunda da intersecdo entre infancia, Educagao
Infantil e BNCC. Ao explorar a evolugdo historica, os
movimentos sociais ¢ as transformacoes curriculares, visamos
contribuir de maneira significativa para a reflexdo critica sobre a
atual conjuntura educacional. Este esforco tem como proposito
primordial aprimorar a pratica docente e promover o
desenvolvimento integral das criangas.
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Ao encerrarmos este capitulo, nossa expectativa ¢
proporcionar ndo apenas uma visdo abrangente e critica sobre a
relacdo entre infancia, Educacdo Infantil e os Direitos de
Aprendizagem, mas também contribuir ativamente para a
construcdo de bases soOlidas que impulsionem a formacao
educacional das criangas brasileiras, elevando, assim, os padrdes
e a pertinéncia do processo educativo.

A Infancia Durante os Séculos e a Educaciao Infantil
no Brasil

O autor Philippe Ari¢s, em seu livro "Histéria Social da
Crianga e da Familia" (2015), retrata duas teses fundamentais: a
infancia na Idade Média e na Sociedade Industrial. Durante a
Idade Média, a infancia era percebida pelos adultos como uma
fase desprovida de preocupagdes; os bebés eram cuidados apenas
em sua fase mais fragil. Nessa etapa inicial, eram "paparicados"
e tratados como algo "engracadinho", em uma dinamica
comparavel ao tratamento dispensado aos animais nos dias de
hoje.

Ao atingirem um nivel minimo de independéncia, como
falar e andar, as criangas passavam a ser tratadas como "mini
adultos". Elas conquistavam a liberdade para viver entre os
adultos, compartilhando de seu mundo e assumindo tarefas
diarias com os mais velhos. Diferentemente dos tempos atuais, as
criangas nao detinham um lugar de destaque na sociedade e eram,
muitas vezes, consideradas mao de obra para a familia.

Uma realidade comum na época era a alta taxa de
mortalidade infantil nos primeiros anos de vida. Devido aos maus
cuidados, falta de saneamento e precarias condi¢des de higiene, o
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obito infantil era encarado como algo natural pelos pais. Nao
gerava grande comog¢do nem perda significativa, pois a crenca
predominante era de que a crianca falecida seria prontamente
substituida por outra.

A medida que cresciam, os mais jovens aprendiam através
da convivéncia social com outros individuos, seja da mesma faixa
etaria ou adultos. A educacdo ocorria por meio de jogos e
trabalho, contribuindo para o desenvolvimento das habilidades
necessarias.

A partir do final do século XVII, as caracteristicas da
infancia comecaram a se transformar significativamente. A escola
passou a substituir a convivéncia social, tornando-se a principal
responsdvel pela educacdo. As criangas eram separadas das
familias e submetidas a institui¢cdes, vivenciando uma espécie de
quarentena, onde permaneciam isoladas do mundo exterior,
recebendo o que era chamado de escolarizacao.

Concomitantemente, a consciéncia sobre a importancia da
educacao para os filhos provocou uma transformagao na estrutura
familiar. A familia passou a se organizar em torno da crianca,
priorizando e atendendo as suas necessidades (ARIES, 2015).

A crianga deixa de ser coadjuvante e se torna protagonista
principal dentro da estrutura familiar. Os cuidados basicos
comecaram a ser tomados, consequentemente, diminuindo as
altas taxas de mortalidade infantil. Tornou-se, assim,
desorientadora e insubstituivel a perda de um filho, ao contrario
da Idade Média, onde a perda era tratada com naturalidade, e logo
outra crianga viria com o papel de repor o falecido. O controle de
natalidade também comecou a ser instaurado nas familias,
tornando-as menos numerosas para personificar os cuidados
basicos e escolares dessas criangas.

102



Zilma de Moraes Ramos de Oliveira, em seu livro
"Educagdo Infantil: Fundamentos e Métodos" (2011), discorre
sobre as primeiras manifestacdes no Brasil para medidas que
visassem a Educagdo Infantil. No século XX, com o grande
movimento industrial dentro do pais, onde as mulheres
comegaram a ter a necessidade de deixar o lar para trabalhar fora,
surgiu a caréncia de um ambiente onde essas criancgas, filhas
dessas mulheres trabalhadoras, pudessem ficar enquanto elas
estivessem ausentes.

Para poderem trabalhar, as mulheres precisaram recorrer
a familia, conhecidos ou até as chamadas "criadeiras" que
cuidavam das criangas em troca de dinheiro. Como as industrias
ndo se preocuparam com essa necessidade de um espago para o
recolhimento dos filhos das operarias, a mao de obra feminina
comecou a decrescer e a importacdo de operarios estrangeiros
aumentou para substituir as mulheres, fazendo com que a
produtividade do trabalho crescesse.

Diante das condi¢des precarias do trabalho nas fabricas,
os operarios se reuniam ao sindicato e reivindicavam melhorias
no ambiente de trabalho. Denunciavam as situagdes precarias nas
quais atuavam, pediam aumento salarial e, junto as
manifestagdes, estava o pedido de um lugar para que as criangas
ficassem enquanto as maes trabalhassem.

Com muita luta da populagdo operaria, os donos de
industrias comecaram a considerar a criacdo de um espago para
as criangas como algo vantajoso, pois assim as mulheres rendiam
mais no trabalho. Essas atitudes comegaram a se tornar populares
entre outros donos de fabricas, e a partir dessa visdo, comegaram
a surgir as primeiras creches, jardins de infancia e centros
maternais, tanto publicos quanto privados. Inicialmente criadas
para atender as necessidades das classes mais pobres da
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populacdo, as creches eram vistas como centros de caridade que
prestavam servicos assistencialistas, como cuidados basicos e
higi€nicos as criancas e as maes trabalhadoras.

As mudangas politicas durante o século XX comegaram a
trazer novas discussoes entre os estudiosos a respeito da educagao
brasileira, resultando em debates, encontros ¢ medidas legais que
defendiam as creches e os jardins-de-infincia.

Através do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova
em 1932, um grupo formado pelos principais intelectuais da
época, como Anizio Teixeira, Lourengo Filho, Méario de Andrade,
entre outros, reivindicava do Estado seu dever com a educacao,
incluindo o ensino laico, escola gratuita, obrigatoria ¢ de
qualidade, entre outros aspectos. Esses intelectuais também se
preocuparam com o ensino infantil. Com a grande popularizagao
dos jardins-de-infincia entre as classes mais prestigiadas, agora
falta um senso comum para que essas instituigdes também
atendam as criangas menos favorecidas com a mesma qualidade.

Os cuidados ministrados na creche e na pré-escola nao se
reduzem ao atendimento de necessidades fisicas das
criangas, deixando-as confortaveis em relagdo ao sono, a
fome, a sede e a higiene. Incluem a criagdo de um ambiente
que garanta a seguranga fisica e psicologica delas, que lhes
assegure oportunidades de exploragdo e de construcao de
sentidos pessoais, que se preocupe com a forma pela qual
elas estdo se percebendo como sujeitos. Nesses ambientes
de educacdo, a crianga se sente cuidada. Sente que ha uma
preocupacdo com o seu bem-estar, com seus sentimentos,
com suas produgdes, com sua autoestima. Educar e cuidar
sdo formas de acolher (OLIVEIRA, 2011, p. 47).
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Em conformidade com essa passagem de Oliveira (2011),
chegamos ao momento atual da educacdo brasileira com a
homologacdo, em 2017, da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Esta se caracteriza como um conjunto de diretrizes e
regras para orientacao dos curriculos e das propostas pedagogicas
de escolas publicas e privadas em ambito nacional. A BNCC ¢
descrita oficialmente como:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um
documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagido Basica (BRASIL, 2017).

A necessidade de um documento que estabelecesse
normas e orientasse a educagdo brasileira foi desenvolvido para
contemplar o direito do cidaddo a educagdo, conforme garante a
Constituicao Federal de 1988 no artigo 205.

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Em conformidade também com a Lei n® 9394/96 (Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional - LDB), que previa a
necessidade da criagdo de uma base nacional comum para toda a
educagao basica. Conforme consta no Art. 26 da LDB, a base
deve ser nacionalmente comum, mas deve conter a parte
diversificada, permitindo o trabalho com temas culturais e
regionais especificos.
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Para garantir a aprendizagem, o desenvolvimento e a
formagdo integral dos estudantes, a BNCC incorpora em seu
documento dez competéncias essenciais a aprendizagem em
todos os niveis da educagao basica.

Na Educacdo Infantil, o documento estabeleceu seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento que garantem o
trabalho voltado as necessidades infantis. Aliados ao proposito de
cuidar e educar, apoiados nos eixos estruturantes da Educagdo
Infantil, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
asseguram o trabalho pedagodgico para o desenvolvimento de
atividades que estimulem a autonomia, o conhecimento de si e do
proximo, a convivéncia com os demais, aceitando propostas que
os desafiem e estimulem (BNCC, 2017, p. 37).

Os Seis Direitos de Aprendizagem e os
Levantamentos Teoricos

Conviver

Apresentado como o primeiro direito de aprendizagem, o
"CONVIVER" ¢ descrito na atual Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) como de extrema importancia. Conviver com
outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, amplia o conhecimento de si e
do outro, promove o respeito em relacdo a cultura e as diferengas
entre as pessoas (BRASIL, 2017, p. 38).

A educagdo para a formacdo cidadd do individuo ja
comeca na Educagao Infantil. Para o exercicio pleno da cidadania,
¢ necessario aprender a conviver socialmente. A partilha de
costumes, crencas, valores, morais, €ticas, etc., proporciona ao
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sujeito a construgdo de sua identidade. O ambiente diversificado,
multicultural e heterogéneo, como a escola, permite que as
criangcas, em seguranca, convivam com as diferengas,
desenvolvendo o respeito e a tolerdncia. A convivéncia também
oportuniza a pratica de seus direitos e deveres dentro das relagdes
sociais.

A teoria de Vygotsky afirma que a socializagdo cultural é
responsavel por desenvolver as condig¢des psiquicas do sujeito,
tornando-se uma ponte de acesso a apropriacdo e a interiorizagao
das aprendizagens de maneira individual (Benedetti & Kerr,
2014). "O psiquismo humano s6 se desenvolve porque a crianga
se apropria das objetivagdes sociais e de seus significados, bem
como das agdes humanas relacionadas a elas" (BENEDETTI;
KERR, 2014, p. 81).

Brincar

O segundo Direito de Aprendizagem estabelecido pela
BNCC ¢ o brincar, caracterizado como:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes
espacos ¢ tempos, com diferentes parceiros (criangas e
adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagao,
sua criatividade, suas experi€ncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais
(BRASIL, 2017, p. 38).

Garantido no Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente
(ECA), no Artigo 16, sobre o direito a liberdade, compreende-se
que brincar, praticar esportes e divertir-se sdo alguns dos direitos.
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Também assegurada na BNCC como um direito de
aprendizagem, reafirma-se a importancia da brincadeira para o
desenvolvimento integral da crianga. A brincadeira ¢ capaz de
fornecer ao sujeito experiéncias sociais, comunicativas e
interpessoais, permitindo a expressdo de sentimentos, emocgoes €
criatividade. Além disso, contribui para a assimilagdo da
realidade em que a crianca estd inserida, incluindo a
internalizacdo de regras e condutas, o desenvolvimento de senso
critico e reflexivo, bem como a promocdo de autonomia e
responsabilidade (QUEIROZ, MACIEL, BRANCO, 2006).

Participar

Estimular a participagdo ativa, critica e compartilhada
entre criangas e adultos incita o interesse futuro a participacao em
esferas politicas, estimulando também o protagonismo infantil e
desenvolvendo a identidade prdopria e a autonomia. O que a
BNCC espera sobre este topico:

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto
do planejamento da gestdo da escola e das atividades
propostas pelo educador quanto da realizagdo das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando
conhecimentos, decidindo e se posicionando (BRASIL,
2017, p. 38).

Promover a participacdo entre os alunos no contexto
escolar ndo significa que as decisdes devam deixar de ser
supervisionadas por um responsavel.
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As tomadas de decisdes devem ser guiadas para que nao
se escolham temas, propostas e atividades que nao condizem com
0 que espera ser trabalhado na instituicdo ou dentro da sala de
aula. O professor, ao levantar propostas para seus alunos, deve
fazer uma sele¢do prévia para, em seguida, permitir que eles
discutam e definam em conjunto o que serd levado em
consideracao.

r

A defesa aqui é a do papel do professor que adota
abordagens e praticas pedagogicas que apoiem os fins da
educacao democratica, a ética do cuidado e do encontro e
uma atitude de inclusdo das diferencas e construgdo do
bem comum, atento a praticas autoritarias adultocéntricas,
neoliberais e neoconservadoras que enfraquecem a
democracia, em um pleno exercicio de compartilhamento

\

de poder, com vistas a constru¢do da justiga social
(AGOSTINHO, 2016, p. 9).

Reconhecer a participagdo como um direito de
aprendizagem diz muito sobre que tipo de aluno a Educacdo
Infantil quer formar, tomando caminhos como a Educagao
Democratica, que concede direitos exatamente como 0s
pontuados neste topico: participagdo, tomada de decisdoes e
posicionamento.

Explorar

A observagdo, a escuta ¢ a reflexdo desenvolvem-se
dentro de um trabalho considerando o quarto topico da BNCC.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas,
cores, palavras, emocgoes, transformacoes,
relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza,
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na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a
cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita,
a ciéncia e a tecnologia (BRASIL, 2017, p. 38).

Quando se estuda sobre os direitos de aprendizagem
constatados na BNCC, lembra-se muito sobre o M¢étodo
Montessoriano desenvolvido pela médica italiana Maria
Montessori. Montessori, em sua teoria, defendia que a crianca
nasce com caracteristicas inatas de aprendizado e o papel do
professor ¢ estimular esse desenvolvimento natural, preparando
seu conteudo, seu ambiente e 0s recursos materiais, tornando-se
mediador durante o processo de aprendizagem, interferindo
somente quando solicitado.

O ponto alto do Método Montessoriano se enfatiza na
organizag¢do do ambiente. Um espaco estruturado para atender as
necessidades infantis, como mobilia de tamanhos adequados,
materiais disponiveis para o alcance e manuseio das criangas,
estimulos visuais distribuidos no ambiente, propicia a
curiosidade, a observacdo, chama a atencdo e permite,
justamente, o ponto deste topico: a exploragdo, que acontece
dentro da sala com atividades e recursos disponiveis (DUARTE,
2014).

A exploragdo, entdo, proporciona autonomia quando os
alunos, sozinhos, tém acesso ao ambiente em que estao inseridos.
O respeito entre as relacdes adulto-crianca e crianga-crianga
também se estabelece neste ponto, quando o adulto percebe que
deve considerar a crianga dentro do espago, pensando-o em favor
das necessidades infantis, afastando-se o autoritarismo e
individualismo adultos para considerar o mundo infantil. A
relacdo crianga-crianga também se firma quando, em conjunto, os
alunos convivem e compartilham.
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Expressar

A necessidade de se expressar para o mundo ¢ algo inato
do ser humano. Considerar essa expressdo como uma ferramenta
que permitira a construgao da personalidade infantil ¢ o que se
espera deste sexto direito.

Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emogdes, sentimentos, duvidas, hipdteses,
descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens (BRASIL, 2017, p. 38).

O principal meio para possibilitar a expressao infantil ¢
através da arte, ja considerada no Artigo 26, § 2° da LDB como
um componente curricular obrigatério nos diversos niveis da
Educacao Bésica, como forma de promog¢do do desenvolvimento
cultural dos alunos. O ensino trabalha também as diversas formas
de expressao destacadas neste topico.

A dificuldade de ndo conseguir se comunicar de maneira
clara, ndo lidar com sentimentos frustrantes ou tristes, o medo € a
raiva, a limitagdo do vocabulario, a repressdo por parte dos
adultos limita as criangas quando o assunto ¢ a expressao de seus
sentimentos. Por isso, encontrar meios que possibilitem a
exteriorizagdo dessas emogdes € extremamente importante para o
desenvolvimento de uma satide emocional saudavel. Através da
arte, como pintura, desenho, danga, brincadeira, faz-de-conta,
teatro, etc., acontece a externalizacdo das emogdes (FERREIRA,
2015).

Além do ensino de arte, o professor pode utilizar outras
estratégias que assegurem essa expressao, como dindmicas dentro
de sala, atividades que permitam a expressdo das opinides,
trabalhos que criem um ambiente de fala e, principalmente, de
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escuta. Além disso, a postura profissional do educador de saber
ouvir, interessar e respeitar a expressao do aluno é fundamental.

Conhecer-se

O ultimo direito de aprendizagem constado na BNCC.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e
cultural, constituindo uma imagem positiva de si ¢ de seus
grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de
cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na institui¢do escolar e em seu contexto
familiar e comunitario (BRASIL, 2017, p. 38).

A partir do nascimento, a crianga ja estd inserida dentro
de um mundo social, faz parte de uma comunidade, compartilha
e produz cultura. Mesmo dividindo todas essas caracteristicas
com seus pares, a crianga, ainda bebé, ja manifesta seus tracos
proprios de personalidade.

A funcido deste sexto e ultimo direito de aprendizagem ¢
justamente destacar e valorizar nas criangas sua identidade
pessoal. Esse reconhecimento social e cultural também faz parte
da formacao para o exercicio da cidadania, constando na LDB,
que destaca a importancia de conhecer seus direitos e deveres,
suas responsabilidades como individuos e como compositores de
uma sociedade.

Todos os outros cinco direitos de aprendizagem trabalham
para propiciar esse autoconhecimento. As brincadeiras, a
convivéncia, a participagdo, a exploracdo e a expressdo sao
caminhos que precisam ser trilhados para desenvolver a
identidade pessoal dos individuos. No entanto, uma pratica
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sistematizada e intencional do professor enfatiza a importancia
desse contetido para o desenvolvimento integral das criangas.
Atividades que propiciem o desenvolvimento cognitivo, a
expressao e a auto percepcdo de mundo valorizam o processo pelo
qual a crianga percorre para conseguir reconhecer a si mesma e o
seu papel dentro da sociedade.

A necessidade de que a crianga esteja envolvida em
atividades diversificadas e significativas, que instiguem a
sua curiosidade e a afetem positivamente e, nesse sentido,
mobilizem-na para se apropriar dos objetos culturais,
desenvolvendo suas fun¢des psiquicas superiores. Neste
contexto, o trabalho do professor enquanto pessoa que, ao
propor situacdes que possibilitem a ampliacdo das
necessidades de conhecer e de se expressar das criangas,
diversifiquem e enriquecam as suas atividades, torna-se
essencial para o desenvolvimento da personalidade
infantil (BISSOLI apud ZAPOROSHETZ, 2014, p. 8).

Sabe-se que o trabalho educativo ndo acontece somente
dentro do espaco escolar formal. A familia também tem seu papel
de responsabilidade. As duas, familia e escola, devem caminhar
juntas para desenvolverem trabalhos que tenham o mesmo fim: o
pleno desenvolvimento das capacidades infantis.

Consideracoes finais

A andlise da evolugdo da infincia ao longo dos séculos
revela uma transformacao significativa, indo desde uma fase
desprovida de cuidados até alcangar sua valorizagdo e exaltagdo.
Compreender essa trajetoria ¢ fundamental para reconhecer a
importancia dessa evolugdo na contribuicdo para a formalizacao
da Educacao Infantil.
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A medida que as criangas conquistam autonomia e espago,
com a aten¢do direcionada as suas necessidades, observa-se um
aumento expressivo no interesse de estudiosos pelo
desenvolvimento fisico, afetivo, cognitivo, motor, emocional,
social e educacional. Esse interesse se traduz em pesquisas,
produgdo de conhecimento e contribui¢des significativas para a
area, impulsionando uma compreensdo mais profunda e
abrangente das demandas infantis.

A configuracdo atual da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) reflete um esfor¢o consolidado de estudos
voltados para apoiar a educagdo brasileira em todos os niveis,
desde o basico até o Ensino Superior. No ambito especifico da
Educagdo Infantil, a BNCC proporciona diretrizes detalhadas
sobre os processos a serem trabalhados em sala de aula,
delineando metas a serem alcangadas ao final dessa etapa
fundamental da Educagdo Basica.

A intencionalidade na pratica pedagdgica, que abraca
todos os direitos de aprendizagem, emerge como uma
responsabilidade crucial do professor. Este deve ser um
profissional consciente de seu papel transformador na vida social
das criangas, adotando uma postura critica em relagdo ao trabalho
que conduzird com seus alunos. Os resultados esperados vao além
da formacdo académica, estendendo-se ao desenvolvimento
individual de cada crianga, evidenciando a necessidade de uma
abordagem pedagdgica consciente e intencional.

O texto aborda de maneira abrangente a evolucdo da
percepcao da infancia, destacando ndao apenas o interesse
académico crescente, mas também a importancia crucial da
BNCC e do papel ativo do professor na implementacao eficaz
dessas diretrizes. A énfase na necessidade de uma pratica
pedagdgica que considere o desenvolvimento integral das
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criancas refor¢ga o compromisso com a formagdo ndo apenas
académica, mas também individual.
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A DIFUSAO DO NACIONALISMO NA EDUCACAO
DURANTE A ERA VARGAS

Rosane Lopes Moraes

Introducao

O presente trabalho aborda a difusdo do nacionalismo na
educacao durante a Era Vargas (1930-1945), periodo dividido em
trés fases: Governo Provisério (1930-1934), Governo
Constitucional (1934-1937) e Estado Novo (1937-1945). E apesar
de se iniciar uma nova Era, a partir de 1930, com o fim da
Republica Velha, Vargas opta por velhos habitos: a manutengao
do nacionalismo.

A preocupagdo em manter valores familiares, religiosos, a
patria e trabalho sdo marcas da Era Vargas. E isso se evidenciava
a partir de instrumentos destacados no curriculo dos cursos
elementares e secundarios como refor¢o desse nacionalismo.

Apesar de estar presente em outros regimes, O
nacionalismo marca forte presen¢ca na Era Vargas. Segundo
Hilsdorf (2003, p.100), “o Estado Novo vai desenvolver uma
politica educacional de molde autoritario e uniforme”, reforcando
a ideologia nacionalista arraigada a sua ideia de Governo, o que
torna o nacionalismo palavra chave para esse estudo.

Para esse fim, engendra-se primeiramente contextualizar
o Governo Vargas, apresentando caracteristicas e ideologias
presentes Estado Novo, e como essas caracteristicas criaram
ambientes favoraveis para o fortalecimento do nacionalismo. Em
seguida, sdo apresentados a formagdao do sentimento patriotico
através das praticas escolares, apresentando instrumentos
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destacados nos curriculos nesse periodo e que refor¢am a ideia de
nacionalismo. Além desses destaques, também sdo ilustrados
como o nacionalismo repercute nas praticas escolares.

Trata-se de um estudo bibliografico, que tem como
referencial tedrico Hilsdorf (2003) e Santos (2008,2009) que
sintetiza o periodo Vargas e apresenta as caracteristicas desse
governo que influenciaram na constru¢do do nacionalismo.
Utilizamos também Santos e Mueller (2008), Buriti (2004) e
Abud (1998), que descrevem a formacao do sentimento patriotico
nas escolas, desde as disciplinas obrigatorias as festividades
civicas inseridas no calendario escolar.

Construcio do nacionalismo escolar na Era Vargas
(1930-1945)

O texto pode ser dividido em subtitulos, mas solicitamos
que A Republica Nova, iniciada em 1930, marca a primeira fase
do governo de Getulio Vargas. Trata-se de um periodo de
transicdo, marcado pela necessidade de transformagoes,
principalmente no setor economico. Para que acontecessem esses
avangos, se tornava cada vez mais importante uma reconstru¢ao
na educagdo. Nao podia se pensar em avango, se a educagdo
estava sem forma.

A educacdo estd fortemente ligada a ideia de
reestruturacao da nacdo, e essa ligagdo se deve as intencdes do
governo de alcancar um publico-alvo que em governos anteriores,
ndo foram alcancados e, para isso, era de fundamental
importincia priorizar a educagao.
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O modelo estabelecido na Era Vargas manteve uma linha
que tinha como principal caracteristica o autoritarismo. As linhas
ideologicas estabelecidas na educagdo tinham a cara do Estado
Novo, que via a escola como uma ferramenta de controle da
sociedade e por esse motivo nao podiam ser descentralizadas. E
com isso, podiam transformar a escola em um instrumento de
formag¢do nacionalista e moderna, para auxiliar no processo de
reconstru¢do da nagao.

Para alguns seguimentos, igreja catolica e forgas armadas,
a Era Vargas era vista como uma oportunidade de colocar em
pratica projetos de educagdo do povo. Nesse sentido, temos entdo
a lIgreja Catolica que se oferecia como mediadora dos
revolucionarios, em troca de poder. E temos as Forcas Armadas
como educadoras do povo, projeto politico que se nutria hd muito
tempo.

Em outras palavras, a ideia de vinculacdo entre educagdo
e militares, ndo era um propdsito novo, mas um projeto politico
nutrido ao longo dos anos, e que surge com maior intensidade a
partir da Revolucdo de 1930. O objetivo era dar aos militares o
“poder de executar acdes preventivas e repressivas em nome da
seguran¢a nacional, usando como estratégia a educagdo pré-
militar e o controle do importante ensino de educagdo fisica”,
aponta Hilsdorf (2003).

Apesar dessas propostas nao terem se concretizado, as
ideias militaristas permaneceram, sendo observadas na criagdo da
Escola Nacional de Educagdo Fisica e Desportos, em 1939. Ou
seja, as ideias militaristas continuaram a ser nutridas e
concretizadas através da escola.
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O Governo Vargas também tinha a preocupacdo com as
ideias de desenvolvimento da nagdo, que estavam ligadas
diretamente a educacdo. E com a chegada dos imigrantes com
elevados niveis de educacdo (se comparado com a situagao dos
trabalhadores brasileiros) pressionava ainda mais a estrutura de
ensino precaria do nosso pais.

Porém, ndo era apenas a instru¢do dos imigrantes que
preocupava, mas também as ideologias que trouxeram. Algumas
regides organizaram-se a partir da cultura e ideologias
estrangeiras, totalmente a parte das ideias nacionalistas do
governo. Com isso, o governo acaba por adotar medidas
principalmente no sul do pais, para atingir as localidades

precedentes de imigrantes europeus.

Justamente por isso, no ambito do projeto nacionalizador
a educacdo dos brasileiros assumiu uma dimensao social
fundamental e era vital configurar as institui¢cdes escolares
como um local de aprendizado e de gestagdo de ideias e
valores de exaltagdo patridtica, de uma nova brasilidade
(SANTOS, 2008, p. 261).

Em outras palavras, Vargas passava a idealizar
configuracdes dentro das instituicdes que pudessem garantir a
manuten¢do do sentimento patridtico. Segundo aponta Santos
(2008), foram utilizados mecanismos educacionais estratégicos
com a intencdo de eliminar focos contrarios ao projeto
nacionalista.

Para Santos e Mueller (2009), a educacao pode ter sido
uma das mais fiéis traducdes das reais intengdes do governo
Vargas para o Brasil, principalmente a partir de 1937'. O governo
buscava resolver duas situacdes, uma delas era a regionalizagdo

! Ano que se inicia o Estado Novo.
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do ensino e a outra era a presenca de nucleos estrangeiros nas
zonas de colonizagdo. Tais nucleos foram tratados como um
problema que precisava de solu¢do imediata.

Para solucionar essa ultima questdo, foi implementada a
politica de nacionalizagdo do ensino, terminologia
informada pela formagdo da nacionalidade, da
centralizacdo do ensino que ja em si combatia a
regionalizagdo e expressava a intolerancia (SANTOS;
MUELLER, 2009, p. 267).

Para o governo, os nucleos estrangeiros se fechavam
dentro da sua propria cultura, dentro de suas proprias ideologias
e supervalorizavam a prépria nacionalidade. Isso representava
uma resisténcia a nacionalizagao arraigada ao Estado Novo, como
se a cultura brasileira fosse ignorada e isso se tornava um
problema.

Dentro dessa perspectiva, € com a eminente ameaga ao
nacionalismo de Vargas, alguns meios foram utilizados para frear
essa resisténcia, e segundo Santos e Mueller (2009, p. 267), o
Ministério de Capanema foi o grande responsavel por atacar
qualquer sinal de resisténcia a nacionalizagdo, censurando,
inclusive, a imprensa de lingua estrangeira aqui produzida, e
fechando diversas instituicdes de carater étnico dirigidas pelos
imigrantes alemaes e seus descendentes.

A partir dessas restricdes, podemos observar que o
Governo nao tinha a inteng¢do de aceitar a diversidade, que tudo
deveria ser baseado nos ideais nacionalistas que o norteava. E isso
se demonstra, principalmente nos decretos que foram criados
como forma de promover a assimilacdo por parte dos estrangeiros
e a nacionalizacdo dos filhos desses estrangeiros.
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Podemos destacar o decreto n°® 868, de 18 de novembro de
1938, “que criou a comissao Nacional de Ensino Primario com
atribuicdes quanto a nacionalizagdo do ensino nos ntcleos
estrangeiros” (SANTOS e MUELLER, 2009, p. 268).

Vargas busca, através de suas acdes nas escolas, formar o
sentimento patridtico. E isso se observa a partir das imposi¢des
do periodo Capanema?, através da legislagdo, e essas imposigdes
chegaram as escolas trazendo consigo as ideias nacionalistas,
inclusive nas praticas docentes.

A formacio do sentimento patridtico através das
praticas escolares

Analisar historicamente a escola publica o periodo de
1930-45, periodo marcado pela Era Vargas, nos apresenta a
constru¢do de um nacionalismo que se justificava através da
necessidade de manuten¢ao da identidade nacional brasileira. E
toda ameaca a esse nacionalismo, era fortemente combatida
através de agdes autoritarias.

A escola atrelada a ideia de modernidade, torna-se parte
de uma estratégia na implementagao de ideias, e mesmo diante do
processo historico de constituicdo das nagdes, como a chegada
dos imigrantes, a diversidade perdia espago para o pensamento
disciplinar. Esse pensamento visava unificar a cultura nacional,
sem abrir espagos para possiveis ameagas, freando a ideia de
diversidade das diversas culturas existentes no pais.

2 Ministro da Educagio e Satde entre os anos de 1934-1945.
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Para Buriti (2004), a ideia de promover disciplina e os
inserir em um programa educacional que englobasse os novos
cidaddos (criangas) era uma das tonicas da Era Vargas, que
chamava a familia para atuar e colaborar na elaboragdo de uma
infancia condicionada a disciplina, a moralidade e ao bom
convivio social.

Vargas tinha como objetivo criar uma nacdo limpa de
costumes contrarios ao nacionalismo, formar um cidadao patriota
e uma sociedade sem antigos costumes. A ideia era apresentar
uma Republica educada e moderna. E a escola ¢ vista como um
meio capaz de alcancar tais objetivos.

Nessa sociedade fortemente controlada, era inadmissivel
que a escola formasse sujeitos sem crencas, arruaceiros e que nao
tivessem uma fung¢do na sociedade, e por esse motivo, cada passo
dos sujeitos era observado. Como aponta Buriti (2004, p.3) “A
instituicdo, por sua vez, necessitava reproduzir a aura familiar,
com docentes maternos e meigos, alunos-filhos obedientes e de
fino trato”. Partindo desse principio, Vargas encontrava na
educacdo o cenario perfeito para proliferagdao de seus ideais.

Além dos discursos de Vargas, a formagao patridtica do
sujeito também se dava através de praticas escolares. Tais praticas
eram voltadas para o fortalecimento da ideia nacionalista, na
tentativa de manter a cultura dominante (brasileira) arraigadas aos
cidaddos brasileiros e estrangeiros.

Para analisar essa ideia nacionalista nas praticas escolares,
iniciamos com o ensino de histdria. Estruturado como disciplina
escolar, foi amplamente utilizado no fortalecimento de identidade
nacional, que era um dos seus objetivos de ensino. Para Abud
(1998) o nacionalismo originava uma concepg¢ao de realidade e
de sociedade, responsabilizando o Estado pela nacionalidade e
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direcdo do povo. Ou seja, 0 governo precisava pensar em
estratégias que promovessem essa formagdo e¢ o ensino de
Historia esteve fortemente ligada a essas ideias.

De acordo com Abud (1998), o ensino de Historia
continha elementos que visava compreender a continuidade
historica do povo brasileiro, que serviria como uma base para o
patriotismo. Era uma forma de trazer aos brasileiros a luz do
passado, no intuito de fortalecer a formacdo do carater
nacionalista.

Os elementos presentes no ensino de historia auxiliaram
no fortalecimento da identidade nacional, estimulando a
formagdo de cidaddao patriota e comprometido com a nagdo
brasileira.

Nas instru¢des dos métodos que acompanhavam os
programas de orientacdo aos professores, a histdria se descava e
se tornavam cada vez mais evidente “nos livros didaticos
publicados de acordo com os programas oficiais, sobretudo nos
capitulos que tratavam especificamente da formagdo do
sentimento nacional brasileiro” Abud (1998, s/n).

A histéria surge como instrumento nacionalista, que
abordado resumidamente, nos apresenta fatores que corroboram
com a ideia da formagao patridtica do cidaddo. Uma tentativa de
fazer com que o cidadao compre essa ideia, desaparecendo com
todo e qualquer ideal contrario ao nacionalismo. E com isso, o
Estado se manteria centralizado, neutralizando os poderes de
oligarquias regionais.

As festividades também se fizeram presentes nas escolas
como instrumento formador do nacionalismo, uma vez que as
festividades fazem parte da construcao da identidade de um povo.
Porém, em diversos momentos a finalidade dessas festas civicas
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era construir a imagem de Getulio Vargas como um espalho para
nagao.

Segundo Cruz (2020, p. 55) “o Governo Vargas para se
manter no poder ao longo dos anos, precisou da colaboragdo de
diversos agentes e politicas que visavam propagar a sua imagem
e a que se pretendia construir para a sociedade”. E para isso,
diversos meios foram criados e tinham essa fun¢do de promover
a imagem de Vargas.

Dentre as diversas formas de promocdo da propria
imagem, uma das amplamente utilizadas por Vargas foi o
incentivo as festividades civicas nas escolas, “ampliando temas
celebrativos ja definidos por governos anteriores ou definindo as
festas nacionais como no Decreto n° 19.4883 , de 15 de dezembro
de 1930” Cruz (2020, p. 56).

Todas as festas declaradas nacionais influenciaram no
calendario escolar e as escolas publicas passaram a ser mais
ativos nas comemoracoes civicas. Mas esses eventos inseridos no
calendario escolar ndo eram feitos de forma aleatoria, “mas tinha
a sua intencionalidade em uma pedagogia pautada pelo civismo”
(CRUZ, 202, p. 56).

Logo, as festas eram pautadas nos interesses daqueles que
estavam no poder. As memorias apresentadas durante as
festividades eram forjadas de acordo com os interesses politicos.
Nao podemos pensar, ou simplesmente aceitar que as memaorias
de uma nacdo pudessem ser manipuladas dessa forma, com
objetivos politicos claros. Cruz (2020, p.57) analisa a partir da
seguinte Otica:

3 Declara os dias de festas nacionais.
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E uma perspectiva de que os mais novos conhegam a
historia da sua patria sob a o6tica dos que a produzem, a
aprendam de forma celebrativa, aflorando os sentidos e as
paixdes pelo patriotismo e nacionalismo, valores
fomentados pelo governo de Getulio Vargas.

E como despertar sentimentos a partir de uma otica
forjada, onde todas as memorias surgem a partir de interesses
politicos, e assim foi utilizada por Vargas durante seus anos como
Chefe de Estado.

Outro fator que contribuiu para formag¢ao do nacionalismo
nas escolas, passava pela concepgdo de saude, considerada uma
questdo ligada diretamente a higiene. Portanto, a populagdo
deveria ser educada para melhorar sua higiene individual e assim
criar um homem livre de doencas. Dentro desse modelo, Buriti
(2004, p. 5) aponta que a “escola ¢ vista por Vargas como o
espaco adequado para imprimir a ordem, domesticando o corpo
infantil para o banho, para o trato, para a limpeza do corpo e da
mente”. Ou seja, moldando o individuo dentro dos parametros
defendidos pela elite politica.

A higienizacdo nas escolas passou a fazer parte da
estrutura curricular das escolas, sendo este um componente
obrigatorio para a formacao dos alunos. Partindo desse principio,
os professores recebiam orientagdes € manuais que os preparava
para divulgar e estabelecer uma relagdo entre saude e educacao,
usando como referéncia a Eugenia®. A leitura e uso desses

40 termo “eugenia” foi criado por um certo Francis Galton, na década de 1880.
O eu vem do grego, e significa “bom”. Genia quer dizer “linhagem”.
Disponivel em: https://super.abril.com.br/especiais/racismo-disfarcado-de-
ciencia-como-foi-a-eugenia-no-brasil/ Acesso em: 18/07/2022. Vem da ideia
de criagdo de uma sociedade “perfeita”.

127



materiais se tornou regra no interior da escola, de acordo com os
apontamentos de Gongalves (2011, p.157).

As ideias de higienizacdo foram propagadas, também,
através de palestras ministradas pelo médico Savino Gasparini,
que no governo Vargas, fazia parte dos membros da equipe
técnica do Servico de Propaganda e Educagdo Sanitaria do
Ministério da Educacgdo e Saude. Ao todo, “foram selecionadas
vinte e trés palestras, sendo dezoito da 1% série (1939) e trés da 2*
(1940)” Gongalves (2011, p.158). O tema das palestras era
voltado para o entendimento de educacdo sanitdria, higienizagao
e a relacdo destes com a concepg¢do de Eugenia.

Podemos observar que Vargas se apropriava de ideias que
poderiam ser boas a sociedade, afinal, higiene e satde sdo
importantes, para difundir suas ideologias na sociedade. Sempre
com o intuito de formar uma sociedade controlada e limpa do que
ele acreditava ndo ser bom para o pais.

Porém, Vargas também wusou um outro meio de
doutrinacdo infantil: a educagdo musical. Heitor Villa-Lobos,
educador no periodo de (1932-1945), implementou um programa
que visava promover a disciplina entre as criangas, e difundir os
aspectos socioculturais do Brasil através da educagdo musical. O
projeto de Villa-Lobos foi elaborado somente para fins
educacionais, sem outras intencdes. Porém, para Moreira (2009)
Villa-Lobos contribuiu para a constru¢do de um nacionalismo
conveniente as propostas populistas de Vargas.

Villa-Lobos serviu aos propositos do governo apenas no
sentido de fazer musica voltadas para a transmissdo da
nacionalidade, transmitindo um sentimento civico. Segundo
Moreira (2009, p.10) “de fato, a Educagao Musical propiciada
pelo uso do Canto Orfednico foi uma grande contribui¢do de
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Villa-Lobos para a construcdo do sentimento nacionalista
brasileiro na Era Vargas”.

Vargas usava todas as ideias como forma de difundir seu
valioso nacionalismo, sem se importar com 0s meios que
utilizava, j& que a escola era centralizada e podia manipular da
forma que lhe era conveniente. Podemos observar nos mais
diversos instrumentos utilizados em seu governo para difundir o
sentimento patridtico, e para aniquilar da sociedade tudo aquilo
que fosse contrario aos seus ideais. O que corroborava com a
caracteristica autoritaria de seu governo.

Consideracoes finais

A Era Vargas (1930-45) foi um periodo marcante, que ao
analisarmos, percebemos como a politica tenta influenciar até
mesmo o0s aspectos culturais de um povo. A ideia de nacionalismo
associada a um governo autoritario, pode ser observada em varios
setores, mas principalmente na educagao.

O breve resumo dos acontecimentos histdricos deste
artigo, e das influéncias nacionalistas nas praticas escolares, nos
traz uma reflexdo importante: até onde um Chefe de Estado ¢
capaz de ir para alcangar seus objetivos, ainda que esses objetivos
ndo sejam claramente os objetivos da nagdo que governa.
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Em um primeiro momento podemos sucumbir a ideia de
que Getulio Vargas estava fazendo o melhor para na¢ao, afinal,
ser patriota nao ¢ crime. Mas manipular memorias histoéricas para
se manter no poder, ndo pode ser considerada como parte da
moral tdo defendida pela Era Vargas. E afinal, o que era essa
moral? Obediéncia, crenca em Deus e patriotismo?

As agdes do governo Vargas nao apresentavam
caracteristicas da moralidade, mas da conveniéncia. Era preciso
formar cidadao obedientes para que nao se rebelassem contra o
governo e com isso, poderia se manter no poder por longos anos.
Nada diferente dos dias atuais.

Ao manipular memorias histéricas de uma nagdo sofrida
como o Brasil, através das festividades civicas promovidas nas
escolas, Vargas corrobora com a ideia de que a moralidade s6
servia para as massas. E suas ideias autoritarias colocavam fim
em toda e qualquer tentativa contrarias ao nacionalismo criado
por ele mesmo.

Ao longo deste artigo podemos observar uma breve visita
a historia de Vargas, que comega preocupado com o povo € com
a moralidade da nacdo e termina como um autoritario que
combatia até mesmo a cultura advinda de imigrantes, usando para
tal fim as Escolas.
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UNIDADE 2
Experiéncias pedagogicas na Amazoénia




FORMAGAO CONTINUADA PARA O USO DE
TECNOLOGIAS DIGITAIS NO INTERIOR DE
RONDONIA

Sirlene Alves de Souza Silva
Maria Elba Medina Barrios

Introducao

A incorporacdo das novas tecnologias na sociedade tem
sua relevancia nas instituicdes de ensino. Demanda estudos e
formagdes continuadas por parte de profissionais de todas as
areas. Com isso, o presente estudo tem o objetivo central de
analisar a concep¢do dos professores em relagdo a formacao
continuada frente aos desafios e possibilidades das novas
tecnologias digitais na pratica do Ensino Fundamental II no
municipio de Nova Brasilandia D’Oeste, Rondonia.

Com auxiliares, os objetivos especificos sdo: identificar a
oferta de condicdes para a formacdo continuada na éarea da
educagdo para os profissionais que atuam no municipio;
apresentar a concep¢ao dos professores em relacdo a necessidade
de cursos, treinamentos, ventos na formag¢ao complementar para
a sua atuacdo profissional; elencar as sugestdes relevantes a
melhoria da qualidade do ensino-aprendizagem com uso das
tecnologias digitais.

A integracdao das novas tecnologias na sociedade se
destaca como um aspecto relevante nas instituicdes de ensino.
Demanda estudos e desenvolvimento continuo dos profissionais.
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O reconhecimento das adaptagdes nas praticas didaticas e
pedagogicas ¢ inevitavel diante da crescente demanda
tecnologica. As acdes tornam-se cada vez mais interligadas ao
uso desses recursos, 0s quais permeiam o convivio das pessoas.

Compete a escola proporcionar aos alunos um ensino que
esteja alinhado com as exigéncias contemporaneas € promover
ambiente de aprendizagem inovadora. Isso vai além da aquisi¢ao
de recursos técnicos e cientificos, envolve comprometimento com
o estudante. Nesse contexto, as ferramentas tecnologicas
desempenham  papel fundamental na constru¢dio do
conhecimento.

A presenca da tecnologia na educagdo suscita desafios e
reflexdes criticas sobre o método de ensino e o tipo de cidadado
que almejamos formar. Diante dessas demandas, surge a urgéncia
de proporcionar formagdo continuada aos professores. Assim, a
presente pesquisa tem o compromisso de levar ao leitor, dados
que amplie entendimento sobre a temdtica da tecnologia na
educagdo, com foco especifico na formagao continuada para a
utilizacdo das tecnologias digitais.

Tecnologias digitais no ensino

A sociedade contemporanea passa por aumento das novas
tecnologias, que, simultanecamente, conduz a inGmeras
transformagdes sociais, culturais e politicas. A escola, em sua
diversidade, mostra a busca por diminuir a distdncia e
dificuldades em acompanhar a evolucdo das inovagdes
tecnologicas.
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Como institui¢do responsavel pela formacdo de cidadaos,
a escola precisa refletir sobre suas praticas pedagogicas, de modo
a atender as expectativas geradas pelo contexto de vivéncias no
mundo moderno, conforme estabelecido na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), ¢ essencial destacar que as
competéncias gerais da educacao basica enfatizam a importancia
da integracdo tecnoldgica na construcdo do conhecimento de
maneira critica e consciente.

No item que fala da competéncia 5 encontra-se que ¢
preciso compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praxis. Isso para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva. (BRASIL, 2017).

Para cumprir com as exigéncias legislativas, ¢ essencial
que a escola reconheca a necessidade de aprimoramento
profissional para o uso adequado das novas tecnologias. Nao
basta simplesmente introduzir recursos tecnoldgicos em suas
praticas escolares, mas ¢ crucial ter consciéncia de sua eficicia na
formagao critica e significativa dos alunos. (BRASIL, 1998).

O planeta experimenta um desenvolvimento acelerado, no
qual a tecnologia estd presente, direta ou indiretamente, em
atividades cotidianas. A escola, como integrante desse contexto
global, desempenha um papel critico ao contribuir para a
formacdo de individuos capazes de exercer plenamente sua
cidadania.

A indicag¢do dos PCNs ¢ de promover a participacdo de
agentes e atores escolares de forma ativa nos processos de
transformagdo e constru¢do da realidade. Para cumprir essa
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missdo, ¢ imperativo que a escola permanega receptiva e
incorpore novos habitos, comportamentos, percepgdes ¢
demandas. (BRASIL, 1998).

Portanto, torna-se imprescindivel promover possiveis
reformulacdoes e reflexdes criticas sobre as estruturas
organizacionais adotadas pela escola. A educacdo deve adaptar-
se as demandas de seus alunos contemporaneos, desempenhando
um papel eficaz na formagdo de cidaddos participativos na
sociedade em que estdo inseridos. (SILVA, 2018).

A conscientizagdo da necessidade de incorporagdo
tecnologica nas praticas didaticas e pedagdgicas implica em
ajustes e integra¢do ao curriculo escolar e ao Projeto Politico
Pedagogico (PPP). Nele se exigi uma sistematizagao essencial em
que a tecnologia promova o desenvolvimento de habilidades e
competéncias necessarias aos alunos.

Surge, assim, a urgéncia do aprimoramento profissional,
demandando uma nova postura docente diante das ferramentas
tecnologicas. Bettega (2010) considera que o0s avangos
tecnologicos, com seu poder multiplicador e a aplicabilidade das
novas tecnologias, requerem que os professores se atualizem para
que a produtividade dos alunos, imersos nesse contexto, seja
verdadeiramente concretizada.

A formacdo continuada de professores e de todos que
estdo imersos na era da tecnologia se torna uma necessidade
premente. No entanto, ¢ prudente destacar alguns cuidados, que a
disponibilidade fisica dos recursos tecnologicos no ambiente
escolar ndo garante, por si s, a ocorréncia de transformacdes
significativas na educa¢do. (BRASIL, 2014; 2016).

137



Embora as estruturas fisicas sejam de extrema
importancia, o elemento crucial que determinara a qualidade do
ensino reside nas formas de interagao e contextualizacdo entre os
recursos tecnologicos e a atuagdo do professor, conforme
destacado nos PCNs. A adocdo de inovagdes tecnologicas so €
significativa se resultar em melhorias na qualidade do ensino.
(BRASIL, 1998).

A introducdo de novas tecnologias na escola ndo assegura,
por si s6, uma educagdo de maior qualidade. A modernidade pode
encobrir praticas educacionais tradicionais centradas na recepc¢ao
e memorizagdo de informagdes. As inovagdes tecnologicas
devem ser orientadas por propositos que assegurem um trabalho
contextualizado e significativo, ou seja, capaz de potencializar
acoes eficazes de aprendizagem. (SILVA, 2018).

A histéria proveniente da educagdo tecnicista destaca o
equivoco representado pelo movimento tecnicista, ao acreditar
que a técnica, por si sO, poderia promover mudangas
significativas na escola (PAIS, 2010). Nesse contexto que surgiu
a area de Tecnologia Educacional, com énfase nos meios que
prevalecem no ambito dos instrumentos metodoloégicos de ensino
e aprendizagem, sem, no entanto, questionar suas finalidades.

A utilizagdo da tecnologia na escola foi associada a uma
visdo restrita, resultando em raizes atuais de desmotivacao,
rejei¢do e concepcao equivocada quanto ao uso desses recursos.
A utilizacdo das tecnologias digitais, por muito tempo foi
concebida em durante as aulas de forma inadequada e sem
significado. (FERREIRA, 2014; SILVA, 2018).

Com as aulas remotas de 2020 e 2021, a percep¢do da
sociedade, em geral, foi de que poderia ser melhor se ndo fosse
tdo rejeitada a inclusdo das Tecnologias Digitais de Informacao e
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Comunicacdo (TDICs) nas escolas. Nas reunides realizadas entre
professores e coordenagdo pedagdgica era comum escutar
comentarios referente a falta que fazia treinamento nessa area.

O reconhecimento da presenga da tecnologia em diversos
momentos da vida, sua importancia e evolu¢do acelerada nao
permite que a escola a ignore. Contudo, seu uso demanda
professores dispostos a se aprimorarem, assumindo a postura de
aprendizes, compreendendo que novas ferramentas sdo
oportunidades para a eficacia do ensino. (SOUZA, 2021).

A informatica como ferramenta no cotidiano do professor,
deixou de ser uma exce¢do, mero instrumento pedagdgico. Na
atualidade, consciente de que a busca pelo conhecimento deve
prevalecer sobre a ldgica do consumo as tecnologias digitais,
como o computador e a internet passou a ser recursos a Servico
do processo de ensino-aprendizagem. As aulas precisam ser
integradas e interessantes, com professores proativos, afetivos e
éticos. (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2013).

O aluno contemporaneo requer um professor também
contemporaneo, disposto a utilizar os meios existentes no
ambiente em que estd inserido para contextualizar o ensino ao
mundo atual. Isso deve ser fundamentado em conhecimentos
inacabados e¢ na constante busca pelo saber. O professor é
reconhecido como sujeito de sua formagao continuada e mediador
do processo de ensino e aprendizagem.

Os contetdos especificos demandam planejamento
pedagogico e interagdo tecnoldgica, impulsionando a construgao
do saber. E essencial que, além dos conhecimentos especificos
necessarios para o exercicio da profissdo de professor, seja
cultivada uma habilidade pedagogica e tecnoldgica abrangente,
diretamente relacionada a constru¢do de conhecimentos para o
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novo, incorporando as potencialidades proporcionadas por essa
transformacao.

As préticas didaticas e tecnoldgicas devem ser concebidas
de maneira a facilitar o aprendizado, promovendo a construcao
consciente e critica do conhecimento. Dessa forma, a escola
desempenhard efetivamente seu papel na formagao de individuos
auténomos, capacitados para atuar na sociedade como agentes
ativos na constru¢do de sua propria historia. (PAIS, 2010).

Equivoco comum ¢ acreditar que a simples incorporagao
de recursos tecnologicos resolvera os desafios que permeiam e
dificultam a efic4cia do ensino. Conforme alertado por Bettega
(2010), o uso da tecnologia ndo pode limitar-se meramente as
técnicas. A tecnologia deve ser um elemento impulsionador da
aprendizagem. Isso requer planejamento eficaz capaz de criar
situacdes de aprendizagem que reconhe¢cam os alunos como
sujeitos pensantes, capazes de criar e resolver problemas.

A adocdo de novas tecnologias demanda rupturas em
relag@o ao ensino tradicional, uma vez que o papel do professor
deixa de ser percebido como o unico detentor do conhecimento,
passando a ser um mediador do saber. A formagao continuada
para o uso de novas tecnologias possibilita intmeras
oportunidades para a constru¢ao do conhecimento.

A aspiragdo por um ensino de exceléncia impulsiona a
busca por novas formas de aprendizado ¢ mudancas substanciais
no ambiente escolar, contribuindo, consequentemente, para a
formag¢do de individuos ativos na sociedade em que estdo
inseridos. Com consciéncia da necessidade de incorporar a
tecnologia nas praticas didaticas e pedagodgicas implica em
alteragOes e integragdo ao curriculo escolar e ao Projeto Politico
Pedagdgico.
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Isso requer uma sistematizacdo crucial na qual a
tecnologia promova o desenvolvimento das habilidades e
competéncias necessarias aos alunos. A introducdo da tecnologia
na educacao apresenta desafios e levanta reflexdes criticas sobre
o ensino e o tipo de cidadao que almejamos formar. Diante dessas
demandas, surge a imperiosa necessidade de proporcionar
formagdo continuada aos professores.

Além dos conhecimentos especificos necessarios para o
exercicio da profissao de professor, ¢ importante o cultivo de uma
ampla capacidade pedagogica e tecnoldgica. Essa habilidade deve
estar diretamente relacionada a construcdo de conhecimentos
para o novo, incorporando as potencialidades trazidas por essa
mudanga. Caramello e Pacheco (2021) confirmam na pratica os
beneficios da iniciagdo cientifica na escola, com a experiéncia
realizada em Rolim de Moura (RO).

O discurso sobre a incorporacdo da tecnologia na
educacdo aborda a aplicacdo das novas tecnologias nas praticas
didaticas, pedagbgicas e cientificas de professores, abrange
disciplinas como Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias,
Geografia, Historia, Educacdo Ambiental, entre outras. Dentre as
tecnologias utilizadas, destacam-se ferramentas de busca como o
Google, bem como planilhas de Excel e outras que contribuem
para dinamizar as aulas.

As Metas 15 e 16 do Plano Nacional de Educacdo (PNE),
anexado a Lei n. 13.005/14 aprovada em 25 de junho de 2014
(BRASIL, 2014), tratam da Formagdo Continuada dos
Professores, assim como a Politica Nacional de Formagao dos
Profissionais da Educagdo Basica. Esses sdo os parametros que
contribuem para uma melhor compreensao da énfase dada a
formagao continuada do professor pelo Estado.
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Diante das rapidas mudancas ocasionadas pela dindmica
da evolugdo tecnoldgica, a sociedade globalizada opera em um
ritmo do agora, do presente. O que acontece em um local em
questdo de segundos alcanca distancias consideraveis, € € nesse
contexto que professor e alunos estio inseridos. E preciso estar
preparado para utilizar ferramentas digitais de apoio pedagogico
e romper com velhas didaticas.

No contexto das aulas remotas Meireles e Pereira (2021)
mostram que imagens de satélite, fotografias, cartografia em
aulas de Geografia através de TDICs, sdo instrumentos de ensino
com o uso da internet. Os autores, inclusive, abordam que um dos
problemas encontrados em sala de aula durante a exposi¢dao do
professor € que a geografia ¢ muito chata por ser decorativa. Por
isso eles propdem o letramento com uso de tecnologias digitais.

O uso da tecnologia digital ¢ uma tendéncia que ird ocupar
espaco na educagdo brasileira, como ja vinha acontecendo ha
anos, mas, agora serd mais acelerada. Queiroz e Paula (2021)
destacam que a tecnologia digital, chegou com as aulas ndo
presenciais para permanecerem na Educa¢do. Uma forma de
entender o uso das novas tecnologias apresentada por Caramello
et al. (2021) com as aulas de campo com o uso de GPS (sistema
de navegacao por satélite) e outros dispositivos.

A maioria dos alunos tem habilidades no uso de
dispositivos  tecnoldgicos, enquanto  outros  adquirem
conhecimento sobre eles por meio da escola. Isso ressalta a
importancia de qualificagdo para os professores no processo de
incorporagdo das novas tecnologias ao ensino-aprendizagem. As
tecnologias devem ser empregadas em sala de aula de maneira a
contemplar os interesses ¢ necessidades dos alunos, buscando
aprimorar os processos tanto de ensino quanto de aprendizagem.
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Metodologia da pesquisa

Para alcangar o proposto foi utilizado o método
fenomenoldgico, uma vez que possibilita ao pesquisador a
observagdo, percepcdo, vivéncia e até mesmo intui¢ao de
maneiras diversas em relacdo a dimensao cultural do fendmeno.
Essa abordagem wvaloriza a subjetividade do sujeito,
reconhecendo sua maneira Unica de existir, assim como sua
conexao essencial com o espago, que representa o cenario de suas
experiéncias de vida. (MERLEAU-PONTY, 1999).

Foi utilizada a técnica da entrevista participativa em que
considera importante neste contexto. As entrevistas aconteceram
durante o segundo novembro e dezembro de 2023 com agentes
escolares: quatro com gestores, duas com coordenadores; 16 com
professores do Ensino Fundamental II, de escolas da rede estadual
em Nova Brasilandia D’Oeste (RO).

Os nomes dos os entrevistados foram preservados, uma
vez que ndo sdo considerados relevantes para o foco principal.
Assim com o enfoque qualitativo, buscou-se por apresentar em
texto corrido as entrevistas sem separar, ou mesmo valorizar
quantidade. Por isso a investigacao foi a andlise do discurso de
Orlandi (2005) que propde reflexao sobre a fala do entrevistado,
com suas concepgdes, ideologias, histéria de vida, sua linguagem.

As perspectivas e experiéncias dos agentes escolares que
enfrentam os desafios de trabalhar com tecnologias digitais e com
alunos que nasceram com a internet ja popularizada nas escolas.
Esses desafios foram a razao da busca por descrever o resultado
de dias de entrevistas, que teve o uso de um fio condutor que foi
a Formagao Continuada e uso das TDICs. A partir disso ¢ que os
didlogos fluiram de forma organica.
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Influéncia da formaciao continuada no uso das
tecnologias digitais

A Educacdo no estado de Ronddnia possui um forte apelo
para que os municipios incorporem as especificidades locais.
Com base a essa tendéncia as escolas localizadas em Nova
Brasilandia D’Oeste (RO) ao montar os Projetos Politicos
Pedagogicos (PPP) compreendem a miscigenacao de sua clientela
que envolve indigenas, quilombolas. Estudantes da zona rural sdo
encaminhados para escolas urbanas para estudar o Ensino
Fundamental II e o Ensino Médio.

Nas duas escolas observadas, os relatorios pedagogicos
anteriores as aulas remotas de 2020 identificam oferta de cursos
e treinamentos para professores. J4 o periodo ndo correu essa
oferta. As ofertas foram dadas continuidade apos o retorno as
aulas presenciais, no entanto, nada que fosse realmente voltado a
pratica de metodologias que envolva o uso de tecnologias digitais
de maneira adequada as disciplinas.

Em entrevista com professores de ambas as escolas, pode-
se perceber que ha consciéncia de que devem ir além da oferta do
Governo para se atualizarem. Mas, alegam ser complicado. Os
cursos on-line ndo alcancam o ensino-aprendizagem que almejam
e, 0s presenciais precisam sair de Nova Brasilandia D’Oeste (RO)
para cursa-los, seja de curta ou longa duragao.
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Fato o polo estadual de ensino mais proéximo ¢ municipio
de Rolim de Moura (RO), localizado a 63 km de distancia e,
normalmente, quando o Estado oferece cursos ¢ precisam ir até
la, ou ir para Porto Velho, capital do estado de Rondonia. Os
cursos ofertados sdo para cumprir a legislacdo na inclusdo de
alunos deficientes, ou novas instrugoes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que tem como publico alvo equipe gestora e
pedagogica.

Para ndo ficar totalmente desconectados da atualidade
cerca de 40% dos entrevistados procuraram por cursos que os
auxiliassem em suas aulas. Isso ocorreu com mais frequéncia
durante o isolamento social. Trés dos professores procuraram
pelo mestrado no Paraguai, antes mesmo da pandemia da Covid-
19, como forma de dar continuidade em sua formag¢do. Mesmo
com as dificuldades de valida¢ao no Brasil.

Os entrevistados destacaram que durante o isolamento
social, procuraram por ajuda na internet, para encontrar material
que os auxiliassem com técnicas e materiais para as aulas. No
comeco, adaptaram o plano de ensino s6 modificando aquilo que
dava a entender que as aulas seriam presenciais, como 0s projetos
multidisciplinares. Na espera que as aulas remotas fossem por
pouco tempo.

Com a determinagdo do Estado de que o ano letivo iria
continuar com as aulas no estilo da Educagdo a Distancia (EaD)
buscaram por modelos que se adequassem. Porém, além do aluno
estar acostumado com o professor presencial e com a participagao
de atividades em grupo no horario das aulas, o professor precisava
de metodologias que realmente fosse eficaz. Mas, alegaram que
ndo encontraram o que procuravam de maneira didatica.
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Mesmo com diversos contetidos disponiveis na WEB, eles
sdo fragmentados. As pesquisas encontradas sobre o uso de
tecnologias digitais apresentam resultados e ndo processo. Ou
seja, os pesquisadores consideram percepgdes, documentos, ou
mesmo o que identificaram com implementos de projetos. Mas,
ndo descrevem com precisdo o que aplicaram, metodologias e
técnicas de ensino.

Dessa forma, elenca-se que precisaram pegar um pouco
de cada material encontrado e formar o seu proprio material
digital didatico. Isso consumiu tempo, que nao tinha para esse
fim. O Jeito foi fazer videos, slides ¢ orientar os alunos com sites
que os alunos poderiam interagir. Dai a ideia de que cursos e
treinamentos presenciais seriam melhores, isso considerando que
o professor pertence a uma geragdo anteriores a da insercao da
internet na escola.

Na concepcdo da equipe docente e coordenacdo
pedagogica € que os professores precisam estar mais bem
preparados para atender a demanda dessa leva de estudantes do
novo milénio. Nao d4 mais para vé-los como se estivessem no
século XX. Com a pandemia e as aulas remotas ficou evidente o
atraso na formac¢ao complementar do educador.

Dos professores entrevistados, menos de 60% se
formaram dentro do século presente e os demais tiveram no
minimo um curso de especializagdo no século XXI. Embora
tenham visto nos seus cursos a importancia de fazer uso das
tecnologias digitais, a op¢ao foi de repetir o que seus professores
faziam quando ainda estavam no Ensino Basico.

Por mais que a coordenacdo pedagbgica leve a
conhecimento de todos, por meio de reunides pedagogicas, que €
necessaria a introdu¢do metodologico de contetidos da internet
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nas aulas, via plano de ensino, poucos faziam uso até 2020. Um
dos professores disse que embora as atividades no laboratorio de
informadtica ocorram bem, acontece mais a titulo de pesquisa.

Concordam, entre si, os professores, que o planejamento
das aulas com estratégias de ensino criativas sdo necessarias para
o oferecimento pleno de atividades pedagogicas. Mediadas pelos
recursos tecnoldgicos da informacdo e comunicagdo disponiveis
pelo estado, embora ndo sejam suficientes € o comego para um
bom trabalho.

A formacdo base dos entrevistados ¢ diversificada. As
areas predominantes sdo: Matemadtica; Letras; Biologia;
Educagdo Fisica; Historia; Geografia. Esses professores,
relataram que a complementa¢do da graduacdo ¢ importante e,
mesmo que durante a sua vida profissional ndo tenha feito em
areas especificas de sua area do conhecimento, motiva a buscar
por maior conhecimento.

Relevante, que cada uma dessas dreas tenha recursos
didaticos que os ajude a desenvolver metodologias que auxilie no
processo de ensino. Esse posicionamento reflete a fala da equipe
pedagogica. Enquanto um gestor escolar falava sobre a
importincia da formagdo continuada, pode-se perceber que estava
pensativo, como se estivesse fora do corpo e do tempo que
concedeu a entrevista.

O Governo do estado de Rondonia, desde a primeira
década do século presente tem investido em tecnologia nas
escolas em todas as unidades escolares no territorio rondoniense.
Preparou funciondrios para atender nos laboratorios de
informatica e disponibilizou internet para viabilizar o ensino e
aprendizagem no interior das instituicoes de ensino.
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O gestor de uma das escolas destacou que a Secretaria de
Estado de Educagdo (SEDUC) com parceria com o Governo
Federal implementou o Projeto Informatizacdo Escolar
(PROINFE) em setembro de 2023 que tem como objetivo
modernizar a infraestrutura tecnoldgica das escolas como:
Microcomputadores de mesa; Fones headset estéreo USB; Telas
Interativas; Impressoras (tinta e a laser); AP-Micro Lik — Hap2;
Racks; Tablets Samsung; Webcams; TVs SMART; Notebooks.

O PROINFE estd em processo de implantagdo e em 2024
que terd o uso efetivo do material. Portanto, sua avaliagdo
enquanto funcionalidade e eficdcia poderdo ser feitas apos a sua
aderéncia pela comunidade escolar (educadores/educandos). No
programa esta previsto treinamento para profissionais que irdo
trabalhar diretamente com suporte técnico de informatica.
(RONDONIA, 2023).

Em uma das escolas estudas tem implementado o
Programa de Educagdo Integral (PEI). Nela o uso das TDICs
ocorre com a demanda. O gestor da escola destacou que ¢
programado com antecipacdo de, no minimo de uma semana,
quando envolve o laboratdrio.

Em 2020 o municipio de Nova Brasilandia D’Oeste (RO)
foi 0 que alcangou a melhor nota do Indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica (Ideb) na Educagdo Bésica. Com nota maior
nas séries iniciais, com a média 6,9, nas séries finais a média foi
de 6,1. Em ambas, superou a meta e superou os outros 51
municipios rondonienses, inclusive a capital, Porto Velho.
(AROM, 2020).

Conta uma das professoras de Matematica que nao foi
facil trabalhar com os alunos em 2020 por causa da mudanga no
formato das aulas. Embora o uso de ferramentas digitais seja uma
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realidade das escolas de Nova Brasilandia D’Oeste (RO), antes
mesmo das aulas remotas, inclusive com uso do Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA), foi complexo fazer o aluno, manter fiel
as aulas.

Outra professora explica que a matematica ndo ¢ uma
disciplina que todos os alunos aderem de imediatos. Ela conta:
Com, as aulas virtuais, achei que iria ser simples, mas, eles sdo
muito dispersos. Qualquer coisa tirava a concentra¢do dos
alunos. Achei que ndo alcangariamos boa nota no Ideb. A
questdo ¢ que nos laboratorios de informatica ha atividades
comuns a todos. O que sdo especificas a cada disciplina, depende
do planejamento do professor.

Sem que o professor se prepare para aulas com o uso das
TDICs, as aulas ficam cansativas. O planejamento, na concepgao
dos professores vai além de montar os planos de ensino. Ler e
escrever aquilo que encontra em livros, apostilas, ou mesmo em
blocos de anotagoes de encontros pedagogicos, todo mundo que
tenha o minimo de conhecimento consegue fazer, frisou uma das
professoras de Lingua Portuguesa.

O que mais ajudou na constru¢do de uma nova forma de
dar aula, foi o j4 conhecido EaD. Como o municipio possui
professores que atuam com Educagao de Jovens e adultos (EJA),
houve uma colaboragdo entre seis professores e, esses passaram
para os demais que procuraram ajuda. A professora de Educagao
Fisica (EF) revelou que na sua disciplina o mais complicado foi a
ideia de que a teoria ndo faz parte do ensino de EF escolar.

O processo de ensino-aprendizagem com o uso das
TDICs, como mencionado pelos entrevistados poderia ser mais
facil se os professores fossem capacitados para esse fim. Nao ¢
deixar de lado metodologias com uso do material didatico
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palpavel, mas trabalhar com ambas, de forma que, uma complete
a outra. Ter o aluno como centro da aprendizagem, para os
professores nao ¢ dificil ¢ fazé-los entender que isso ndo significa
poder fazer tudo o que querem.

A gestdo escolar ndo pode ser entendida, apenas com base
em teorias que serviam para o final do século passado e comeco
deste. Os gestores escolares, conscientes disso, consideram que o
evento das aulas compulsoérias durante a pandemia da Covid-19
pode ser considerado como marco na histéria da Educacdo. Nas
reunides pedagdgicas, conta o diretor: temos revisto o antes,
durante e o depois das aulas remotas no nosso municipio. O
discurso é um so. parece igual, mas ndo é.

No retorno as aulas presenciais, no quarto bimestre letivo
de 2021, as aulas foram hibridas, o ensino nem tanto. Mas, pelas
falas dos professores, os alunos estavam mais interessados em
reencontrar os colegas do que nas aulas. Isso levou a uma nova
corrido em busca de metodologias que nem poderiam voltar a ser
as mesmas de 2019 e, nem as que estavam em uso durante as aulas
remotas. O que aplicaram antes do segundo semestre de 2021 ja
se mostrava obsoleto, relatam os professores.

J& ndo poderiam ser entendido como reflexo de mudanga
abrupta, pois, desde que tudo comegou a esperanga era de que
logo voltasse a normalidade, embora ja se falasse em uma nova
normalidade. Assim transcorreu, nos anos de 2022 e¢ 2023, Nova
Brasilandia D’Oeste (RO): orientamos nossos professores a fazer
por cursos on-line para que acompanhassem os alunos, até que
o Estado disponibilizasse treinamentos a todos, informou um dos
coordenadores escolar.
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Em relacdo a fala do coordenador, os professores se
mostram contrarios a ideia de que a responsabilidade ¢
unicamente deles. Concordam que devem procurar por se
instruirem. Na fala de uma das professoras de Geografia, ha uma
guerra de poderes e que o espaco escolar ndo deveria ser lugar de
disputa irresponsavel por parte dos agentes publicos. Por mais
que seja obrigacao dos professores prepararem os alunos para ser
cidaddos criticos.

A importancia da formagdo continuada em Nova
Brasilandia D’Oeste (RO) ¢ identificada em documentos
produzidos em reunides pedagogicos. Relato de professores
evidencia orientagdes recebidas para o atendimento aos alunos
com o uso das TDICs foram ftteis e contribuiram para que
conseguissem superar o déficit de preparo direcionado a
disciplinas que lecionam.

A solicitagdo de cursos ¢ treinamentos ocorre
constantemente, como visto em documentos das escolas.
Professores cobram da coordenagdo pedagogica, que por sua vez
levam ao gestor escolar que reivindica a SEDUC. Foi undnime o
relato de que os desafios em trabalhar com uma geracao de alunos
nascidos nasceram numa época que a linguagem da internet €
diferente da formal ou culta.

As professoras de Lingua Portuguesa frisam que o uso do
computador em sala de aula pode ser fonte de produgdo do
conhecimento, mas, sem direcionamento o aluno pode se perder.
Este fato foi comprovado nas reclamagdes que receberam de
alunos que fizeram o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
em 2023. O discurso foi de que deveria ser livre e a redacdo nao
ter tanto peso na avaliagao.
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Foi discutido em sala de aula, a tematica, mas, o que
realmente preocupou os alunos foi a linguagem a ser abordada.
Uma das professoras que possui mais de 20 anos de sala de aula
destacou que por mais que argumentassem com os alunos eles
estavam irredutiveis quanto a essa questao.

Nas suas aulas dos professores, geralmente sdo utilizados
videos como instrumento e recurso diddtico para auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem. Depois das aulas remotas, os
professores que ndo faziam uso, passaram a utilizar recursos
digitais para apresentacdo, com ferramentas disponiveis como
slide para criar apresentacdes dindmicas, com design agradavel e
inser¢do de Links off-line/on-line.

Embora os professores ja utilizem a internet para buscar
por material para aulas ndo era feito com profissionalismo.
Ferramentas do google Drive, como armazenamento em nuvem,
organiza¢cdo de conta ndo eram utilizados por quase 90% dos
entrevistados. O uso de potencialidades do Google Formulario,
como ferramenta de coleta de dados, elaboracao de simulados ou
atividades para alunos, destacaram que ainda n3o possuem
habilidades suficientes.

A formacdo complementar ¢ esperada pelos professores
como a uma espécie de salvagdo para o futuro da profissdo de
docéncia. Esperam que em 2024 se tenha investimento maior por
parte do Estado na area de treinamentos. Quanto a cursos de
especializagdo Lato Senso e Stricto Senso, manifestaram vontade
de cursar, mas, sentem dificuldade em alcangar por serem poucas
vagas, concorréncia acirrada nas universidades publicas. Fora do
pais € o custo ¢ alto, inclusive para validacao.
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Um dos entrevistados relatou que as propostas para
cursarem Stricto Senso fora do territorio brasileiro sdo
convidativas, mas, a realidade se mostra complexa. Mesmo com
o acordo do Mercosul (XIMENES; PAIXAO LOPEZ, 2021), ha
diferengas metodoldgicas e legais que ao buscar por validar o
diploma no Brasil, encontram barreiras que a burocracia arrola
por anos. Isso, somado ao custo de viagens (transporte; estadia;
alimenta¢do), materiais e mensalidades se torna inviavel.

Coordenagdo pedagdgica, gestores escolares e o0s
professores entrevistados consideram que falta mais incentivo
para participacdo em eventos como cursos, palestras, congressos,
seminarios, entre outros encontros. Os gestores das escolas
incentivam a participagdo dos professores em eventos cientificos.
Inclusive de levar seus alunos a participar de apresentagdes de
resultados de estudos desenvolvidos na escola.

No entanto, sdo poucos 0s eventos que acontece que 0s
professores podem levar seus alunos, o que envolve, entre outras
questdes econdmicas. Um dos professores citou que no més de
maio de 2011, em Rolim de Moura (RO), a professora Doutora
Nubia Caramello convidou o municipio para participar do /
Simposio de Recursos Hidricos da Zona da Mata. Foram
enviados alunos e professores para didlogo popular, assim como
a populacao tradicional.

Esse evento resultou em documento em prol das adguas e
publicacdo de uma obra com capitulos escritos por estudantes,
professores e outros profissionais. Dos colaboradores da obra,
Santos et al. (2011) frisam que o educador tem papel fundamental
como formador de opinido e que, a participagdo em eventos ¢ de
suma importancia para debates e reflexdes. O posicionamento
desses autores vai de encontro com o que os professores
consideram como essencial para uma aula criativa.

153



O resultado dessa participacdo foi positivo, como revelou
o professor entrevistado, os estudantes que participaram
disseminaram a ideia de preservacdo da natureza, enfatizando as
matas ciliares e as nascentes. Depois disto, algumas participagoes
em estudo de campo como forma de reconhecimento de territdrio.
Mesmo que tivesse tecnologias digitais os professores ndo sabem
manusear materiais como Drone, GPS, entre outros.

As aulas de campo, citadas, foram antes das aulas remotas.
Nos dois anos e meio pds-pandemia, a busca ficou no campo de
recuperar o que a aluna deixou de aprender. Um professor
destacou: todos nos tivemos perdas e ganhos, so ndo da para
avaliar, ainda, o tamanho da perda intelectual.

Ao ler o material de Meireles e Pereira (2021) e Queiroz
e Paula (2021), uma das professoras de Geografia — como
revelado por ela —, percebeu que poderia ter trabalhado melhor
com a tecnologia digital se fosse bem orientada. Considera que a
falha esta no professor, pois, ndo busca o suficiente e na escola
que poderia ter uma area dedicada a formagdo continuada dos
agentes escolares.

Como sugestdes para a maximizacdo da formagdo
continuada e o uso de novas tecnologias na escola os professores
foram categdricos em afirmar que a treinamento em 4reas
especificas deveriam ocorrer no minimo duas vezes ao ano. O
preparo continuo de um profissional deve ser planejado de forma
que o professor esteja sempre a frente de eventos como aconteceu
em 2020 com o isolamento social.

Outra forma de ajudar os professores na melhoria da
qualidade de ensino ¢ da propria escola promover eventos que
tenha a participacdo de oficinas e palestras. Pode ser feito de
maneira multidisciplinar, ou mesmo por area. O ideal ¢ que seja
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um evento s6 para ndo atrapalhar o andamento das aulas. Mas,
que se tenham treinamentos especificos e que envolva inclusive
professores do Ensino Médio, que normalmente sdo os mesmos
do Fundamental II e os da das séries iniciais.

O didlogo com os entrevistados, aconteceu de forma
organica, pois, a pesquisadora, faz parte da equipe de educadores
do municipio. O contato ocorre no cotidiano escolar, de forma
presencial e por redes sociais, em reunides, em sala dos
professores, nos corredores, o didlogo ¢ fluido e corresponde a
expectativa em relacdo ao interesse comum que ¢ a melhoria do
ensino com foco na aprendizagem continua e reciproca do aluno
e do proprio professor.

Consideracoes finais

O municipio de Nova Brasilandia D’Oeste fica no interior
do estado de RondoOnia, embora de facil acesso, ¢ mais voltada a
agricultura familiar, com forte apelo a investimento na Educagao.
Mesmo com laboratérios de informatica e com professores
licenciados para o cargo que ocupam, a formacao continuada ¢é
restrita. As ofertas que sdo feitas e vagas disponiveis para os
professores locais ndo sdo suficientes para atender a demanda.

O reconhecimento de adequagdes das praticas didaticas e
pedagodgicas para o enfrentamento da demanda tecnoldgica
digital ¢ inevitavel. As acgdes estdo interligadas ao uso dos
recursos digitais que invadem a vida das pessoas e a escola
precisam estar atenta a esses novos desafios pos aulas remotas,
efeito da rapida disseminagao da CoDuvid-19.
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Com o retorno as aulas presencias no inicio do segundo
semestre de 2021, coube as escolas oferecer aos alunos um ensino
que atenda a nova normalidade. A proposta ¢ de metodologias de
ensino-aprendizagem inovadoras que leve o aluno a melhor
absolvicao do contetido. Isso significa apropriagdo dos recursos
técnicos e cientificos, e profissionais comprometidos com a
formagdo, em que os recursos tecnologicos sdo instrumentos
propulsores do conhecimento.

A tecnologia inserida na educacdo em Nova Brasilandia
D’QOeste (RO) traz desafios e reflexdes criticas sobre o ensino € o
tipo de cidaddo que desejamos formar. Diante de tais demandas,
torna urgente o empenho em proporcionar condi¢des de formagao
continuada que capacite os professores. Nesse sentido, o
investimento em infraestrutura tecnoldgica deve se estender a
formagao profissional.
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HISTORIAS EM QUADRINHOS COMO
INSTRUMENTO LUDICO PARA O
DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM EM
ITACOATIARA - AMAZONAS

Maria Eucineide Silva de Lima
Wagner Barros Teixeira

Introducao

A literatura infantil e juvenil no ambiente escolar ¢
fundamental nas aulas de Lingua Portuguesa, assim como de
linguas estrangeiras. Escrita e leitura trata de uma atividade
crucial na vida humana, desde o primérdio da civiliza¢ao, com os
registros em figura nas cavernas. Nao apenas promove o aspecto
ludico, inerente a natureza humana, mas também desempenha um
papel essencial no desenvolvimento do pensamento critico dos
estudantes.

Uma preocupacdo compartilhada entre professores, reside
em identificar metodologias de ensino-aprendizagem da leitura e
escrita capazes de envolver e cativar a geracdo digital. Dessa
forma, o objetivo deste estudo ¢ descrever a concepgao e uso do
das historias em quadrinho como proposta ludica por professores
de Lingua Portuguesa para o ensino-aprendizagem nas séries
finais do Ensino Basico em Itacoatiara, cidade do interior do
estado do Amazonas.

Os objetivos especificos foram de: especificar o uso de
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atividades ludicas por professores com formacdo em Letras;
assinalar a experiéncia durante as aulas durante e apoés o
isolamento social; sistematizar a pratica didatica empregada em
aulas remotas e presenciais.

A abordagem metodoldgica voltada para o uso das
historias em quadrinhos como instrumento ludico de
desenvolvimento cognitivo do aluno ¢ apoiada por estudiosos,
como pode ser acompanhado neste texto, como um meio de
promover o desenvolvimento cognitivo de adolescentes. Os
contos e outras fontes de narrativas juvenis demonstram
beneficios quando sdo habilmente incorporados ao universo
criativo dos adolescentes.

As histérias em quadrinhos na educaciao

Para facilitar a experiéncia de aprendizado, ¢ necessario
transformar tanto a estrutura escolar quanto a sala de aula em
ambiente que estimule a busca por conhecimento. Isso possibilita
que os alunos expressem a interpretacao que t€ém do real ao seu
redor. O aluno, com o desenvolvimento critico pode expressar
livremente a compreensdo € 0s questionamentos que surgem a
partir desse entendimento e ser um agente transformador.

As situacdes que promovem a leitura do mundo na escola
permitem uma colaboracao entre diferentes areas do curriculo. O
foco em temas relacionados ao contexto em que o aluno pode
contribuir com sua propria realidade. Isso visa incentivar o uso de
diferentes formas de expressao. Da mesma forma, o professor
deve promover metodologias diversificadas para que se possa
desenvolver habilidades e promover competéncias.
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As caracteristicas da lingua falada, nas historias em
quadrinhos, conduzem a narrativa ao serem combinadas aos
elementos visuais especificos. Forma um conjunto que facilita a
compreensdo da mensagem, seja ela de natureza politica,
intelectual ou social (JARCEM, 2017). Assim como outras
formas de arte, essas histdrias estdo intrinsecamente ligadas ao
contexto historico e social que as envolvem.

Os quadrinhos ndo surgem de forma isolada,
desvinculadas de influéncias. Na realidade, as ideologias e o
cenario politico exercem uma influéncia decisiva, mesmo nas
obras mais descompromissadas desse meio (DUTRA, 2009). Esta
¢ uma expressdo literaria nas quais os autores procuram
aproximar as situagcdes o maximo possivel da realidade, justifica-
se, assim, a busca pela reproducdo de uma conversagio
espontanea.

Os quadrinhos desempenham papel fundamental no
auxilio de criangas e jovens para consolidar seus héabitos de leitura
e compreensdo da mensagem, além de apresentar um potencial
significativo para a abordagem de conteudos curriculares em
projetos interdisciplinares, devido a sua ampla aceitagdo. As
historias em quadrinhos ilustram claramente a influéncia das
linguagens na construgdo de conhecimentos e pratica da leitura e
escrita. (ALMEIDA, 2019).

Ao longo de sua trajetdria, as histérias em quadrinhos
foram alvas de perseguicdes e preconceitos. No entanto, hoje sao
percebidas de forma consideravelmente mais positiva por
parcelas crescentes da sociedade. Gradualmente, -elas
conquistaram aceitagdo em varios ambientes educacionais, uma
vez incorporadas por professores de todas as disciplinas e niveis
de ensino, torna-se objeto de interesse para pesquisadores em
todo o mundo (JARCEM, 2017; VERGUEIRO, 2010a).
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Incorporar historias em quadrinhos no ambiente escolar
representa uma abordagem significativa ¢ dinamica para
incentivar os alunos a lerem, escreverem, criarem, pesquisarem e
dramatizarem sobre a vida (ALMEIDA, 2019). Eles oferecem um
potencial educacional valioso, pois contém elementos que podem
servir como ferramentas eficazes para a alfabetizacdo ¢ uma
leitura saudavel.

Além disso, destacam-se técnicas artisticas como
enquadramento e a relacdo entre figura e fundo, essenciais nas
Artes Visuais, e que podem ser habilmente integradas ao processo
educacional. A abordagem, como destaca Fagundes (2018),
possibilita que os alunos que ainda ndo dominam a leitura e
escrita sejam alfabetizados visualmente, dessa forma aprendem a
interpretar e comunicar por meio de imagens.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reiteram a
significancia da escola na moldagem de individuos competentes
para a sociedade, enfatiza-se a necessidade de a institui¢do
assegurar um conjunto de praticas cuidadosamente planejadas,
visa contribuir para que os alunos assimilem os contetdos de
maneira critica e construtiva. (BRASIL 2020).

As historias em quadrinhos devem ser integradas aos
conteudos relacionados aos temas transversais. Consta nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que a abordagem
deve estar voltada as questdes sociais. Apresentam-se em
linguagens diversificadas, as historias em quadrinhos
possibilitam a exploragdo de diferentes contextos e fornecem
informacdes relacionadas aos temas sociais (BRASIL, 2001).

A relevancia da presenga das historias em quadrinhos na
sala de aula ¢ enfatizada por Vergueiro (2006), que destaca sua
utilizacdo abrangente, depende da criatividade docente em
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abordar temas complexos de maneira lidica e descontraida. Essa
percepcao indica que as historias em quadrinhos t€ém o potencial
de transcender o entretenimento e serem eficazmente empregadas
na educagao.

As primeiras revistas de quadrinhos com proposito
educacional, publicadas nos Estados Unidos na década de 1940,
apresentavam antologias de historias relacionadas a personagens
historicos, figuras literarias e eventos historicos (VERGUEIRO,
2010% 2006)). Esse material representa fonte generosa para
abordar os conteudos transversais, uma vez que ¢ bem aceito
pelos alunos e pode gerar outras producdes de conhecimento mais
envolventes para cada faixa etéria.

Os beneficios das historias em quadrinhos no contexto
escolar sdo evidentes para os professores, uma vez que auxiliam
os alunos na ampliacdo da compreensdo de conceitos € no
enriquecimento do vocabulario. Essas narrativas requerem que os
leitores reflitam sobre as informacdes, possui um carater
globalizador, e ¢ versatil o suficiente para serem utilizadas em
qualquer nivel escolar.

A inclusdo de histoérias em quadrinhos na sala de aula ndo
enfrenta resisténcia por parte dos estudantes, que geralmente as
recebem com entusiasmo, inclinados a participar de maneira mais
ativa nas atividades escolares. Essas narrativas contribuem para
aumentar a motivacdo dos estudantes em relagcdo aos contetdos
das aulas, estimula, portanto a curiosidade e desafia o senso
critico do aluno (VERGUEIRO, 2010a).

Ao abordar historias em quadrinhos em sala de aula, ¢
essencial que ao escolher o material, € crucial que o professor leve
em conta os objetivos, a tematica, a linguagem e o
desenvolvimento intelectual dos alunos. De maneira geral, a
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relevancia dessa sele¢do reside na adaptagdo as caracteristicas dos
diferentes ciclos escolares. (JANESKO et al. 2019).

Ao introduzir as historias em quadrinhos no ensino, ¢
crucial que o professor tenha familiaridade suficiente com esse
meio. Os principais dispositivos da linguagem e os recursos
disponiveis para representar o imaginario. Além disso, ¢
necessario ter um entendimento razoavel do desenvolvimento
historico dos quadrinhos, familiariza-se com o0s seus
representantes proeminentes e caracteristicas enquanto meio de
comunicacao de massa.

O leitor, ao construir sua interpretacdo, concorda ou
discorda do autor em um didlogo intimo com o texto. Essa
interagcdo implica um nivel de autonomia, onde o aluno reconhece
que o texto ndo representa uma verdade absoluta. (PENTEADO,
2008). O uso de historias em quadrinhos na escola proporciona
significativos beneficios.

A combinacdo de imagens com textos relacionados aos
contetdos estudados facilita a compreensao de temas complexos
pelos alunos. Viavel a incorporacdo de histérias em quadrinhos
no ensino da Lingua Portuguesa. As narrativas possibilitam a
exploracdo da adequacdo ou inadequacgdo a gramatica normativa,
desafiam-se os alunos a analisar os dialogos e discernir se a
escrita estd adequada ao contexto proposto..

Nas aulas de Lingua Portuguesa, as historias em
quadrinhos ndo se limitam apenas na linguagem escrita. A leitura
conjunta de texto e imagem exige habilidades especificas para
interpretar expressao corporal e a interacdo da imagem ao
contexto. Inclui a compreensao dos simbolos, muitos dos quais
sao universalmente reconhecidos e empregados por varios
autores nas histdrias em quadrinhos. (VERGUEIRO, 2010).
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Nao hé regras rigidas para a utilizacdo dessas narrativas
no contexto educativo, mas ¢é essencial que os professores
possuam conhecimento e criatividade para uma implementagao
eficaz desse instrumento educacional na sala de aula. Além disso,
a responsabilidade pela sele¢do do material recai inteiramente
sobre o professor. (VERGUEIRO, 2004).

O docente deve planejar, ter conhecimento e desenvolver
suas atividades que envolvem histérias em quadrinhos,
independentemente da disciplina lecionada. E essencial
estabelecer objetivos alinhados as necessidades e caracteristicas
do corpo discente da sala de aula, pois isso ¢ fundamental para a
compreensdo dos alunos e a assimilacdo efetiva do contetdo
aplicado. (JANESKO ef al. 2019).

Dentre os desafios relacionados as historias em
quadrinhos, encontram-se imagens excessivamente chamativas,
que podem distrair o aluno, e narrativas com um volume
excessivo de texto nos baldes, dificulta a leitura e,
consequentemente, a assimilacdo do conteudo. Outra questdo
destacada ¢ a adaptacdo de obras literdrias para o formato de
quadrinhos, partindo do pressuposto de que as historias em
quadrinhos sdo atrativas para os jovens.

Autores como Ramos (2009) indicam que enxergar as
adaptacdes como um negocio ndo implica necessariamente em
baixa qualidade do produto. Pelo contrario, os trabalhos vém se
aprimorando a cada novo album. No entanto, do ponto de vista
pedagogico, ha a sugestdo de que essa pratica pode indicar a falta
de capacidade ou maturidade do aluno para ler as obras originais,
ou ainda a necessidade de simplificar obras literarias para esse
publico especifico.
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Sem a orientacdo adequada das historias em quadrinhos
na sala de aula, ndo havera beneficios pedagogicos significativos;
os alunos simplesmente perceberdo o material como uma forma
de entretenimento. Para que o estimulo a leitura desempenhe um
papel fundamental no desenvolvimento do leitor € necessario que
o professor promova metodologias dindmicas. Paula e Fieni
(2021) afirmam que ¢ responsabilidade do professor implementar
projetos de formacao de leitores.

As diretrizes legais indicam que assumir a missdo de
formar leitores impoe a escola o compromisso de estruturar-se em
torno de um projeto educativo voltado para a facilitacdo da
transicdo do leitor de textos simplificados (infantis ou
infantojuvenis) para o leitor de textos de complexidade real,
conforme circulam socialmente na literatura e nos jornais. Isso
inclui a progressao do leitor de adaptacdes ou fragmentos para o
leitor de textos originais e completos (BRASIL, 2001).

As histérias em quadrinhos para a formagdo do leitor,
quando incentivadas pela familia na infincia, t€m o potencial de
cultivar o prazer pela leitura, proporcionando sua persisténcia na
vida adulta. Pesquisa realizada por Bari e Vergueiro (2007) em
sala de aula revelou que praticamente todos os alunos afirmaram
ter lido historias em quadrinhos de forma continua durante a
infancia. Alguns mantiveram essa pratica regularmente na
adolescéncia, enquanto outros mudaram seus interesses.

Aqueles que desenvolveram o gosto pela leitura na
infancia ou continuaram a leitura na adolescéncia tendem a
manter esse habito na vida adulta, ap6s a conclusdo do ensino
médio. Além disso, hd um grupo significativo de alunos que
aprecia a leitura de quadrinhos, mas o faz de maneira esporadica
ou intermitente.
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A participagdo ativa da familia desempenha papel crucial
para que o estimulo a leitura ndo se restringisse apenas ao
ambiente escolar. Segundo Silva (2009), para alcancar resultados
positivos na formacao de leitores competentes, ¢ essencial que a
escola mantenha uma biblioteca com um acervo adequado aos
usuarios, integrando-a ao trabalho pedagogico em consonancia
com as diversas areas de conhecimento.

Importante destacar o papel das bibliotecas escolares
nesse contexto. Gradualmente, educadores estdo adotando
iniciativas para desenvolver acervos e praticas pedagogicas. Elas
sdo enriquecidas com ludicidade, hibridizagdo de linguagens e
suportes. Nelas as histérias em quadrinhos desempenham um
papel cada vez mais frequente. A leitura escolar se beneficia desse
atrativo, proporcionado pelas histérias em quadrinhos. (BARI;
VERGUEIRO, 2011).

A linguagem hibrida das historias em quadrinhos suaviza
os primeiros contatos com a leitura, sendo igualmente atrativa
para leitores em diferentes niveis de letramento. Essa abordagem
facilita a troca de informagdes e a constru¢ao de uma cultura
leitora entre estudantes, envolvendo também professores e
bibliotecarios. Lima e Leal (2021) consideram que a leitura,
independente do género literario auxiliam no letramento.

Os enredos versateis, sem limitagdes, constroem mundos
de imaginacdo que tém muito a ensinar aos leitores,
estabelecendo analogias com a realidade, recriando lendas e
mitologias consagradas em diferentes culturas, agora
enriquecidas com elementos graficos que facilitam a
identificacdo de personagens e o entendimento dos ciclos de
enredo.
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Na sele¢do e aquisi¢do de histérias em quadrinhos para as
bibliotecas escolares, o Brasil dispde de renomados autores, como
Mauricio de Sousa e Ziraldo, que ndo apenas consolidaram seu
compromisso com a sociedade, mas também se aprofundaram no
uso paradidatico, contribuindo para a riqueza cultural e social
brasileira. (FRANCISCO, 2010; D’OLIVEIRA, 2005).

A incorporacdo das histérias em quadrinhos nos
ambientes escolares demanda do professor um comprometimento
com praticas pedagdgicas, uma compreensdo metodologica
s6lida do conteudo a ser abordado com os alunos, além de
criatividade e ousadia para empregar os quadrinhos de maneira
apropriada e benéfica para a aprendizagem.

Ao considerar que as historias em quadrinhos podem
diversificar as abordagens de leitura, destaco a importancia de os
professores utilizarem essas obras como recursos coadjuvantes do
ensino, transformando-as em instrumentos didaticos capazes de
promover, ap6és um estimulo inicial, uma exploracdo mais
profunda dos temas abordados.

As criangas, por meio das histérias em quadrinhos, o
aluno desenvolve o gosto pela leitura, divertindo-se com os
personagens variados, as imagens e os diversos temas abordados.
As historias em quadrinhos proporcionam uma leitura ludica pela
combina¢do de imagens e textos, facilitando a compreensiao do
contetdo narrado.

A educacdo ludica compreende tanto uma base tedrica
profunda quanto uma pratica ativa. Seus objetivos, além de
elucidar as diversas relacdes humanas dentro de seus contextos
historicos, sociais, culturais e psicoloégicos, destacam-se pela
promocao da libertagdo nas interagdes pessoais.
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A abordagem inclui estratégias para reflexdes,
criatividade, inteligéncia e socializa¢do, transformando o ato de
educar em um compromisso intencional consciente, exigindo
esfor¢o e superando a perspectiva de mera satisfagdo individual
para se tornar um agente transformador na sociedade.

Essas concepgdes contribuiram para que, no cenario
educacional, as histérias em quadrinhos fossem muitas vezes
menosprezadas, sendo consideradas de menor prestigio e
relegadas como uma forma inferior de expressdo literaria.
Segundo Vergueiro (2011), esses preconceitos representaram
uma das maiores injusticas cometidas contra um meio de
comunicacdo de massa ndo apenas legitimo, mas também
amplamente popular.

A facilidade de leitura, o apelo visual por meio de cores,
quadros, baldes e onomatopeias, os quadrinhos conferem
dinamismo a narrativa. O humor e otimismo presentes em
personagens interessantes ou heroicos, sdo alguns dos fatores que
levam os jovens leitores a adotar as revistas em quadrinhos.
(FRANCISCO, 2010).

O interesse pela leitura muitas vezes tem seu inicio nos
quadrinhos, pois esse tipo de texto torna a experiéncia de leitura
algo envolvente e divertido. Algumas historias, identificadas
pelos alunos com os personagens, sdo relidas varias vezes,
contribuindo para o desenvolvimento desse habito. (CUNHA,
2011).

A ficgdo ¢ um espago ontoldgico privilegiado, onde o ser
humano pode habitar e contemplar, por meio de personagens
diversificados, a plenitude de sua condigdo. Nesse ambiente, ele
se torna transparente para si mesmo, transformando-se e
vivenciando, de forma imagindria, diferentes papéis. Ao destacar-
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se de sua propria identidade, o individuo verifica, realiza e
experimenta sua condi¢do fundamental de ser autoconsciente e
livre. (CUNHA, 2011).

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental destacam as histérias em quadrinhos como uma
forma dinamica de linguagem, caracterizada pela ludicidade e
pela associacdo de imagens. Essa abordagem desperta prazer no
jovem leitor. Enquanto ferramenta pedagogica essenciais, para
auxiliar, motivar e estimular os alunos no desenvolvimento de
suas habilidades. (NOKAMURA; VOTOLINI; BERTOLOTO,
2020).

O cultivo do gosto pela leitura ao longo da formacao dos
alunos possibilita que eles explorem outros géneros literarios,
escritos por diversos autores, proporcionando novas descobertas
e sensibilidades. A cada novo texto encontrado, os alunos tém a
oportunidade de vivenciar, de maneira critica, ndo apenas a
linguagem, mas também a teoria e a historia da literatura de seu
povo.

Métodos e técnicas

Alguns depoimentos foram coletados em didlogos entre
professores de Lingua Portuguesa, com licenciatura em Letras, de
trés escolas de ensino Fundamental II, localizadas no municipio
de Itacoatiara, Amazonas. A forma encontrada para apresentar a
experiéncia dessas professoras ¢ a de descrigdo, com o enfoque
qualitativo.
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A técnica de coleta de dados foi entrevista com trés
variaveis norteadoras: ludicidade; histérias em quadrinho;
experiéncia didatica. A entrevista decorreu no formato de
didlogo, em que questdes, surgiam de forma livre entre as
professoras. Como todas as professoras sdo conhecidas da
entrevistadora e colegas de profissdo, o fomento do discurso se
deu por meio de encontros presenciais.

As professoras participantes deste estudo, ndo sao
chamadas pelos seus nomes proprios, Os nomes escolhidos sdo
inspirados em personagens das historias em quadrinhos de
Mauricio de Souza (Moénica; Magali; Dorinha). Elas sdo mestras
e/ou doutoras em Ciéncias da Educagdo. Tem em comum a
licenciatura em Letras, algumas com complemento em Lingua
Portuguesa, ou Inglés ou Espanhol.

Para didlogo com a descri¢ao dialogo com as professoras-
participantes, foi apresentado alguns estudos de publicados por
professoras pesquisadoras com estudos realizados em Itacoatiara
(AM). A escolha desses textos, foi como forma de confirmar as
falas das entrevistas e enriquecer as informagdes relativas a
educagdo no municipio.

O uso das histérias em quadrinho na pratica

As professoras sdo adeptas de metodologias ativas para o
ensino-aprendizagem dos alunos conhecidos citados como
geracdo digital, por nascerem com a inclusdo das tecnologias
digitais nas escolas brasileiras. Trabalhar com quadrinhos ¢ uma
atividade anterior ao ano de 2020, marco, desta nova era
metodologica educacional. Contudo, as atividades eram de leitura
e busca por palavras, expressoes no material impresso.
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Os adolescentes que estdo ndo Ensino Fundamental II (6°
ao 9° ano) vivem num universo miscigenado entre o mundo das
fibras 6ticas com o concreto, palpavel. Para trabalhar com esses
alunos e leva-los a desenvolver o gosto pela leitura é necessaria
adaptacdoes em velhas e construcio de novas metodologias
didaticas. A internet ¢ um veiculo para a instrumentalizacdo das
atividades propostas pelas professoras aos alunos, como
complemento da leitura de materiais fisicos.

A primeira professora a ser apresentada ¢ a Monica,
mestra e doutora, com especializagdes voltadas a areas a fins de
sua formagdo basica. O foco de suas aulas estd no respeito a
diversidade, a relagdo entre as pessoas em sala de aula. Gil (2022)
confirma que a popula¢do de educandos em Itacoatiara (AM) ¢
formada, principalmente por povos da floresta e defende que a
afetividade em sala de aula auxilia na aprendizagem do aluno.

Abordar a relevancia do vinculo afetivo na interagdo entre
professor e aluno em ambiente escolar, bem como no processo de
ensino-aprendizagem, revela-se crucial. Apds a influéncia
familiar, o papel do professor adquire significativa importancia
na vida do aluno. (AMORIM, 2020). Além de desempenhar a
funcao de mediador entre o aluno e o conhecimento, o professor
compartilha angustias e esclarece duvidas.

A professora Monica relatou que o prazer pela leitura
frequentemente tem inicio nos quadrinhos, pois representam um
formato que transforma a leitura em algo divertido. Algumas
historias cativam os alunos, levando-os a relé-las varias vezes
devido a identificacio com os personagens e situacdes
apresentadas. Ela relatou que durante a busca por contetdo
digital, se deparou com o site interativo "Maquina de
Quadrinhos" da Turma da Moénica de Mauricio de Sousa.
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Revela a professora que no primeiro semestre de 2020,
realizou as primeiras tentativas de explorar esse aplicativo com
continuidade apos o retorno as aulas presenciais no segundo
semestre de 2021. Foram utilizados os recursos gratuitos
disponiveis no site para os internautas, enquanto alguns alunos,
com o apoio de suas familias, optaram pela assinatura paga.
Quanto a execugdo das atividades, os alunos expressaram a
professora, insatisfagdo e consideraram o processo complicado.

Viarios alunos relataram dificuldades na abertura do
material, frequentes erros e atrasos. Diante desse cenario, alguns
alunos que possuiam quadrinhos fisicos em casa foram instruidos
a capturar imagens e envid-las via Whatsapp. Foi criado
apresentacoes de slides, permitindo que cada aluno
compartilhasse e narrasse suas historias. Para guiar os alunos
precisou de serenidade e determinagdo, orientando-os através da
complexidade que ¢ o universo do conhecimento.

O objetivo principal das atividades com historias em
quadrinho, relata a professora: é de aprimorar a habilidade de
leitura e escrita. A énfase € a descri¢do das caracteristicas fisicas
dos personagens, a0 mesmo tempo em que fomentava a promogao
da tolerancia e respeito a diversidade. Os professores sdo
essenciais para a mediacao da inclusdo e respeito as diferengas na
escola.

Com isso, vale trazer a corroboracdo de Amorim (2022)
ao destacar que as relagdes interpessoais no ambiente escolar
favorecem o ensino-aprendizagem. A autora, que vem
desenvolvendo estudos desde 2017 sobre a importancia da
afetividade na escola entre pares e hierarquicos, avangos nessa
direcdo com o uso do ladico em Itacoatiara (AM) (MELO,
AMORIM, 2017; AMORIM, MELO, 2018; AMORIM, 2019;
AMORIM, 2020).
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O planejamento das aulas, com o uso de abordagens
ludicas, explica a professora Monica: “facilitou a transi¢do entre
as aulas presenciais e remotas, bem como a longa permanéncia
nesta ultima”. Completa: “Inicialmente, tudo parecia desafiador
e verdadeiramente assustador, para mim e eu percebia que meus
alunos sentiam desmotivados a estudar”.

As possibilidades de sucesso eram incertas, € o horizonte
estava repleto de obstaculos, muitos deles impostos pela midia e
pelas redes sociais. Com o retorno as aulas presenciais, as
possibilidades de utilizagao da tecnologia digital foram reveladas,
fruto de experiéncias que conduziram as aulas remotas.
(XIMENES, PAIXAO, 2021).

O desafio residia em afastar-se das abordagens
tradicionais que enfatizam o medo do desconhecido, do novo e
das habilidades mecéanicas de ensino-aprendizagem. Isso tudo
levou a uma abordagem mais clara de que era preciso renovar.
Em 2022 e 2023, os quadrinhos passaram a fazer parte dos planos
de aulas e ser posto em pratica o cotidiano escolar.

A segunda professora a contribuir com esse estudo ¢ a
Magali. Ela que é mestra e doutora, destaca que em suas aulas de
Lingua Portuguesa e Inglesa, utiliza o lidico como ferramenta de
ensino-aprendizagem. Isso, desde que percebeu que os seus
alunos aprendem mais quando sentem prazer em aprender. Para a
professora Magali atividade com os alunos com uso de imagens
ajuda na fixagdo do conteudo.

Uma das atividades que desperta interesse sao as tirinhas
em quadrinho. Em 2023 uma pratica corriqueira com os alunos
do Ensino Fundamental II foi dos alunos desenvolverem suas
proprias historias em quadrinho. Eles foram levados a desenhar e
escrever os nomes das personagens, incorporando o contexto em
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que estavam imersos naquele momento.

Os  estudantes  compartilharam  suas  criagdes,
apresentando historias imagindrias com os slides desprovidos das
falas originais. A narracdo das historias ocorreu de maneira
espontanea, com alguns alunos gestualizando e emitindo sons.
Em linhas gerais, a abordagem das histérias em quadrinhos foi
positiva. Contudo, ndo foram exploradas em sua totalidade,
deixando margem para aprimoramentos em futuros projetos.

A professora Magali, apresentou alguns sites aos alunos
como opgdes interativas para estimular sua criatividade. No
entanto, também foi sugerido que realizassem desenhos manuais
para expressar o que chamou a aten¢do durante o periodo de
isolamento social. e, o que era antes das aulas remotas e o que
mudou para o novo momento. Esse tipo de atividade, como
destaca Lima, Melo e Soares (2020) serve para evocar lembrangas
que podem desbloquear a criatividade.

A professora Dorinha ¢ mestra e esta concluindo o
doutorado, na mesma area. Considera que o ludico para criangas
e adolescentes ¢ uma forma de aprender sem a sensacao de que ¢
obrigado a saber um determinado conteudo. Esse posicionamento
vai de encontro com Oliveira, Amorim e¢ Melo (2021) que
defendem que além do desenvolvimento cognitivo, invoca a
inteligéncia emocional da crianca.

Ao buscar alcangar a meta de motivar os alunos na pratica
da oralidade, a professora Dorinha teve que rejeitar os principios
conservadores impregnados nas escolas brasileiras. Até o
isolamento social de 2020, frequentemente reproduzia o que foi
aprendido durante o curso de Pedagogia, assim como em cursos
de alfabetizagao de pos-graduacao.
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Os saberes eram frequentemente deixados de lado,
ignorando-se a lingua e o capital cultural dos alunos. Esses
pressupostos basicos ndo condizem com a proposta de uma
metodologia ativa, dindmica e interativa. O curso de pos-
graduagdo stricto senso, relata a professora, ajudou na sua
mudang¢a metodoldgica.

A professora leva o uso do lidico no ensino-aprendizagem
como metodologia de suma importancia. Ela conta com a adesao
das familias dos alunos, que compreendem a importancia da
leitura, mesmo que ndo tenham o hébito de praticé-la. Como as
historias em quadrinho, também, fizeram parte da infancia de
membros da familia, a participagdo familia torna o processo de
ensino-aprendizagem mais fécil.

As historias em quadrinho sdo encaradas por Dorinha,
como um mecanismo vital para superar a opressdo, estimulando
o desenvolvimento cognitivo durante a leitura. O ato de ler e
visualizar imagens promove reflexdo, pensamento critico ¢ uma
postura mais revoluciondria. Para ela cada turma, tem um perfil
especifico e proporciona experiéncia pedagogica singular que a
obriga a desenvolver dindmicas seletivas.

O nome Dorinha, para essa professora foi proposital, pois,
ela trabalha com diversidade cultural e com alunos com
deficiéncias multiplas. Além de praticar a inclusdo, ela incentiva
os alunos a conversar fora da escola. Assim, com as historias em
quadrinho da Turma da Monica procura pela inclusdo.

Com as personagens com algum tipo de deficiéncia ¢
promovida atividades que os inclui. Os quais s3o: André
(Autista); Dorinha (Cega); Hamyr (usa muletas); Lucas
(Cadeirante); e, Tati (Down). Além da Monica (acima do peso
considerado como ideal); Magali (gulosa); Cascdo (ndo gosta de
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tomar banho); e, Cebolinha (problema na lingua), entre outros que
possuem particularidades.

As trés professoras se colocaram a favor do uso das
historias em quadrinhos para trabalhar em sala de aula com
adolescentes. Para elas, ndo s6 na fase de alfabetizacdo que o
ludico ¢ 1til. Tanto a crianga ¢ o adolescente quanto adultos o
complemento do ensino com atividades ladicas possui vantagens
em detrimento dos métodos tradicionais.

Consideracoes finais

Este estudo buscou obter informagdes relevantes sobre o
papel da ludicidade das historias em quadrinhos na educacao
escolar, valendo-se da contribui¢cdo de autores especializados na
area. A tematica abordada teve como foco compreender de que
maneira as historias em quadrinhos podem contribuir para o
desenvolvimento escolar, destacando seus beneficios no processo
de ensino.

Caracterizam-se as historias em quadrinhos como uma
forma de arte sequencial, uma vez que a narrativa se desenrola
quadro a quadro, apresentando uma sequéncia de acontecimentos
ilustrados. Destaca-se que os objetivos propostos neste trabalho
foram alcangados, dissipando eventuais duividas sobre esse
material.

Ao adotar uma abordagem mais aprofundada e
investigativa, torna-se evidente que as historias em quadrinhos na
escola demandam empenho e criatividade por parte dos
professores para contribuir com a aprendizagem dos alunos. O
trabalho com quadrinhos oferece oportunidades para explorar a
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leitura, a escrita e a pesquisa, promovendo o exercicio da
criatividade de maneira prazerosa e divertida.

Atualmente, os quadrinhos ndo se limitam mais a revistas
especializadas, encontrando espago em diversos outros
segmentos, como concursos ¢ vestibulares. Essa presengca em
avaliacOes desafia os candidatos a refletirem sobre os temas
propostos, rompendo com a simples memorizacdo desvinculada
da reflexdo sobre o conteudo estudado.

Além disso, destaca-se que a producdo de textos sobre
historias em quadrinhos desempenhou um papel significativo na
formagao de leitores. Este estudo proporcionou uma compreensao
mais aprofundada por meio de questionamentos e investigagoes,
contribuindo para superar preconceitos previamente existentes
em relacdo a esse material.
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cy:ser DO PROCESSO PEDAGOGICO DA
LINGUA INGLESA EM ITACOATIARA - AM

Elizeth Souza da Cruz de Melo
Yeda Ferreira Oliveira
Cecllia Santos Medina

Introducao

O planejamento de ensino-aprendizagem ¢ realizado pelo
professor em conjunto ao coordenador pedagdgico, em
consonancia as orientagdes do Ministério da Educacdo (MEC).
Com isso, este capitulo tem o objetivo de apresentar a analise da
gestdo do processo de ensino da Lingua Inglesa (LI) no Ensino
Médio em Itacoatiara, Amazonas, na volta das aulas presenciais
em 2021/2022.

Para alcancar o proposto, trés objetivos especificos foram
considerados, os quais sdo: assinalar a influéncia das orientagdes
curriculares do estado do Amazonas; identificar a pratica didatica
empregada para o Ensino Médio em Itacoatiara — AM; detalhar
as dificuldades no processo de ensino-aprendizagem apds o
retorno das aulas remotas.

Com o enfoque qualitativo, e alcance narrativo, adotou-se
o relato de experiéncia em que as autoras contribuem com o
processo de hibridagdo do ensino. A observagdo in loco, a
vivencia e os didlogos informais nas salas dos professores, nos
corredores das escolas ¢ em grupos de Whatsapp somam a
reunides pedagogicas numa busca constante por metodologias de
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ensino que leve o estudante a uma aprendizagem significativa.

Professoras ha mais de duas décadas, as autoras revezam
na leitura, revisdo e acréscimos de suas experiéncias e no estudo
em tela. O contexto amazdnico tem singularidades populacionais
como as: ribeirinhas, indigenas, quilombolas e imigrantes de
paises circunvizinhos. Essas populagdes merecem ser lembradas
no planejamento das aulas de Lingua Inglesa, pois, possuem
lingua natural singular.

Durante as aulas remotas por causa do isolamento social
em combate a disseminagdo da Covid-19, a busca por superar as
dificuldades foi com mudangas metodoldgicas. Na volta a escola
fisica outros problemas surgiram. Novamente questdes
metodoldgicas sdo alcadas com o objetivo de encontrar solucdes
para os problemas que surgem com residuos de um ensino
deficitario herdado das aulas remotas.

Nesse cenario de pos-pandemia, com as aulas presenciais,
revela-se um cendrio de excitagdo. Docentes, gestores,
coordenadores pedagogicos entre outros agentes da Educacdo,
percebem mudangas comportamentais na populagdo de
estudantes, isso referente a metodologia de ensino-aprendizagem.
A repercussao da nova normalidade nas escolas estdo para além
dos muros escolares.

Além do percurso marcado por superagdo e de uma
reinven¢do na pratica de ensino, houve a necessidade do
professor ser uma espécie de psicélogo. Explorar o que ja se tinha
do uso das tecnologias digitais ndo era o suficiente, mas, a partir
delas foi possivel que nova praxis surgisse meio ao caos.
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Lingua estrangeira e a legislacao brasileira

Uma caracteristica inerente a moderna sociedade € o uso
da leitura e escrita como uma comunicagdo essencial na vida do
individuo. Necessariamente a comunicacdo somente por sinais
ocorria antes da invengdo da escrita, da forma oral ou corporal
sem o uso da palavra, caracterizada como comunicagao nao-
verbal essa era a forma de representar as conversagdes entre 0s
povos.

Portanto, as questdes de o saber escrever, ndo podem estar
relacionadas apenas as grafias das palavras expostas em papel ou
telas de pinturas. Necessario entender a constru¢do como um
processo que requer certos principios dindmicos, sejam eles,
grafia, ortografia, linguagem e género a que pertence a producao
textual.

A proposta encontra respaldo na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB), mais especificamente no artigo 36, inciso
III, que determina a obrigatoriedade da inclusdo de uma lingua
estrangeira moderna como disciplina. A primeira lingua deve ser
selecionada pela comunidade escolar, enquanto a inclusdo de uma
segunda lingua ¢ facultativa, considerando as condi¢des
disponiveis na institui¢do (BRASIL, 1996)

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) legitimou a
importancia do ensino de linguas estrangeiras ao integra-lo a
legislagao educacional. No entanto, certas lacunas nas acgdes
governamentais, em desacordo com a LDB, indicam que o ensino
de idiomas ainda ¢ considerado pouco relevante ou dissociado dos
projetos pedagogicos.
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O primeiro indicio da baixa legitimidade do ensino de
idiomas estd documentado nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs). Esse conjunto de documentos reduz a
relevancia do ensino das competéncias verbais e afirma que
poucas pessoas utilizam a lingua estrangeira como objeto de
comunicagao.

Argumento a favor de dar preferéncia ao ensino da leitura
da Lingua Inglesa em detrimento de outras habilidades, como
pontua Santos (2012) ¢ identificado na legislagao brasileira. Nas
diretrizes da LDB e nos PCNs, é mencionado que a capacidade
de leitura atende tanto as demandas da educacao formal quanto as
habilidades que os alunos podem aplicar em seu contexto social,
ou seja, tornar-se proficientes na leitura para lidar com a
diversidade do mundo e serem letrados.

O enfoque na leitura pode ser justificado pela relevancia
social da lingua estrangeira no pais e pela viabilidade de objetivos
considerando as condigdes atuais. E surpreendente que um
documento do proprio MEC confirme a precariedade do ensino
no pais. H4 uma tendéncia de acomodagao a essa situacdo, em vez
de propor politicas para aprimorar a formagao dos professores ¢
a qualidade do ensino.

Os PCNs, além de desconsiderar a importancia das
habilidades orais e escritas, ignoram as grandes transformacoes
trazidas pela era da informatica no ensino fundamental,
reproduzindo o mesmo discurso do parecer 853/71 de
12/11/1971. Essa cultura brasileira de exportar métodos de ensino
e manter uma legislacdo com ideias ultrapassadas prejudica o
processo de ensino-aprendizagem (MELO, 2022).
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Optar pela énfase na leitura, ao generalizar a ineficiéncia
do sistema educacional, parece negar a todos o direito a educagao
garantido pelo Sistema de Ensino e pela Constituicdo Federal,
baseando-se nas adversidades de muitas escolas. Isso contradiz a
afirmacao do artigo 205, que estipula a educagdo como um direito
de todos, incumbéncia do Estado, da familia e da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento individual, & preparacdo para
a cidadania e a qualificagdo para o trabalho.

Preparar-se para ser um cidadao ativo e estar apto para o
mercado de trabalho deveria abranger o dominio de uma lingua
estrangeira. Isso ndo apenas para a leitura de textos, mas também
para a comunicagdo oral e escrita, especialmente diante da
influéncia significativa da Internet nas institui¢des educacionais,
principalmente nas areas urbanas.

Os PCNs, em vez de ressaltarem a importancia de criar
condi¢des para a obrigatoriedade do ensino de Lingua
Estrangeira, poderiam impulsionar mudancas nas condicdes de
ensino, superando o contexto desfavoravel criado pela legislagao
anterior. No entanto, o texto oferece justificativas para nao
implementar esse ensino. A propdsito o uso de outras linguas para
comunicar-se no Brasil ndo ¢ muito comum, entre as suas regides,
salvaguardando as etnias indigenas (BRASIL, 1996).

Exceto pelo espanhol, especialmente em regides de
fronteira, como na Amazonia brasileira, ¢ em certas linguas
presentes em comunidades de imigrantes, como polonés, alemao,
italiano, entre outros. Apenas uma minoria da populag¢do tem a
chance de utilizar linguas estrangeiras como meio de
comunicagdo oral, seja dentro ou fora do pais.

191



"Mesmo nos centros urbanos, a utilizacao das habilidades
de comunicagdo oral em lingua estrangeira no ambiente de
trabalho é Dbastante limitada. Portanto, considerar o
desenvolvimento dessas habilidades como central no ensino de
Lingua Estrangeira no Brasil parece ignorar a relevancia social
desse aspecto na aprendizagem.

Esse argumento pragméatico ¢ mencionado apenas nos
PCNs de lingua estrangeira, especialmente no contexto do ensino
fundamental. O mesmo raciocinio poderia ser aplicado a outros
contetidos em disciplinas similares. Melo (2021) sugere que a
utilidade imediata seja um critério para selecionar o
conhecimento. Se esse critério fosse universal, poderiamos usar
0s mesmos argumentos para desvalorizar o foco na leitura.

Assim, o ambiente desfavoravel que envolve o ensino de
lingua estrangeira perpetua um sistema que tenta mudar a
mentalidade dos oprimidos em vez de abordar a situagdo
opressiva. Em vez de adotar medidas para reverter essa realidade,
as escolas insistem em permanecer presas a praticas da década de
80 do século passado.

Além disso, é essencial fazer valer o que a lei assegura
para melhorar o ensino de lingua estrangeira e,
consequentemente, a  qualidade da  aprendizagem.
Independentemente da regido, as competéncias esperadas do
aprendiz de lingua estrangeira t€ém o potencial de fortalecer suas
habilidades.

O professor deve selecionar a forma mais apropriada de
expressdo para cada contexto comunicativo. Empregar recursos
de coeréncia e coesdo ao falar ou escrever com o uso de técnicas
verbais e ndo verbais para contornar lacunas na comunicagao,
facilita a transmissdo eficaz de mensagens. Dessa forma alcanga
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os objetivos desejados em situacdes de interacdo e leitura.
(BRASIL, 1996).

O letramento com o uso da Lingua Inglesa contemporanea
ocorre quando o aluno acessa informagdes e outras culturas. Isso
amplia a compreensdo de diferentes grupos sociais € promove o
respeito e aceitacdo das diferencas (GUILHERME; SANTOS,
2014).

Em relagdo a investigacdo e compreensao, espera-se que
o aluno seja capaz de entender como uma expressao especifica
pode ser interpretada levando em consideragdo os aspectos
sociais e culturais. Além disso, espera-se que ele analise os
recursos utilizados na linguagem verbal, fazendo conexdes entre
textos e seus contextos de acordo com sua natureza.

De acordo com a LDB, a fun¢ao, organizagio e estrutura
devem estar alinhadas as condi¢cdes de producdo, recepcdo e
inten¢do. Para isso deve considera os interlocutores envolvidos
na criagdo e disseminacdo de ideias, bem como as escolhas e
tecnologias disponiveis. Adicionalmente, ¢ importante considerar
a contextualizacdo sociocultural, compreender as diversas
variantes linguisticas e perceber como os enunciados refletem a
identidade e perspectiva de quem os emite.

Nesse sentido, algumas situagdes ilustram a importancia
vital da lingua estrangeira, como consultas a antncios de
emprego, elaboracdo de curriculos, leitura de manuais da érea,
entrevistas profissionais, entre outras, como contribui¢des para o
campo profissional, bem como para atividades de lazer, como
leitura de literatura, jornais, revistas, compreensao de producdes
audiovisuais como filmes, documentarios, programas de noticias,
entrevistas, séries, entre outros. (MELO, 2019, 2021).
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Entretanto, hd contradi¢des notaveis entre as politicas
publicas e as diretrizes académicas, especialmente aquelas
encarregadas pelo governo para desenvolver textos. Por vezes,
reconhecem ¢ destacam a relevancia do ensino de linguas, mas
em outras ocasides criam obstdculos para sua efetiva
implementagdo, deixando lacunas na legislacdo. A segunda
lingua estrangeira ¢ ensinada de acordo com as condi¢des
disponiveis ou contribui para a manutencdo do status quo,

enfatizando a leitura devido as limitagdes encontradas nas escolas
publicas (MELO, 2022).

A politica nacional para o ensino de linguas estrangeiras
fica restrita a aprovagdo de legislacdo, demonstrando a falta de
interesse na implementagdo efetiva dessa disciplina, refletida em
decisdes politicas como a ndo distribuicao de livros didaticos para
o ensino de LE em algumas institui¢des pelo MEC, bem como a
exclusdo da avaliacdo desse conteudo em exames nacionais
realizados pelo mesmo 6rgao.

Lingua Inglesa -~ orientacoes curriculares no
Amazonas

O ensino das Linguas Estrangeiras no Brasil passou por
transformagodes ao longo da histdria educacional brasileira. Elas
acometeram ndo somente na estrutura desse componente
curricular das escolas ensino médio, mas também, na estrutura do
curriculo escolar que teve constantes transformacdes em
decorréncia da percepgao politica, social e econdmica.

A oferta de Lingua estrangeira nas escolas brasileiras ndo
ocorreu conflitos na disputa de poder entre os envolvidos no
processo para aceitar o ensino de uma lingua que nao ¢ nativa. O
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momento de decisdo pelo ensino da Lingua Inglesa ¢ resultante
de um processo intenso de acordos e imposi¢des politicas,
ideologicas e culturais. (MELO, 2019, 2021, 2022).

Amparado no Parametro Curricular Nacional do Ensino
Médio e na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao (LDB n°
9394/96), o estado do Amazonas com suas prerrogativas legais
elabora uma proposta curricular. A finalidade foi de aprimorar a
aprendizagem, promover iimplementacao de um novo método de
ensino e avaliacdo para impulsionar o progresso educacional e
aprimorar a qualidade da pratica educativa no Estado.

A proposta do curriculo para o ensino da Lingua Inglesa
surge da necessidade de melhorias ndo s6 no espago educacional,
mas também nas demais areas do conhecimento ¢ na inser¢ao do
sujeito na sociedade. O campo social inclui a sobrevivéncia
financeira, o qual estd cada vez mais exigente por profissionais
capacitados para atender o mercado global.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao atual estabelece
que o Ensino Médio visa preparar o estudante para prosseguir nos
estudos, adentrar no mercado de trabalho e participar ativamente
como cidaddo. Essa educagdo escolar busca fundamentar-se em
principios éticos e valores como liberdade, justiga social,
pluralidade, solidariedade e sustentabilidade (BRASIL, 1996).

O texto da LDB do Ensino Médio acompanha as
transformagoes sociais, o que impele as escolas a promover agoes
educacionais responsavel, capaz de formar pessoas. A atitude dos
agentes escolares ¢ de levar o aluno a transpor a ideia de se
integrar socialmente, mas, também de gerar o bem comum,
consolidando a afirmacdo do conceito de cidadania que tem como
base fundamental o Trabalho, a Ciéncia, a Tecnologia e a Cultura.
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A proposta da Secretaria Estadual de Educagdo do
Amazonas a Lingua Inglesa no ensino regular, ¢ incompreendido
em relacdo a sua finalidade escolar. O proposito do Ensino de
Lingua Estrangeira difere dos cursos livres. As questdes sociais,
culturais, politicos, e ideologicos devem sdo deixados fora do
contexto escolar. Embora esteja em processo de mudanga, de

demanda, ainda o contetido ¢ mais pontual nas nossas escolas.
(SEDUC, 2012)

A aula de lingua inglesa ¢ um momento propicio para se
buscar novos conhecimentos, novas visdes de mundo, e, a partir
disso, praticar a cidadania, com principal objetivo a compreensao
leitora (SANTOS, 2012). Além disso, ndo se pode subestimar a
importancia da gramatica e do vocabulario, a0 mesmo que nao se
deve fazer destes a sua principal finalidade na educagao.

A pratica docente nesta area de conhecimento de envolver
as praticas sociais de leitura e a escrita contextualizada. A leitura
e principalmente o letramento ¢ de grande valia para a
conscientiza¢ao do aluno como leitor critico e agente do processo.
Nas aulas de Lingua Inglesa, refletem Guilherme e Santos (2014),
¢ preciso uma mudanga na forma do professor conduzir o aluno
ao pensamento e uso critico da lingua.

A atividade proposta nas aulas de Lingua Estrangeira,
como frisa Lima (2023) deve seguir outras questdes como
atividades dindmicas, a hibridagdo do ensino, levar ao
conhecimento do aluno mais do que a semantica. Preciso se faz
criar condi¢des para o engajamento em atividades que levam a
pratica da leitura e escrita na lingua estudada a partir de temas
relevantes que chamam atengao.
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As propostas de atividades escolares devem fazer sentido
para o estudante, como, por exemplo, ler em inglés noticia do
mundo sobre as guerras que tem ocorrido nos ultimos anos.
Propde-se, também, que o aluno seja letrado ao mesmo tempo em
que aprende a Lingua Inglesa. Saber qual a finalidade do ensino,
e qual a razdo de estudar a lingua estrangeira, pode nio ser o
suficiente para motivar o aluno a querer aprender.

O letramento surge nesse contexto com a finalidade de
levar o aluno a fazer uso da leitura e escrita em inglés, mesmo que
ndo se tenha a pretensdo de viajar pelo mundo e sua lingua e
cultura materna lhe parega ser o suficiente para se comunicar.

O propésito do ensino da lingua inglesa deve ter como
nicleo de preocupacdes o cotidiano do estudante e suas
possibilidades de aprendizagem e uso da lingua. Nesse sentido, o
estudante deve ser preparado para realizar leituras criticas.
Motivado a se tornar letrado, aprende a refletir a analisar
argumentos e autenticidade do que estd lendo. Assim o leva a
interagir gradualmente com um novo sistema de linguagem.

O letramento tem como objetivo capacitar o aluno a ser
um individuo critico e apto a lidar com a diversidade e as
transformagoes constantes da sociedade, assim como a valorizar
a pluralidade cultural e enriquecer-se por meio dela. Essa nova
abordagem educacional vai além da simples extragdo de
significados de um texto; busca-se a criacdo de conceitos a partir
dele. Isso implica contextualizar o aprendizado para promover
reflexdes sobre a diversidade cultural e social.

A elaboracao da proposta por parte da Secretaria de
Educagdo do estado do Amazonas ¢ tornar o ensino da lingua
inglesa, mais moderna. O que a torna parte da formagao social do
aluno e uma ferramenta no processo de comunicagdo com outros
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povos. Na aquisi¢do de uma consciéncia critica resultante do
acesso ao conhecimento de outras culturas que possuem o idioma
como lingua oficial. (MELO, 2021; 2022).

A proposta da SEDUC ¢ mais um instrumento
metodoldégico que oferece aos professores da rede publica para
nortear suas agdes dentro da disciplina de Lingua Inglesa.
Propicia atividades didaticas como experiéncia em sala de aula,
além de apresentar habilidades e competéncias a serem
devolvidas durante todo o ensino médio.

Entre outras questdes, a proposta curricular para o ensino
da Lingua Inglesa visa melhorar a didatica nas institui¢cdes de
ensino publica do estado do Amazonas. Com toda a sua
diversidade o Estado tem que lidar com a dificuldade de
estabelecer metodologias de ensino que abrange a diversidade
linguistica dos povos amazonicos.

Relato de Experiéncia em Itacoatiara - AM

No municipio de Itacoatiara a rede educacional do Estado
atende os alunos do Ensino Médio e em algumas localidades o
Ensino Fundamental II. As escolas localizadas na rede urbana,
ndo se diferenciam da rural no que se refere ao curriculo escolar.
No entanto, na aplicagdo metodologica sdo consideradas as
singularidades de cada comunidade que esté inserida.

Nas aulas apods a pandemia de Covid-19, o professor tem
enfrentado diversos desafios com o aumento de alunos com
dificuldade em se concentrar em uma tUnica atividade e na falta
de interesse em aulas tradicionalmente utilizadas antes do
isolamento social. Os conteidos que complementam o que foi
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ensinado nos anos anteriores, durante as aulas remotas, revelam
um déficit significativo de aprendizado.

Para solucionar esse problema a gestdo do tempo e do
espaco tem como proposta mais indicada a ensino hibrido para
uma retomada gradual da normalidade das aulas presenciais. Até
que seja retomada a normalidade esperada, ¢ prematuro afirmar a
eficacia desse novo formato de ensino. No entanto, considera-se
que a tecnologia digital ja estava, de certa forma, presente no
ambiente escolar.

As diretrizes pedagdgicas propdem as escolas que sejam
suportes, com o0 seu espaco aberto para que estudantes e
professores possam acessar a internet e manter o vinculo
institucional. No segundo semestre de 2021, os desafios de
ensino-aprendizagem levaram a reflexdes mais profundas sobre a
conjuntura socioecondmica, territorial e as disputas de poder pelo
espaco educacional.

Para o professor de Lingua Inglesa, em escolas de
Itacoatiara (AM), lidar com a diversidade cultural e linguistica é
um desafio que alca fronteiras subjetivas. A proposta da
SEDUC/AM tem o objetivo de proporcionar ferramentas para o
professor desenvolver uma alfabetizagdo pari passu ao
letramento. O ensino como destaca Melo (2019) esta para os
alunos ouvintes como estd para o aluno surdo que utilizada da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para se comunicar.

Aprender uma segunda lingua ¢ crucial. Essa
oportunidade ndo apenas capacita o individuo a se comunicar em
outro idioma, mas também o aproxima do conhecimento
acumulado por diversas sociedades. Ao aprender uma segunda
lingua, a pessoa amplia seu autoconhecimento e compreensao de
um mundo diversificado, permeado por distintos valores culturais
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e formas diversas de organizacdo social. Essa ideia permanece
atual, visto que esses conhecimentos sdo fundamentais para quem
almeja sucesso em um mercado cada vez mais globalizado.

Adendo a este texto, ¢ crucial compreender que a pratica
do Ensino Hibrido ndo se equipara a Educagdo Hibrida, embora
ndo possam ser consideradas como entidades isoladas. Esclarecer
essa distin¢do ¢ fundamental para uma gestdo mais eficiente do
plano de ensino da Lingua Inglesa e sua implementacao. (LIMA,
2023).

A experiéncia com adquirida durante as aulas remotas,
com estratégias de ensino com o uso da internet e suas
ferramentas, foi fundamental para manter a continuidade do
processo de ensino-aprendizagem. Para este retorno, a
manutencdo das metodologias ativas foi crucial para incentivar a
presenga do aluno em sala de aula, que j& dava sinais de um
retorno a um antigo problema: a evasao escolar.

A pratica didatica empregada para o Ensino Médio em
Itacoatiara (AM) mudou. No pds-pandemia, ndo houve um
tornoas, mas, uma reestruturacdo metodoldgica, com a inclusao
da praxis pedagodgica. A metodologia ativa passa a ser um
instrumento de ensino eficaz que coloca o aluno como ator central
do processo educacional e o uso do ludico, ainda é a metodologia
mais utilizada para o ensino da Lingua Inglesa.

Sob a orientagdo pedagogica o professor tem autonomia
para decidir sobre a forma de alcancar os objetivos da escola.
Dessa forma, em reunides pedagogicas e de gestores, pode-se
observar que os professores de lingua estrangeira, optam em
trabalhar com textos, principalmente com a leitura. A produgao
textual ¢ deixada para um segundo plano e a lingua falada ¢ ainda
mais dificil de se trabalhar, mesmo com a busca no dicionario.
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Para os nativos digitais, a Lingua Inglesa ndo ¢ uma
novidade. Mas, arrisca-se aqui afirmar que é uma espécie de
analfabetismo funcional, pois, entendem, sabem do que se trata,
mas, ndo sabem ler ou construir um texto. Mas, a partir do
conhecimento adquirido pelo aluno de forma orgénica, o
professor tem como planejar suas aulas de maneira criativa com
a hibridacdo do ensino com uso de plataformas digitais e
mediagdo presencial do professor.

Em sala de aula que ha alunos indigenas, quilombolas,
ribeirinhos e imigrantes de varias nacionalidades, as dificuldades
de ensino-aprendizagem sdo inumeras. Dificeis de encontrar
solugdes metodologicas sem que se classifique como segregacao,
ou exclusdo e, até mesmo preconceituosa. Para o professor, as
dificuldades de ensino estdo mais na relatividade metodologica
do que do processo em si.

A participagdo da equipe pedagdgica da escola, na
organizacdo da ultima etapa da Educacdo Bésica, ¢ salutar no
entendimento das orientagdes do Estado. O professor, levanta a
problematica, apresenta as dificuldades de aprendizagem e expde
a metodologia de ensino. A coordenacdo busca por solugdes ¢
juntas decidem a didatica que ird ser utilizada com os alunos.

Consideracoes finais

Um ano e meio de retorno as aulas presenciais, foi o
suficiente para mostrar a importancia do planejamento
pedagdgico, da contribuicdo da equipe de coordenagao
pedagogica e do apoio do Estado no ensino da Lingua Inglesa.
Nesse sentido as orientacgdes curriculares no estado do Amazonas
tém influenciado de maneira positiva nas aulas, com abertura ao
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ensino hibrido.

O professor como agente mediador entre o processo de
ensino e o desenvolvimento cognitivo do aluno, possui nas
plataformas digitais e no ensino presencial ferramentas que
contribua com a praxis pedagogica. O promover o despertar de
saberes-fazeres para uma aprendizagem plena da Lingua Inglesa
em escolar de ensino regular, ndo ¢ uma prerrogativa apenas do
docente, mas, de toda a escola.

A pertinéncia de estudos com relatos de experiéncia e
apresentacdo da vivencia no universo educacional estd na sua
relevancia a produg¢do de conteido com dados primdrios. A
questdo social revela um aumento significativo de alunos com
dificuldade de prestar atengdo em aulas ministradas como era
antes de 2020. Assim como se tem sinais claros de que ndo se tem
como retornar a velha normalidade.

Para que o professor consiga essa faganha € preciso um
preparo para além do que ¢ oferecido na sua formagao base. Com
as aulas remotas as diferengas que antes eram acobertadas, ja ndo
podem mais ser ignoradas. Para 2024, o planejamento tem um
novo elemento, a aprendizagem dos agentes escolares durante o
isolamento social e o apos as aulas que seguiram o modelo de
Educagdo a Distancia sem profissionais preparados para aplicar
ferramentas digitais a um publico que ¢ considerado nativo
digital.

O estado do Amazonas, por meio da Secretaria de Estado
da Educagdo, segue as diretrizes de base nacionais de que o
idioma estrangeiro seja trabalhado como uma segunda lingua,
enquanto a Lingua Portuguesa ¢ a oficial. No entanto, orienta que
o professor considere a lingua natural do aluno, ou seja, o idioma
nativo, num processo de letramento multicultural. Com gestao do
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ensino das habilidades comunicativas proposta pela LDB.
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ENTRE LICOES E HISTORIAS: UM OLHAR SOBRE
O ENSINO DE HISTORIA NA ESCOLA DR. CARLOS
VASCONCELOS EM 2018 NO CONTEXTO DAS
POLITICAS PUBLICAS E DA GESTAO ESCOLAR

Sandy Maria Gomes de Andrade

Introducao

Neste estudo, nosso objetivo principal ¢ conduzir uma
analise minuciosa de diversos materiais curriculares utilizados
em diferentes niveis de ensino. A analise de materiais curriculares
desempenha um papel vital no ambito educacional, uma vez que
influencia diretamente a pratica pedagdgica e o processo de
ensino-aprendizagem. Esses materiais englobam uma ampla
variedade de recursos, indo além das prescri¢des curriculares
oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ as Orientagdes
Curriculares Estaduais (OCs). Além disso, os materiais
curriculares incluem livros didaticos e recursos desenvolvidos
pelos proprios professores, como sequéncias didaticas, planos de
aula e projetos de ensino.
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A selecdo dos materiais curriculares para andlise ¢
justificada pela sua relevancia no cenario educacional. Os PCN e
as OCs representam diretrizes oficiais que moldam a educacdo no
Brasil, enquanto os livros didaticos desempenham um papel
significativo na transmissdo do curriculo aos professores. As
sequéncias didaticas, por sua vez, sdo recursos flexiveis e
criativos criados pelos professores para facilitar o processo de
ensino e aprendizagem. Além de examinar o conteudo desses
materiais, nossa pesquisa procura compreender as influéncias
teoricas e historicas que os moldaram. Isso envolve a
consideragdo das abordagens da Escola dos Annales e
perspectivas pos-estruturalistas que impactaram a construcao
desses recursos educacionais.

Além da analise dos materiais curriculares, nossa pesquisa
também leva em considerag@o o contexto especifico da Escola de
Ensino Fundamental Dr. Carlos Vasconcelos. Nossos estudos
examinam seu Plano Politico Pedagégico (PPP), que reflete a
identidade da escola e seus objetivos educacionais. Investigamos
o envolvimento da gestdo e dos professores no planejamento
educacional, bem como a relagdo entre o curriculo oficial e sua
implementagdo na escola. No centro desta pesquisa estd uma
preocupacdo essencial com a educagdo cidada, que vai além da
preparacdo dos alunos para o mercado de trabalho. Buscamos
contribuir para uma reflexdo sobre o papel transformador da
escola na sociedade, promovendo o desenvolvimento de cidadaos
criticos e ativos que participem ativamente na constru¢ao de uma
sociedade mais justa e informada.
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Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

O primeiro conjunto de materiais submetidos a analise
compreende os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de
Historia relativos ao segundo ciclo do Ensino Fundamental. Esses
materiais foram elaborados em 1988 pelo Ministério da Educagao
com o proposito de oferecer diretrizes pedagogicas destinadas a
auxiliar o planejamento do corpo docente. Na defini¢do de
Gimeno Sacristdn (2000), esses materiais se enquadram na
categoria de curriculos prescritos.

Em termos de fundamentacdo historica, esses materiais
baseiam-se em principios teoricos que se originam de discussodes
e conteudos presentes na escrita historiografica da Escola dos
Annales, também conhecida como Nova Historia. Essa
abordagem, liderada por figuras notaveis da primeira geracao
como Bloch e Febvre, expandiu os horizontes da narrativa
histdrica ao incorporar temas que transcendem os eventos, como
arelacdo do ser humano com seu ambiente natural e suas relagdes
sociais. Isso representa uma notavel ruptura com a tradicdo
positivista e marxista de escrita historica.

A segunda geracdo da Escola dos Annales, notadamente
representada por Braudel, introduziu a teorizagao sobre diferentes
niveis de temporalidade, incluindo a longa duracao das relagdes
do ser humano com seu meio geografico e a curta duracdo dos
eventos cotidianos. A Escola dos Annales, portanto,
desempenhou um papel crucial na renovagdo das metodologias
historicas. Além disso, a andlise compreende perspectivas do pos-
estruturalismo  historico, bem como contribuigdes de
historiadores contemporaneos e pds-contemporaneos, como

207



Bakhtin, que se concentra no estudo do campo cultural, e
Chartier, que investiga as representagdes culturais e sociais.

Orientacoes Curriculares (OCS) da Secretaria
Estadual de Educaciao do Acre

Em continuagdo, a segunda parcela dos materiais
analisados compreende as Orientagdes Curriculares (OCs) da
Secretaria Estadual de Educagdo do Acre, especificas para o
ensino de Historia no mesmo nivel de ensino. Essas diretrizes,
emitidas pela autoridade educacional do estado, oferecem um
quadro de referéncia para a pratica pedagodgica, com énfase na
disciplina de Historia.

As OCs sdo embasadas em uma abordagem
historiografica que incorpora os legados da Escola dos Annales,
notadamente os principios formulados por sua primeira geragao,
incluindo Bloch e Febvre. Essa perspectiva visa ampliar o escopo
da narrativa histérica, explorando temas relacionados a natureza,
relagdes sociais e a histéria dos individuos em seu contexto
temporal. Desse modo, as OCs refletem uma clara ruptura com os
paradigmas positivistas ¢ marxistas da escrita historica. Além
disso, essas diretrizes abragam contribuicdes da segunda geragao
da Escola dos Annales, com a énfase em distintos niveis de
temporalidade, que incluem a andlise da longa duragdo das
interagdes humanas com o ambiente geografico e a investigacao
da curta duragao dos eventos cotidianos. A Escola dos Annales,
portanto, desempenha um papel significativo na defini¢cdo da
abordagem pedagdgica das OCs, a0 mesmo tempo em que
incorpora perspectivas do pds-estruturalismo historico e as
contribuicdes de historiadores contempordneos € pos-
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contemporaneos, notadamente Bakhtin, cujo foco recai sobre o
campo cultural, e Chartier, cujo trabalho se concentra nas
representacdes culturais e sociais.

Do ponto de vista pedagoégico, essa abordagem se
fundamenta nos principios do construtivismo, da teoria historico-
cultural e do multiculturalismo. O construtivismo, cujas raizes se
situam na década de 1980, emergiu como resposta ao impacto
causado pela ditadura no Brasil. Uma de suas orienta¢des centrais
se baseia na afirmacgao de Jean Piaget, que argumenta que os seres
humanos ndo nascem com conhecimento inato, mas, em vez
disso, o adquirem por meio de suas experiéncias de vida.
Portanto, essa abordagem enfatiza a importancia do estagio inicial
do desenvolvimento, notadamente a infancia, que, segundo
Piaget, percorre os seguintes processos: maturidade,
operacionalidade, criatividade, motivagdo e diferencas
individuais.

O enfoque pedagodgico do construtivismo tem como
objetivo a constru¢do do conhecimento, promovendo a ideia de
que as instituicdes de ensino devem se configurar como
ambientes de aprendizado ativo. Nesse contexto, os professores
desempenham um papel fundamental ao tornar o conhecimento
adquirido pelos alunos significativo e relevante. Cada crianga traz
consigo um conhecimento prévio, e a abordagem construtivista
enfatiza a necessidade de testar e adaptar esse conhecimento a
medida que as circunstincias se apresentam, tornando-o
funcional.

No construtivismo, o conhecimento é considerado uma
construcdo pessoal e ativa. As criancas sdo incentivadas a se
envolver em atividades diversificadas que desafiam o que ja
sabem, levando-as a remodelar seus entendimentos a medida que
enfrentam situagdes variadas. Esse processo gradual de
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aprendizado resulta na aquisi¢do de novos conhecimentos. O
construtivismo ¢ de longe o ensino mais animador, uma vez que
ele mostra que o conhecimento ndo reside apenas na escola e seu
diferencial ¢ que também reforca e constréi um senso de
moralidade. " A compreensdo da reciprocidade de sentimentos, a
construgdo das escalas de valores e o desenvolvimento da
autonomia da consciéncia.”” (NEGRAO, 2010, p. 74), além de
estimular a busca pelo saber, tornando o mundo uma grande
escola.

No que tange o processo historico-cultural pode-se
destacar a seguinte afirma¢do: A finalidade de nossa escola ¢
ensinar a repensar o pensamento, a des-saber o sabido e a duvidar
de sua propria davida; estd ¢ a Unica maneira de comecar a
acreditar em alguma coisa.”” (MARILENA apud MORIN, 2003,
p. 21). Edgar Morin (2003) eternizou um novo conceito de
ensinar com essa afirmacdo e inspirou educadores a procurar
novas formas de ensinar e a partir disso Gasparin (2010) nos
mostra o processo historico-cultural.

Assim como Piaget, Morin (2003) também defende a ideia
que todo aluno possui conhecimentos prévios, dos quais podem
ser equivocados e enraizados em suas mentes, o maior desafio ¢
desmistificar e moldar esses conhecimentos, dai o “’repensar o
pensamento, a des-saber o sabido’’. No processo historico-
cultural além do desafio de mudar conceitos é preciso também
fazer o novo conhecimento se tornar necessario, como por
exemplo: se vocé ensina uma crianga a ler ¢ preciso também
mostrar a importancia desse conhecimento, bem como viabilizar
uma pratica a partir desse entendimento.

O processo historico-cultural pode ser considerado, pois,
para que o professor possa fazer o ensino, é necessario conhecer
sua classe, saber a realidade de seus alunos, a fim de entender as
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reais necessidades dos alunos. Além disso, com o processo de
globalizacdo, consequentemente, o acesso a inumeras
informacgdes, o professor se torna também um mediador,
refletindo sobre a questdo pautada anteriormente: ""des-saber o
sabido’’.

Um tema bastante discutido é a cultura, levando em conta
as diversidades, valores, costumes, construcdes historico-
culturais e modo de vida, ¢ com a difusdo de diversas informacdes
¢ possivel conhecer e valorizar outros povos e etnias, o
questionamento que fica é o porqué que na escola nao
conseguimos nos associar e conhecer as diversidades culturais

como conseguimos fora dela.

Primeiro € necessario entender o que ¢ cultura. Segundo
Paulo Freire, cultura ¢ tudo aquilo que o homem cria, ¢ em
seguida saber a diferenga entre multiculturalidade, que ¢ a
evidéncia das diferengas culturais, e interculturalidade, que seria
a socializacdo deliberada entre esses costumes, claro tendo em
mente o respeito aos povos. Candau (2003) mostra indicagdes que
possibilitem que ocorra na escola essa interculturalidade.
Inicialmente ¢ preciso entender que a sociedade ¢ dinamica, as
pessoas se relacionam e compartilham costumes. E preciso entdo
que as politicas educacionais deem o devido reconhecimento aos
diferentes modos de viver e se comprometam a mudar os
curriculos escolares para que os alunos reconhegam também, a
exemplo das aulas de religido, onde impera o cristianismo no
modelo tradicional, mas no processo multicultural os alunos
aprenderiam sobre outras religides além desta como o judaismo,
hinduismo, a religido indigena, entre outras.

Tendo em vista que o ensino vigente no Brasil ¢ o
tradicional, sempre ¢ dificil a realizagdo de algo que fuja dessa
perspectiva, como a socializagdo sobre outras culturas, o que
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torna o ensino excludente, uma vez que os alunos ndo se sentem
representados nos conteudos ensinados. A multiculturalidade no
processo de ensino ¢ algo amplamente discutido e promete algo
animador se realizado devidamente, ainda mais em um pais como
o nosso que ¢ marcado pelas diversidades culturais. As bases
legais que o sustentam sdo a Constitui¢ao de 1988, que em seu
artigo 206, inciso III, menciona o pluralismo de ideias e de
concepgoes pedagogicas, bem como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional 9394/96 em seu artigo 3, inciso IV, que
determina o respeito a liberdade e apreco a tolerancia.

Observa-se que ha uma coeréncia entre as bases legais,
pois uma lei menor ndo pode ferir uma lei maior. H4 também
coeréncia entre as bases legais e teodricas, na medida em que a
LDB, a Constitui¢ao ¢ as leis 10.639/03 ¢ 11.645/08 primam
pelos principios da igualdade de direitos, pela democracia, pela
autonomia docente na concepcao de curriculos e pela diversidade
étnico-racial. O material analisado contempla temas transversais,
uma vez que mostra preocupagao com a cidadania. Nesse sentido,
a proposta ¢ estudar temas da realidade social, como ética,
pluralidade cultural, meio ambiente, saude, orientacdo sexual e
temas locais.

No entanto, ndo se trata de negar as disciplinas e estudos
sistematizados, mas sim de buscar estudar temas que perpassam
diversas areas e que cada professor se aprofunde dentro de sua
area do conhecimento para que assim ache caminhos para
dialogar com colegas de outros campos de estudo. Descartando a
exclusao do ensino de historia sobre o meio ambiente, apesar de
ser tema proprio das ciéncias da natureza, pode ser explorado em
outras areas do conhecimento, como no campo de estudos da
Historia. Ndo se trata de uma discussdo recente; em 1949,
Fernand Braudel, na sua obra "O Mediterraneo ¢ o mundo
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mediterraneo na época de Felipe 11", estudou a historia dos povos
do século XVI a partir do mar e suas paisagens.

Assim, pode-se perceber o didlogo possivel entre as duas
areas mencionadas. Dentre as possibilidades de tematicas
inseridas dentro de um trabalho interdisciplinar, destacam-se
temas como a histéria da dgua, estudo de plantas e animais, uso
da terra, entre outros. De acordo com Circe Bittencourt (2001), o
estudo do meio € uma pratica pedagdgica que se caracteriza pela
interdisciplinaridade, uma vez que possibilita o estudo de algo
proximo a realidade do aluno, como por exemplo, assuntos do
cotidiano, tais quais problemas do desmatamento, enchentes,
ocupagdo e/ou exploracdo de lugares nos arredores da escola,
entre outros.

Trabalhar nessa perspectiva ndo significa a exclusdo da
disciplina tradicional de histéria, mas sim a possibilidade de
novas abordagens nesta. Desse modo, a educacdo ambiental pode
ser discutida nos estudos historicos, o que aponta uma
contribuicdo para a constru¢do do aluno enquanto cidadao e
sujeito historico. Segundo o Curriculo Nacional do Ensino Basico
(M.E., 2001), o Estudo do Meio é uma Area Curricular que
promove o desenvolvimento e aquisi¢do de conceitos espaciais e
humanos, uma vez que abarca todos os niveis do conhecimento
humano, desde a experiéncia sensorial direta até aos conceitos
mais abstratos. Da comprovagdo pessoal até ao conhecimento
através de testemunho e da informacdo e da apreensao global do
Meio até a captagdo analitica dos diversos elementos que o
integram.

O terceiro material que seria analisado era Cadernos de
Orientagdes Curriculares da SEE, no que tange o ensino de
Historia do estado do Acre, no entanto, o material ndo foi
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encontrado para estudo, apenas as orientacdes referentes as
disciplinas de sociologia e inglés.

Livros do 8° e 9° anos do Ensino Fundamental da
Escola Dr. Carlos Vasconcelos

O quarto material analisado consiste nos livros do 8° ¢ 9°
anos do ensino fundamental da escola Dr. Carlos Vasconcelos e
faz parte do projeto Mosaico — Anos finais, Historia. Os autores
sdo Claudio Vicentino e José Bruno Vicentino. Ao analisar as
referéncias bibliograficas, nota-se que os conteidos estao
fundamentados em autores da Escola dos Annales ou a Nova
Historia, dentre eles estao Jacques Le Goff, Jean-Jacques Becker
e Eric Hobsbawn, além de muitos historiadores brasileiros como
Boris Fausto ¢ Leila Maria Gongalvez Hernandez.

Os contetdos se dividem em 08 mddulos e os conteudos
do 8° ano enfatizam o estudo contemporaneo, revolugdes, com
destaque especial para a Revolucdo Francesa, bem como diversas
revoltas ocorridas — Emboabas, Mascates, Mineira e Baiana —,
bem como o Império Napolednico, processo de industrializacao,
Historia da América e por fim na Historia do Brasil do periodo
correspondente ao fim da monarquia e pés independéncia. O que
mais chama a aten¢ao ¢ um breve enfoque no estudo do Oriente,
Asia e na Africa com o modulo 6 “’Africa ¢ Asia: tempos da
dominagdo colonial’’, conferindo que os conteidos nio se
remetem apenas aos estudos do Ocidente, respaldados das
legislagdes vigentes que estabelecem a obrigatoriedade do ensino
de Historia da Africa, também introduzindo outras perspectivas
historicas, que ndo a visdo Unica ocidental.
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O livro do 9° ano ¢ organizado pelos mesmos autores e se
divide em 8 moddulos destacando a Historia do Brasil pds
republica, o século XX pos primeira guerra, Segunda Guerra
Mundial e Guerra Fria. Um fator que chama atengdo ¢ a fusdo da
tematica sobre o Brasil Republica com outra, uma vez que no
moédulo 4 tem-se a Era Vargas juntamente com duas Grandes
Guerras. Neste livro também destaque-se a Historia do Oriente e
da Africa, assim como a América Latina no médulo 6. Logo no
inicio do livro tem-se uma imagem muito significativa, que ¢ de
um “indigena”, vestido com aderecos caracteristicos de sua
cultura, segurando um smartphone registrando uma foto,
questionando o esteredtipo do bom selvagem — termo de Jean-
Jacques Rousseau (1712-1778).

Plano de ensino (05 a 16 de marco de 2018),
direcionado a turma do 8° ano da Escola Dr. Carlos
Vasconcelos

O quinto material em questdo ¢ o Plano de Ensino para o
periodo de 05 a 16 de margo de 2018, direcionado a turma do 8°
ano da Escola Dr. Carlos Vasconcelos. Neste plano, os objetivos
principais incluem a identifica¢dao das caracteristicas e tragcos de
personalidade dos alunos, bem como a compreensdo do que
significa ser "contemporaneo". Além disso, busca-se que os
alunos identifiquem os eventos marcantes que definem o inicio
deste periodo.

Os contetidos propostos abrangem uma variedade de
topicos, incluindo uma dindmica de acolhimento que explora as
oportunidades e diversidades da vida. Também esta prevista uma
introducao ao conceito de mundo contemporaneo, com énfase no
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significado do termo "contemporaneo" e nos marcos historicos
que demarcam o inicio desse periodo. O plano ainda aborda o
[luminismo, destacando seu papel na promog¢do da razdo e sua
influéncia na politica, economia e arte.

As atividades propostas para os alunos envolvem a
interpretagdo de uma parabola de semeadura, a realizagdo de
aulas expositivas, a leitura simultdnea do capitulo 1 do livro
didatico e a explicagdo do termo "Iluminismo", enfatizando a
oposicdo a um periodo anterior frequentemente caracterizado
como uma época de trevas. Os recursos pedagdgicos incluem
copias (xerox), um kit multimidia e a lousa. A avaliacdo dos
alunos sera baseada em sua participacdo nas aulas e no
cumprimento das atividades propostas, culminando em uma
avaliagdo abrangente ao final do bimestre.

O Projeto Politico Pedagégico (PPP) da Escola Dr.
Carlos Vasconcelos

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola Dr. Carlos
Vasconcelos desempenha um papel central na defini¢do da
identidade e das metas da institui¢do de ensino. Embora ainda
esteja aguardando a aprovacao oficial da Secretaria de Educagao,
este documento j& passou por revisdes necessarias.

A escola atende estudantes do 6° ao 9° ano, oferecendo
Educacao Basica do Ensino Fundamental II e o Projeto Poronga.
No entanto, a instituicdo enfrentou um desafio significativo
devido a um incéndio ocorrido em 2016, que afetou sua estrutura
e continua a impactar suas operacdes. A equipe da escola ¢
composta por 50 funciondrios, dos quais 28 fazem parte da equipe
administrativa e 22 sdo professores, atendendo a cerca de 543
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alunos matriculados. O PPP da escola esta fundamentado na Lei
n® 9.394 de 1996, abrangendo os processos formativos que
ocorrem na vida familiar, escolar, social, no trabalho e na cultura.

Os principais objetivos educacionais do PPP incluem:

* Desenvolver uma educacao de qualidade que permita aos
alunos desenvolverem a capacidade de aprender,
enfatizando a busca da autonomia intelectual e a construgao
de seu préprio conhecimento. Além disso, busca assegurar
0 acesso, a permanéncia e o sucesso dos alunos na escola.

* Modernizar e investir em uma gestdo democratica e
transparente que promova a participagdo de toda a
comunidade escolar, criando lagos de solidariedade e
convivio na vida social.

* Promover a inclusdo de alunos com deficiéncias que
necessitam de métodos de aprendizagem adaptados.

As metas principais do PPP incluem:

* Elevar o indice de aprovagao geral de 98,1% para 98,5%
e aumentar o percentual de alunos que atingem a Média
Padrdo de qualidade de 87,05% para no minimo 90%.

* Manter o indice de abandono em 0% e garantir uma
frequéncia escolar de 95%.

Os fundamentos éticos incorporados no PPP° abrangem a
conscientizacdo ambiental, a pluralidade cultural, o direito
fundamental a saude, a educagao sexual, o trabalho ¢ a cidadania.
A escola acredita que ¢ importante preparar os jovens para serem
cidaddos conscientes, conhecedores e criticos, ensinando nao

5 Documento disponivel em ESCOLA PUBLICA ESTADUAL CARLOS
VASCONCELOS. Projeto Politico Pedagdgico. Rio Branco, 2015.
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apenas conhecimento cientifico, mas também valores e preceitos
culturais. A escola esta passando por uma transi¢ao no método de
ensino, adotando abordagens construtivistas que colocam o aluno
como construtor do conhecimento. A  flexibilidade,
interdisciplinaridade e a contextualizagdo curricular sdo
procedimentos  pedagodgicos adotados nas  atividades
educacionais. O horario de funcionamento da escola ocorre
apenas no turno da manha, com quatro horarios de aula ¢ um
intervalo. O calendario escolar € ajustado para atender a realidade
local, mantendo as 800 horas anuais de carga horaria minima.

A escola promove a interacdo entre familia e escola,
reconhecendo a importancia da familia no processo educacional
dos alunos. Isso ¢ essencial, considerando os desafios sociais €
econdmicos enfrentados pelos alunos. Os métodos de avaliagao
incluem quatro ciclos de avaliacdo divididos em 1°, 2°, 3° e 4°
bimestres, com base em provas e trabalhos. A média bimestral ¢
calculada a partir de 5,0 pontos de trabalho e 5,0 pontos de prova.
Apesar dos desafios educacionais comuns, a escola Carlos
Vasconcelos tem adotado uma série de programas e projetos para
melhorar o desempenho dos alunos. A taxa de evasdo escolar é
baixa, resultado de esforcos colaborativos, politicas voltadas para
o ensino e uma boa relacdo entre alunos, professores e a gestao
da escola.

Entrevista com a equipe gestora

A pesquisa realizada na Escola Dr. Carlos Vasconcelos
proporcionou uma visdo rica e abrangente da institui¢do e de seu
funcionamento interno. Foi um mergulho profundo na realidade
da escola e nos esforgos de sua equipe para garantir uma educacao
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de qualidade. Através de uma abordagem qualitativa, uma série
de perguntas especificas foi aplicada em uma entrevista oral,
revelando aspectos cruciais da escola, mas também histérias de
dedicacao e compromisso. No decorrer da entrevista que abordou
diversos aspectos da Escola Dr. Carlos Vasconcelos, a equipe de
gestdo forneceu insights significativos, destacando a importancia
de suas funcdes e os desafios inerentes a gestdo educacional.

As perguntas direcionadas a equipe gestora permitiram
descobrir como esses profissionais desempenham um papel
fundamental na orientagdo do ensino e na gestdo humana e
financeira da escola. No entanto, também destacaram a falta de
recursos, a pressdao constante por melhorias e os desafios de
manter um bom relacionamento com pais e alunos em meio a um
ambiente educacional muitas vezes sobrecarregado.

Ao explorar os desafios enfrentados pela gestdo e pela
secretaria escolar, a pesquisa nos aproximou das lutas cotidianas
da escola. A busca constante por melhorias no ensino, embora
louvavel, levanta questdes sobre a falta de apoio e financiamento
adequado em nosso sistema educacional. A andlise do Projeto
Politico Pedagogico refletiu o compromisso da escola em
fornecer um ambiente de aprendizado saudével e inclusivo. No
entanto, também apontou a necessidade de lidar com questdes
complexas de disciplina, levantando questdes sobre como a
escola aborda problemas comportamentais entre os alunos.

Ao investigar os recursos disponiveis para a escola,
incluindo financiamento e uso de recursos especificos, como
merenda escolar e livros, a pesquisa revelou histérias de
superacao e criatividade na busca de uma educagdo de qualidade.
Além disso, ao considerar a possibilidade de recursos adicionais,
como mencionado em uma das perguntas, a resposta foi:
"Fariamos um melhoramento na climatizagdo, estacionamentos e
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aquisi¢do de livros e eletronicos," essa abordagem critica e
sensivel demonstra a importancia de garantir um ambiente escolar
adequado e o acesso a recursos educacionais essenciais. Isso, no
entanto, expds a realidade de uma escola que precisa se virar com
recursos limitados.

A presenca de um conselho escolar, com a participagao de
pais, alunos, professores e funcionarios, enfatizou a parceria e o
compromisso da escola com a comunidade, mas também
evidenciou a necessidade de envolvimento ativo para superar os
desafios enfrentados. Além disso, a investigagdo explorou a
questdo da acessibilidade na escola, ressaltando o compromisso
da institui¢do em garantir que cada estudante, independentemente
de suas necessidades, tenha a oportunidade de prosperar.
Entretanto, apontou para as deficiéncias na infraestrutura que
ainda demandam solucdes."

Também ¢ importante observar que a investigagdo
analisou aspectos do cotidiano escolar, como o tempo necessario
para que os alunos se ajustem apos o intervalo e onde os
professores passam o intervalo. Essa andlise nos aproximou da
vida agitada da escola, mas também destacou a necessidade de
estruturas mais eficazes para otimizar o tempo de ensino.

Ao responder a pergunta sobre as fungdes da equipe
gestora, ficou claro que a coordenagdo de ensino esta fortemente
voltada para o aspecto educacional, monitorando ativamente o
conteido ensinado aos alunos. Em contraste, o gestor
administrativo assume responsabilidades relacionadas a gestao de
recursos humanos e financeiros, incluindo planejamento,
orcamentos e distribuicdo de verbas. Os principais desafios da
gestdo, conforme discutido na entrevista, incluem a busca
constante por melhorias na qualidade do ensino e a necessidade
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de manter relacionamentos eficazes com pais e alunos, exigindo
equilibrio e ponderagdo em suas agoes.

A secretaria escolar, por sua vez, enfrenta desafios na
atualizagdo constante de dados, como notas e informagdes de
alunos e professores. Ficou evidente que a integridade e precisao
desses registros sdo prioridades, mesmo que os alunos expressem
insatisfacdo com suas notas.

No que diz respeito ao Projeto Politico Pedagogico, este
foi descrito como um esforco abrangente que referisse-se a
manuten¢do e desenvolvimento de todos os aspectos escolares,
refletindo a dire¢do e os objetivos da escola.

Os objetivos do regimento interno da escola, conforme
mencionado na entrevista, concentram-se na abordagem da
indisciplina e na necessidade de combater e reduzir casos desse
tipo. A escola lida com essas situacdes por meio da andlise de
casos individuais, envolvimento dos pais e, em ultimo caso,
acionando o conselho tutelar. Sobre o intervalo escolar e a rapida
transicao dos alunos de volta as atividades de ensino apos esse
periodo de descanso, a localizacdo dos professores durante o
intervalo, que geralmente permanecem em suas salas, foi
esclarecida na entrevista.

A diversidade racial na escola foi mencionada, com um
clima geral de relacdes pacificas entre alunos de diferentes
origens, e esfor¢cos para prevenir e combater o racismo. Sobre a
ocupag¢do dos alunos no espacgo escolar, incluindo a liberdade de
transitar pelo patio e o uso da quadra escolar, revelou uma
abordagem flexivel a gestao do espago.

No que se refere as questdes relacionadas a diversidade
racial dos alunos destacaram a importancia de criar um ambiente
inclusivo e acolhedor, onde todos se sintam valorizados e
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respeitados, mas também apontaram para a necessidade continua
de educacdo e conscientizagdo para combater o racismo € o
preconceito.

Consideracoes finais

Adicionalmente, vale ressaltar que a pesquisa ndo se
limitou as entrevistas com a equipe gestora e os funciondrios da
secretaria escolar. Uma parte fundamental deste estudo incluiu
uma entrevista com uma dedicada professora de historia da
Escola Vasconcelos. Suas percepgdes e experiéncias adicionaram
uma camada de profundidade & compreensdo da dindmica
educacional na institui¢ao.

A professora de historia compartilhou suas visdes sobre o
curriculo, as estratégias pedagogicas, e o modo como a disciplina
de histdria se integra ao Projeto Politico Pedagogico da escola.
Ela também enfatizou a importancia do compromisso com o
ensino inclusivo e a valorizacdo da diversidade cultural e
historica.

Essa entrevista foi uma parte crucial deste projeto de
pesquisa, fornecendo informagdes valiosas que nao sé
enriqueceram a analise da escola Vasconcelos, mas também
apontaram para dire¢des futuras de investigacdo. Os detalhes
desvelados nesta entrevista serdo aprofundados em um artigo
subsequente, a fim de contribuir ainda mais para a compreensao
da qualidade educacional na instituicdo e no sistema de ensino
como um todo. Através desse processo, a pesquisa busca manter-
se comprometida com a melhoria continua da educacao e o apoio
aos educadores que desempenham um papel crucial na formagao
das futuras geragoes.
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Conclui-se que a pesquisa conduzida por meio de
entrevista oral e analise documental, ofereceu uma visio critica e
sensivel da vida da escola, mas também evidenciou os desafios
que o sistema educacional enfrenta e as areas onde melhorias sdo
urgentemente necessarias.
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ANTIRRACISMO EM PAUTA COMO FERRAMENTA
DE ENFRENTAMENTO AO RACISMO

Jardel Silva Franca

Introducao

O presente trabalho se insere nesta obra dentro do eixo
“Relato de experiéncia de projeto de extensdo” e objetiva
compartilhar a vivéncia durante os anos de 2022 e 2023 como
membro da equipe de edi¢do e redagdo da coluna jornalistica
Antirracismo em Pauta, desenvolvida pelo Nucleo de Estudos
Afro-Brasileiros da Universidade Federal do Acre (Neabi/Ufac).

A coluna em comento tem periodicidade quinzenal no
jornal A Gazeta, periddico privado cujas origens datam do século
passado, quando entdo tinha apenas o formato de impressdo
standard, perfazendo um quantitativo de dois cadernos
distribuidos entre um conjunto médio de oito a dez paginas frente
e verso. Sendo importante ressaltar que o jornal em comento faz
parte do grupo de comunicacdo homdnimo, composto ainda por
emissora de radio FM e canal de TV com a reproducdo da
programacdo da TV Record, além de ser vinculado a politicos
conservadores ligados ao atual governo do estado do Acre.

Dentro deste quadro tragado para compreensao do “locus”
de difusdo da coluna, acrescido de sua manifestagdo como
conquista de espago na luta de combate ao racismo, cabe dizer
que a vinculagdo da coluna Antirracismo em Pauta ¢
exclusivamente no formato on-line de A Gazeta, restringindo,
assim, o campo de abrangéncia de publico daquela midia. Frente
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a este contexto de resisténcia, propomos o presente texto tomando
como referenciais Almeida (2020), Bettezini e Reginato (2016),
Gomes (2017), a fim de pensarmos, por meio da coluna, a midia
digital como ferramenta educadora e de enfrentamento ao
racismo, além de ponderarmos, sob a perspectiva editorial, como
sdo desenvolvidos os artigos publicizados para leitores em geral.

Considerando isso, a metodologia parte de nossas
observagdes e atuacdo na equipe de colunistas. De tal modo, a
apresentacdo da comunicagdo se organiza em uma breve
introdugdo, dialogando sobre o perfil atual do jornal dentro da
conjuntura social e politica do Acre, considerando para tanto os
apontamentos de Barros (2013) acerca do “lugar de producgdo” e
dos veiculos de comunica¢ao como fontes historicas, a luz de
Luca (2008), as caracteristicas da coluna, sua ligagdo com o
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas da Universidade
Federal do Acre (Neabi/Ufac), abordando sua divisdo interna e
funcionamento, para entdo, adentrar nas reflexdes tangentes ao
papel da nossa coluna tematica. Por fim, através dos textos da
coluna foi possivel aferir que tal veiculo jornalistico ¢ um grande
possibilitador e disseminador de saberes que perfazem as
tematicas africanas, afro-brasileiras e indigenas, englobadas nas
Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

Niicleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas da
Universidade Federal do Acre: espaco contra-
hegemonico e educador

Segundo Franga (2023) o Neabi/Ufac ¢ um grupo de
pesquisa e unidade administrativa que integra o organograma da
Pro-Reitoria de Extensdo (Proex) da Universidade Federal do
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Acre (Ufac), sendo algo distinto dos demais grupos de pesquisas
da instituicao.

Rocha, Silva e Martins (2020) dizem que o Neabi/Ufac ¢
uma organizacdo de suma importidncia para acabar com a
estrutura social brasileira, alicercada em moldes racistas,
preconceituosos € discriminatorias.

Esse espaco de ensino-pesquisa e extensdo tem sido um
“espago seguro” (COLLINS, 2019) para se pensar acdes contra-
hegemonicas aos racismo estrutural e estruturante da sociedade
brasileira (ALMEIDA, 2020), no campo politico, econdmico,
social e cultural, possibilitando a desalienagdo de mentes e corpos
da populagdo negra e indigena.

Dentro das varias agdes desenvolvidas pelo Neabi/Ufac, a
coluna antirracista ¢ uma das mais novas atividades que o grupo
vem fortalecendo. Tal movimentagdo foi pensada a partir do
convite do Jornal Agazeta.net em disponibilizar um espago para
o nucleo fomentar uma coluna jornalistica. E em 3 de margo de
2022, deu-se inicio a coluna Antirracismo em Pauta, com a
publicacdo “Educagdo Antirracista para qué e para quem?”,
escrita por Andressa Queiroz da Silva e Walisson Clister Lima
Martins.

A coluna teve iniciou seus trabalhos apenas com 6
membros do Neabi/ufac, mas no decorrer do tempo outros
pesquisadores passaram a compor a equipe de edi¢do e redagdo
da coluna jornalistica Antirracismo em Pauta.

Ao nosso ver a coluna apresenta-se como uma importante
ferramenta do que Rocha (2023), ecoando a voz da grande
intelectual negra Nilma Lino Gomes (2017) irdo chamar de
Movimento Negro Educador, que almeja
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educa ao outro, a sociedade e a si mesmo, trazendo essa
discussdo para a pauta educacional, institucionalizando a
educacgdo antirracista e tornando-a politica educacional,
colaborando assim para a construgdo positiva das
identidades negras desta gera¢do e fortalecendo as ja
criadas em geragdes anteriores (ROCHA, 2023, p. 104).

E ¢ por meio dessa ferramenta digital que ampliamos a
possibilidade de disseminar uma educacao antirracista. Alguns
texto dessa acdo veremos a seguir.

Alguns escritos antirracistas

Durante os anos de andlise proposto neste trabalho, a
coluna Antirracismo em Pauta publicou 26 textos, abordando
tematicas que dialogam com as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008,
legislacdo que torna obrigatorio o ensino de cultura afro-brasileira
e indigena dentro dos espacos escolares publicos e privados. Mas,
os conteudos abordados ndo se prendem a sala de aula, mas aos
variados e complexos didlogos cotidianos que perpassam
questdes que envolvem o racismo, preconceito racial e outras
formas correlatas de opressao dos corpos e mentes da populacao
negra e indigena.

Seguem alguns dos textos desenvolvidos pelo autor deste
trabalho.

229



A rainha Dandara e a beleza dos cabelos crespos:
representatividade negra na literatura infantil.

P ANTIRRACISMO EM PAUTA ANDARA V‘

Tustragio
Rosa Tendrio

Tlustracdo: Rosa Tenorio, 2017

O texto apresenta a obra “A rainha Dandara e a beleza dos
cabelos crespos”, de Deise Cabral de Moura como uma
ferramenta de enfrentamento ao racismo ao trabalhar a literatura
infantil, a valorizagdo da cultura negra.

A histodria se passa no reino de Angola e traz personagens
histéricos como Dandara, Alquatune, além disso, o nome da
personagem principal faz referéncia a capital de Angola, Luanda.
Como nos mostra Franga (2022):

O enredo se passa no reino de Angola, apresentando
Dandara como uma rainha de lindos cabelos crespos e que
¢ amiga de todos(as). As personagens da historia sdo bem
apresentadas e ilustradas: cabelos com diversas
alternativas de penteados, com enfeites ou com acessorios
que remetem a ancestralidade, roupas estampadas e com
artes africanas, alguns modelos de moradias e vegetagao
tipica do continente africano. Na historia ha o relato de
uma situagdo de racismo vivida por uma das personagens,
a Luanda, a0 mesmo tempo em que apresenta solugdes de

230



enfrentamento ao racismo experienciado pela crianga. Sua
mae, Aqualtune, percebe e pede auxilio a rainha Dandara
e juntas resolvem a situago e a historia termina com um
final feliz (FRANCA, 2022, s/p).

Franca (2022) aponta algumas possibilidades de se
trabalhar com essa obra em sala de aula

O livro pode ser utilizado em contagdes para mostrar a
Africa como ber¢o da humanidade ¢ do conhecimento,
pois traz nomes de mulheres negras que foram importantes
para historia: Dandara e Aqualtune; além de trazer o pais
Angola e sua capital, ja que a protagonista da historia tem
o nome da capital de Angola, Luanda. A riqueza da
historia pode proporcionar diversos momentos em sala de
aula, a exemplo de atividades sobre os paises que formam
o continente africano, rodas de leitura, rodas de conversas,
recontos, trabalhar identidade, rodas de afeto (estimulando
o elogio entre as criangas), oficina de penteados (a obra
traz varias sugestdes de penteados), entre outras atividades
(FRANCA, 2022, s/p).

A obra ¢ uma potente ferramenta antirracista quando
utilizada corretamente. E necessario que educadores e educadoras
se apropriem dessas ferramentas e conhecimentos, pois ¢ dentro
da sala de aula que sdo criada e estabelecida a/as identidade(s) das
criancas e ¢ dentro desse espaco que sdo desenvolvidas as
primeiras relagdes sociais fora do seio familiar. Entdo, positivar a
identidade das criangas negras pequenas e bem pequenas, bem
como ensinar a todos sobre o respeito a diversidade ¢ de suma
importancia.

Além de uma literatura negra, a coluna trouxe em suas
publica¢des uma proposta de literatura indigena como veremos a
seguir.
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Vivificando a palavra: contos indigenas na
voz’ de Daniel Munduruku

e
ANTIRRACISMO EM PAU

L

Contos Indlgenas
Brasileiros

Daniel Munduruku

MRS o rOtscesss

lustragao: Rogerzo Borges

O texto foi publicado em 20 de dezembro de 2022 e traz a
obra “Contos Indigenas Brasileiros”, de autoria do indigena do
Povo Munduruku, Doutor em Educacao, Daniel Munduruku, com
ilustracdo de Rogério Borges.

Essa obra traz em suas paginas uma pluralidade étnica dos
povos indigenas de uma forma simples, trata sobre a conexdo dos
indigenas com a natureza, respeitos aos mais velhos, um espago
social onde os sujeitos e sujeitas aprendem, sdo repreendidos,
cantam, dancam e vivem.

Essa obra possui 64 paginas com ilustragdes que retratam
a ideia central dos mitos. Para mostrar a riqueza dos povos
tradicionais, o autor traz oito contos de diferentes povos,
sendo eles: Munduruku Guarani, Nambikuara, Karajas,
Terena kaingang, Tukano e Taulipang. Algo muito
interessante 0 Munduruku traz em seus textos, sdo o0s
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sujeitos quem repassam essas historias: OS ANCIOES,
OS MAIS VELHOS, OS AVOS! Sdo esses os
responsaveis por manter viva a historia, as memorias que
conectam passado, presente e futuro, passando para as
geragOes futuras os ensinamentos que tem guiados esses
povos até a atualidade. (FRANCA, 2022, s/p).

Os contos apresentados por Munduruku podem ser
utilizados em sala de aula — mediada por contextualizagdes sobre
o tema —, como uma conta¢ao de historia, encenagao dos mitos,
exemplificando de forma ludica o conceito de mito, pode abordar
a territorialidade dos povos indigenas que aparecem no livro, pois
pensando na diversidade, Daniel Munduruku coletou contos de
norte a sul do Brasil.

Dessa forma, a obra apresentada pode ser utilizada para
desmitificar alguns conceitos e esteredtipos que temos sobre as
comunidades indigenas, enaltecendo assim, as diversas
identidades culturais presente no Brasil, desconstruindo a ideia de
uma identidade unica.

Adentrando em debates em volto da criagdo e ampliagdo
de politicas publicas de promocao de igualdade racial, foi
publicado no dia 06 de setembro de 2022 um texto referente a “lei
de cotas” e banca de heteroidentificagao na Universidade Federal
do Acre (Ufac).
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Lei 12.711/2012 e banca de heteroidentificagdo:
a luta por justi¢a social na Universidade Federal
do Acre

llustracdo: Geovanna Moraes de Almeida

O texto tem coautoria da professora doutora Nedy Bianca
Medeiros de Albuquerque, no qual propusemos algumas
reflexdes na semana que se comemorou 200 anos da
Independéncia do Brasil, as agdes e politicas publicas voltadas
para a populacdo negra e indigena, que so se concretizaram por
forca do Movimento Negro e Indigena que com muitas
movimentagdes e reivindicagdes exigem/exigiram seus direitos
assegurados pela constituicao.

Fruto dessas reivindicagdes ¢ a Lei 10.639/2003 que
posteriormente foi alterada pela Lei 11.645/2008, a Lei
2.711/2012, conhecida como “lei de cotas”. A respeito dessas leis,
Franca e Albuquerque (2022) dizem:

Se a primeira demarcou a exigéncia de reconhecimento
das contribuigdes de negros e indigenas a construgdo
nacional, a segunda busca garantir incorporagao destes na
estrutura socioeducacional do pais. No entanto, ambas as
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legislagcdes passam por implantagdes face a muitos
opositores. (FRANCA; ALBUQUERQUE, 2022, s/p).

Tais forgas opositoras puderam ser percebidas quando a
“lei de cotas” completou 10 anos.

[...] cabe recordar que em 2 de agosto de 2022, a Lei
12.711/2012, também conhecida como “Lei de Cotas”,
completou seus 10 anos de vigéncia. Porém, desde janeiro
de 2019 a legislagdo estava ameacgada de extingdo sob o
pretexto de carater revisional. Tais circunstancias
reavivaram o compromisso do Movimento Negro por uma
sociedade e uma educagio antirracista, onde defender essa
modalidade de agdo afirmativa significa democratizar
ainda mais o acesso ao ensino superior, historicamente
marcado por uma hegemonia branca. (FRANCA;
ALBUQUERQUE, 2022, s/p).

(Re)pensar esse mecanismo de ingresso de estudantes
pretos e indigenas na universidade (ndo sendo apenas esses o
publico alvo dessa lei) ¢ algo necessario para verificarmos
avangos € parametros que precisam ser melhorados enquanto
“acdes compensatorias” (NASCIMENTO, 1983). Rever essa
pratica significa aprimora-la, para que forcas contrarias a justica
social ndo invalidem o referido discurso, distintamente dos rumos
pretendidos pelo executivo nacional a partir de 2019.

Entdo, fortalecendo esse dispositivo infraconstitucional, a
Ufac, intermediada pelo Neabi/Ufac, implantou as bancas de
heteroidentficacdo na universidade.

Entdo, fortalecendo esse dispositivo de integracdo, no ano
de 2022, a Universidade Federal do Acre (Ufac),
intermediado pelo Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e
Indigena (Neabi/Ufac), criou bancas de heteroidentficacdo
na instituicdo, a fim de assegurar o uso desta politica pelas
populagdes negras e indigenas para acesso as
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universidades. Esse mecanismo, apesar de ser inicial, € um
grande fortalecedor da Lei de Cotas, pois consolida a
entrada dessas populagdes politicamente minorizadas (a
despeito de serem numericamente maioria nos censos
demograficos), invalidando as fraudes mobilizadas por
pessoas brancas que tentam adentrar o ensino superior
publico através das cotas raciais. Ademais, a possibilidade
do ingresso de alunos negros e indigenas no ensino
superior através do Sisu também repercute no servigo
publico, com a incidéncia de percentual cotista na
contratagdo destes sujeitos sociais como professores e
técnicos nas universidades (FRANCA;
ALBUQUERQUE, 2022, s/p).

O espaco educacional ¢ um grande espago de lutas de
ideias, onde o Movimento Negro e Indigena vem adentrando e
ocupando os lugares de poderes, mostrando as suas existéncias,
resisténcias, buscando a valorizacdo das suas culturas, seus
saberes e fazeres. E na perspectiva da pluralidade social que as
leis em comento se amparam, onde todos possam ser vistos e
ouvidos, onde a justica social esteja presente.

Adentrando no campo de conceitos ¢ ideias, ndo fugindo
do ato de educar, pois o letramento se faz a todo instante, em 5 de
agosto de 2023, foi publicado o texto “Entdo eu ndo posso falar?”:
compreendendo o lugar de fala.
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Arte: Geovanna Moraes de Almeida

O texto foi pensado para desconstruirmos a ideia de que
“lugar de fala” era um conceito censurador, onde apenas pessoas
ligadas a determinado grupo social eram “autorizados” a falar de
determinado assunto. Entdo, baseando-se em escritoras como
Djamila Ribeiro (2017) e Patricia Hill Collins (2000), Franca
(2023) desmitifica esse conceito, interpretado erroneamente pela
sociedade, segundo ele:

o lugar de fala ndo vem para silenciar os sujeitos sociais,
mas sim, possibilitar que todos possam ter seus
posicionamentos ouvidos e compreendidos. E criar a
possibilidade de que grupos silenciados realizem suas
reivindicagdes em espacos de poder, onde possam ser
vistas e ouvidas. [...]Trazendo um didlogo em que a autora
Patricia Hill Colllins nos apresenta o conceito de Ponto de
Vista, tomamos conhecimento de que para um mesmo
acontecimento  podem  ser  produzidas  varias
interpretacdes. Tal fato nos possibilita entender que nao
precisamos ser a figura central do tema para participar do
debate, pois no6s como individuos sociais PODEMOS SIM
falar sobre assuntos variados, mesmo que parega nao
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pertencermos a ele. Mas, também ¢ necessario que nos
coloquemos em um lugar de escuta, para que possamos
ouvir e compreender as demandas sociais reivindicadas
por outros grupos que hd muito tempo foram silenciados
pela sociedade. (FRANCA, 2023, s/p, grifo do autor).

Desse modo, pensar e expressar nossas opinides sobre
determinados assuntos ndo devem ser invalidados por ndo sermos
de determinado grupo, pois somos sujeitos e sujeitas sociais, mas
requer que ao fazermos tal intervengdes estejamos assegurados
por fontes confidveis, bem como munidos de uma fala cautelosa
que ndo venha ferir as pessoas ouvintes de nossas palavras.

Nao podemos sentir a dor ou o sofrimento de grupos
sociais diferentes do nosso, mas cabe a nds ouvirmos para
compreendermos suas reivindicagdes, nossos lugares de
privilégios e assim, pensar mecanismo promotores de justica
social.

Consideracoes finais

O processo editorial de uma coluna antirracista ¢ algo
magnifico, acompanhar o produzir de um texto que busca educar
e orientar pessoas para além dos ‘muros da universidade’, onde
assumimos em nossos manuscritos uma linguagem acessivel, no
qual todos possam compreender a mensagem que buscamos
transmitir.

Assumir uma postura antirracista, ¢ compreender que
através dessa ferramenta digital podemos levar conhecimentos de
forma acessivel, contribuindo com o fortalecimento de uma
identidade positivada da populacdo negra e indigena,
desmitificando conceitos preestabelecidos sobre esses grupos,
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além de possibilitar conhecer a pluralidade cultural brasileira nao
contada pelos livros didaticos.

Por fim, através dos textos da coluna foi possivel aferir
que tal veiculo jornalistico ¢ um grande possibilitador e
disseminador de saberes que perfazem as temadticas africanas,
afro-brasileiras e indigenas, englobadas nas Leis 10.639/2003 e
11.645/2008.
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PIRATAS, ALQUIMISTAS, TITAS’E ESPIONAGEM:
ENSINO DE HISTORIA ATRAVES DE MANGAS
JAPONESES

Lucas Nascimento Assef de Carvalho

Introducao

O presente trabalho objetiva apresentar como os mangas
japoneses de One Piece (Oda, 1997), Fullmetal Alchemist
(Arakawa, 2001), Shingeki no Kyojin (Isayama, 2010) e Spy x
Family (Endo, 2019) podem ser utilizados no ensino de historia
tanto para educagao bésica, quanto superior, conforme a tematica
trabalhada em sala de aula. Tomei como referenciais teoricos:
Bloch (2001), Bittencourt (2008), McCloud (2006), Ribeiro
(2013) e Feijo (2013) a fim de pensar historia, analise literaria e
educagao.

Logo, a metodologia se constroi a partir da pesquisa com
mangés que vém sendo realizada desde 2021 com os escritos da
monografia — ainda em andamento — e os minicursos ministrados
sobre racismo, transfobia, homofobia e igualdade de género
durante as atividades da VIII e IX Semana em Favor de Igualdade
Racial (Sefir) realizado pelo Nucleo de Estudos Afro-brasileiros
e Indigenas (Neabi) nos anos de 2022 e 2023.
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Contextualizando rapidamente os mangas

Sua origem parte dos pergaminhos feitos do papel de arroz
do século XI. Os Emakimonos — como eram chamados — sdo
considerados os primeiros registros de escrita e ilustracdes
japonesas visando entretenimento, sendo representados por meio
de intervengdes artisticas, aproveitando o0s personagens
caracterizados como animais antropomorfizados, cuja intencao
dos autores ao desenha-los foi de retratar o comportamento das
classes sociais, conforme ¢ possivel observar na imagem a seguir,
onde temos humanoides de macacos e coelhos jogando Go.

Figura 1: Emakimono
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Fonte: Wikimedia (2022)

243



E interessante essa mensagem sutil que os escritores da
época passam através das ilustracdes e do kanji — sistema de
escrita japonesa formado por ideogramas — porque devido os
mangas serem narrativas grafico-visuais e textuais:

[...] pode-se dizer que o desenho ¢ uma linguagem da
expressao grafica. Esta ¢ inata ao homem e ¢é o
sustentaculo de variados sistemas de comunicagdo. Seu
poder de sintese €, sem duvida, o maior recurso oferecido
por esta. Toda expressdo grafica tende a ser o meio mais
parcimonioso de transmitir a maior quantidade de
informacdo possivel. A geracdo da compreensdo que
decorre da comunicagao visual de elementos graficos por
intermédio da expressdo grafica nos quadrinhos é o
componente que torna a linguagem desta midia atrativa e
passivel de ser compreendida por todos (GARONE;
KUNZ, 2011, p. 10-11).

Do século XII ao XVIII ha uma evolu¢ao das técnicas de
ilustracdo, tanto que o estilo estético de narracdo presente nos
mangas atuais surge nesse periodo, entre 1854 ¢ 1877 ap6s o fim
do isolamento de 200 anos. Com a entrada de material grafico
norte-americano que os quadrinhos japoneses a partir do século
seguinte, passam por um processo de expansdo, difusdo e
consolidagao.

No Brasil, em 1990, ocorre a entrada dos mangés através
de algumas obras sendo elas: Akira” de Katsuhiro Otomo e “Lobo
Solitario” (Kozure Ookami) de Kazuo Koike. Ainda na década de
90 a antiga editora Conrad contribui para a febre dos quadrinhos
japoneses no pais trazendo titulos populares como por exemplo
Samurai X, Dragon Ball e Cavaleiros do Zodiaco, que inclusive
também ja eram reproduzidos na televisao brasileira na rede
Manchete.
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Piratas, Alquimistas, Titas e Espionagem:
apresentando-os

One Piece tem sua primeira publicacdo pela editora
Shueisha em 22 de julho de 1997 e serializado pela revista
Weekly Shonen Jump pertencendo ao grupo do género shonen. A
obra ainda segue sendo lancada a cada duas semanas tendo
atualmente 107 volumes e 1097 capitulos. Seu autor Eiichiro Oda
¢ responsavel pela escrita dos kanjis e ilustracdo da mesma. Em
1999 pelo estadio de animacdo Toei seu anime passa a ser
transmitido, e em 2023 temos sua série live action distribuida pela
Netflix.

O quadrinho narra as aventuras de Monkey D. Luffy,
capitdo de uma tripulagdo pirata conhecida como bando dos
Chapéus de Palha — Mugiwaras — onde cada integrante do grupo
possui um sonho o qual deseja realizar, levando-os a partir para o
mar juntos, mas todos possuem em comum a vontade de ajudar
Luffy a se tornar Rei dos Piratas. Ao longo da viagem Luffy
enfrenta a marinha, outros piratas e confronta constantemente a
autoridade dita “absoluta” da instituicdo de poder nomeada
Governo Mundial.
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Figura 2: Capa do 1°volume de One Piece

Fonte: Amazon (2003)

Em agosto de 2001, Hiromu Arakawa lanca Fullmetal
Alchemist através da editora Square Enix, sendo serializado pela
revista Shonen Gangan. A obra terminou com 27 volumes em
2010, teve duas séries animadas transmitidas em 2003 e 2009,
sendo a Gltima mais fiel a historia do quadrinho, e no ano de 2018
chegou através da Netflix o filme com atores reais.
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Figura 3: Capa do 27° volume
de Fullmetal Alchemist

Fonte: EditoraJBC (2010)

Fullmetal conta a histéria dos irmaos Edward (Ed) e
Alphonse (Al) Elric que desde criangas mostravam-se alquimistas
habilidosos, entretanto durante seus estudos a mae dos garotos
falece de uma doenga, ¢ em Iluto tentam realizar uma
transmutacao humana para revivé-la, mas seguindo o principio da
troca equivalente Al perde seu corpo e Ed a perna e o brago.

Apo6s prender a alma do irmdo em uma armadura para
salva-lo e obter proteses mecanicas substituindo os membros
perdidos, ambos partem em busca da pedra filosofal para
recuperar seus corpos, levando-os a se unir com a forga militar do
pais Amestris, onde Ed torna-se alquimista federal — um cao do
exército.
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Em setembro de 2009 Hajime Isayama publicou através
da revista Bessatsu Shonen Magazine da editora Kodansha a
historia de Shingeki no Kyojin que encerrou-se com 34 tomos —
139 capitulos — em 08 de abril de 2021. Sua série animada foi
uma adaptacdo feita pela Wit Studio em 2013 e depois continuada
pelo estidio MAPPA. No ano de 2015 a obra ganhou uma
novelizagao com atores reais.

Figura 4: Capa do 32° volume de Shingeki no Kyojin

Hajime Isayama

Fonte:Panini (2021)
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O manga apresenta o personagem Eren Yeager uma
crianga que vive em um mundo no qual a humanidade habita
dentro de trés grandes muralhas para se protegerem de criaturas
enormes devoradoras de pessoas chamadas Titas, contudo mesmo
conhecendo essa realidade, ele carrega consigo uma grande
vontade de ser “livre, afinal seu sonho ¢ entrar para a tropa de
exploragdo, os responsaveis por mapear o mundo externo.

Entretanto tudo muda na vida de Eren quando dois titas
especiais chamados de colossal e blindado aparecem e destroem
os portdes da muralha Maria, permitindo a invasdo dos titds, a
morte de muitas pessoas, incluindo sua mae, e o nascimento do
seu desejo de vinganga.

Por fim e ndo menos importante, Spy x Family ¢ lan¢ado
em 25 de margo de 2019 pela editora Shueisha e serializado
gratuitamente no aplicativo Shonen Jump +. Autoria de Tatsuya
Endo ainda est4 sendo langado, possuindo 12 volumes, o ultimo
foi lancado em outubro de 2023. Em 2022 a obra ganha sua
adaptacdo animada a partir de uma parceria entre Wit Studio e
CloverWorks, que segue sendo transmitida.

A historia de Spy x Family tem como foco as a¢des do
espido/agente secreto Twilight — membro da agéncia de
inteligéncia de Westalis, WISE — cuja missdo nomeada
“Operagdo Strix” ¢ de impedir que estoure uma guerra entre as
nacdes de Westalis e Ostania, pois suas relacdes politicas,
militares, sociais e culturais sdo tensas e facilmente quebravéis,
uma vez que ambos os paises ja entraram em conflito armado.
Para isso, Twilight com o nome falso de Loid Forger, forma uma
familia falsa adotando uma crianga, Anya, que depois ¢ revelado
na obra como sendo leitora de mentes, e pede em casamento Yor
Briar, uma assassina profissional.
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Figura 5: Capa do 01°volume de Spy x Family

Fonte:Amazon (2021)

Porque e como ensinar histdéria a partir de mangas
japoneses?

Bloch (2001) em seu livro Apologia da Historia explica
que a histdria € uma busca com énfaséenos homens — termo usado
pelo autor tanto para sexo masculino quanto feminino —
especificamente “homens no tempo”, sendo eles sujeitos de agdo,
portanto o passado estudado na verdade vai se constituir a partir
das interagdes deles com as esferas politicas, sociais, culturais e
econdmicas. As configuracdes de mundo ja abandonadas, e
aquelas hoje em evidéncia, sdo frutos desse movimento, por
exemplo.
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Nesse sentido, se os mangds foram escritos e ilustrados
por homens e mulheres — uma acdo — eles também podem e vao
fazer parte da histoéria/passado, seja como: elemento cultural,
caracteristica social em comum com outros grupos, item de valor
econdmico no mercado ou ferramenta ideoldgica. Considerando
principalmente que a constru¢do do quadrinho japonés, assim
como de outras obras, parte de uma ideia relacionada a(s)
vivéncia(s) do autor ou autora, pois:

Todavia, ha algumas sugestdes de metas narrativas basicas
com as quais a maioria dos escritos parece estar de acordo.
Primeiro, procure historias que estejam enraizadas em sua
propria, e que se comuniquem com as experiéncias de seus
leitores. Encontre novos e interessantes tipos de conflitos
entre os personagens e entre os individuos e mundo ao
redor deles. Surpreenda seus leitores! Levo-os a lugares
onde eles nunca estiveram, provoque emogdes — suspense,
riso, horror, alegria, tristeza — ndo por meio da
manipulagdo barata, mas explorando herangas e
experiéncias comuns. Faga com que seus leitores se
importem, faca com que desejem saber como as coisas
terminam, faca-os voltar em busca de mais (MCCLOUD,
2008, p. 150).

Construcdes essas que quando lidas e somadas com o
“senso de experiéncia” do leitor (McCloud, 2008, p. 129),
resultado em constante construcao devido suas interagdes com as
esferas ja citadas, podem gerar a interpretacdes das mensagens
escritas ou ilustradas contidas nessas obras.

Feij6 (2013) reforga esse pensamento quanto a mensagem
presente nos mangas e sobre nosso entendimento dela construido
através da leitura, ao explicar na sua dissertacdo que trés
possibilidades devem ser consideradas ao utilizar os quadrinhos
japoneses como fonte/objeto de estudo, sendo elas: a
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caracterizacdo de nao asiaticos em suas obras, meio transmissor
da cultura japonesa e por ultimo como fonte de producido do
conhecimento histoérico, sendo essa voltada tanto para pesquisa,
quanto ensino em sala de aula.

Tendo explicado o porqué, o como navega pelo
entendimento de que:

[...] os atuais métodos de ensino tém de se articular as
novas tecnologias para que a escola possa se identificar
com as novas geragoes, pertencentes a cultura das midias.
As transformagdes tecnoldgicas tém afetado todas as
formas de comunicagdo e introduzindo novos referenciais
para a produgdo do conhecimento e tal constatagdo
interfere em qualquer proposta de mudanga dos métodos
de ensino (BITTENCOURT, 2008, p. 107).

O Japao em si — assim como o Brasil, mas em niveis ¢
momentos diferentes — passou pela primeira, segunda, terceira e
hoje vive o que chamamos de Quarta Revolu¢do Industrial. Os
mangas que antes eram escritos e ilustrados em pergaminhos de
arroz, com a entrada de novo material grafico no séc. XIX
passaram a utilizar outros tipos de papel, agora sdo vendidos e/ou
disponibilizados gratuitamente no meio digital, amplicando
alcance e publico.

Dessa forma alunos do ensino basico, médio e superior da
cidade de Rio Branco, Acre por exemplo, conseguem ler Jujutsu
Kaisen, One Piece, Naruto, Dragon Ball, Spy x Family bem como
assistir suas adaptagdes animadas. A internet no seu atual estado,
somado as caracteristicas da globalizagdo, tira as limita¢des
fronteirigas e territoriais, portanto até para quem nao ¢ fa dessas
obras japonesas, em algum momento ja ouviu falar sobre.
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Portanto seguindo o pensamento da professora Circe
Bittencourt, visando um ensino de historia mais dinamico, se faz
necessario dialogar com as ferramentas a disposi¢do entregues
pelas novas tecnologias — e escolhi os mangés — considerando
também que no século XXI além de lidarmos com a geragdo
nascida na cultura das midias, prender atengao dos alunos durante
aula pode ser mais interessante ao trabalhar com contetidos que
os mesmos possam facilmente familiarizar.

Populismo, Militarizacio, Expansionismo e Guerra
Fria: ensinando histéoria

Conforme narrado paragrafos acima, neste texto foi
apresentado quatro mangés, todos com temadticas distintas, que
serdo utilizados para explanar suas possibilidades de uso em sala
de aula conforme o livro didatico durante o ensino basico e
médio, enquanto no superior para os graduandos em histéria —
licenciatura ou bacharelado — as diferentes perspectivas sobre o
assunto. Essa discussdo inicia com One Piece.

Sendo uma obra que tem por enredo principal as aventuras
no mar, e em terra, de Luffy em busca do tesouro lendario e titulo
de Rei dos Piratas, a maneira como o mundo de One Piece
funciona quanto as navegagdes ¢ as dindmicas envolvendo o
territorio aquatico torna possivel estabelecer um paralelo com o
mundo do século XV devido ao periodo das “Grandes
Navegacoes”.

Principalmente quando nos ¢ apresentado no capitulo 69
do volume 08 os “Ouka Shichibukais” — grupo dos Sete Abaixo
do Rei — que sdo piratas “legalizados” pelo Governo Mundial
(GM) — instituicao de poder na obra — que ganharam o “direito”
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de continuar seus saques em troca de dividir seus ganhos,
comportamento semelhante ao dos Corsarios.

E justamente o personagem que ird contribuir com a
assunto desta parte ¢ um shichibukai, ele, vildo aclamado pela
comunidade de One Piece, o pirata Donquixote Doflamingo, ex-
rei do pais de Dressrosa.

Figura 6.'( D(k)\r‘lc%uixote Doflamingo

Fonte: Pinterest

Sua primeira aparigdo se da no capitulo 233, volume 25,
durante uma reunido convocada pelo GM. Depois desse momento
o mesmo retorna durante a guerra de Marineford — tomos 56, 57,
58 € 59 — ndo apenas lutando, mas realizando alguns didlogos
sobre histdria e ideologia, especificamente “Quem quer que esteja
no topo pode decidir o que ¢ certo e o que ¢ errado”.

Entretanto, meu objetivo ao trazer Doflamingo para esse
texto ¢ de utilizad-lo como exemplo de um governante populista.
O populismo como explica Skidmore (1982) ¢ uma estratégia
para obter muitos votos e também um estilo de governo que se
baseia no apoio do eleitorado urbano de massas/classe operaria,
carisma, apelagdo emocional e ideologias variaveis conforme
situagao.
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Em 1947 no Brasil o ex-governador de Sao Paulo,
Ademar de Barros foi o responsavel por iniciar esse movimento
politico no pais, mas o protagonista dele foi Gettlio Vargas. Na
inten¢do de voltar ao poder democraticamente, o ex-presidente
precisaria contar com uma estratégia além dos politicos que o
apoiavam. Tendo aprendido essa ferramenta, o mesmo provocou
uma colisdo politica entre o Partido dos Trabalhadores do Brasil
(PTB) e Partido Social Democratico (PSD) — ambos organizados
por ele — que alavancou o seu retorno a presidéncia.

O populismo foi tao efetivo que mesmo no fim do Estado
Novo, com Getulio sendo exposto apoiador do nazismo alemao,
seu carisma transmitido nos discursos democraticos e defendendo
a republica tanto para os trabalhadores, quanto a elite brasileira —
na época antigos coronéis € empresarios — 0 mesmo retorna ao
poder elegido por 3.849.046 de votos.

Em One Piece os governantes dos reinos geralmente siao
monarcas ou representantes eleitos pela populagdo, mas em
Dressrosa, Doflamingo, um pirata, era o rei da nagdo. Situagdo
essa permitida pelo Governo Mundial ndo somente por ele ser um
Shichibukai, mas por ter também apoio da massa urbana, o heroéi
que destituiu 0 monarca louco o qual feria seu povo e ateava fogo
na cidade, conforme estd no volume 73.

Entretanto o ocorrido nomeado de “noite tragica” foi
orquestrado por Doflamingo e seu grupo — chamado familia
Donquixote — para tomar o poder do pais, tornando o rei que era
conhecido pela sua gentileza em um “vilao” e estabelecer sua
figura como salvador carismatico de Dressrosa. A partir dai ele
causou uma coalizdo social e politica que resultou na populacio
amando-o de tal forma que mesmo ele destruindo a ilha para
matar o protagonista, eles recusavam-se a acreditar como sendo
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uma acdo dele por livre espontanea vontade — ocorrido
semelhante ao suicidio de Vargas.

Para além disso, Doflamingo assim como Vargas, ndo
contou somente com o carisma ¢ apelo emocional. O mesmo
também fazia suas jogadas politicas usando de manipulagdo das
informagdes — departamento de imprensa e propaganda (DIP)
assemelha-se — proporcionando entretenimento no coliseu e
garantindo estabilidade econdmica. Portanto, apesar das suas
diferengas quanto ao uso do populismo, ambas as figuras
demonstram a aplicabilidade dessa ideologia.

Deixando um pouco de lado os assuntos referentes ao
Brasil Republica, o poder bélico, especificamente a militarizagao
através da alquimia torna a obra de Fullmetal Alchemist
convidada deste momento.

Conforme foi explicado nos pardgrafos anteriores, o
mangé narra a historia dos irmdos Elric que durante sua busca
pela pedra filosofal, Ed torna-se um alquimista federal com o
objetivo de usar os recursos e influéncia de Amestris na jornada.
Entretanto, em contrapartida tanto ele, quanto o irmdo precisam
realizar missdes, por serem militares, conforme ordenado pelo
Fiithrer King Bradley — conforme a tradugdo alema — ¢ o lider,
guia, o que conduz a nagdo e o exército amestrino. A existéncia
desse personagem inclusive ja permite estabelecer um paralelo
com a Alemanha do século XX.

Contudo a énfase desta parte do texto estd nos alquimistas
federais e como Amestris tenta garantir sua hegemonia politica
através dessa forca militar
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Figura 7: Alquimistas federais na guerra contra
Ishval

Fonte: Fullmetal alchemist — Weebly

Seguindo os principios da troca equivalente, bem como da
ciéncia ao realizar as agdes alquimicas, os alquimistas federais —
nomeados popularmente de cdes do exército — realizam
transformagdes na matéria para defesa ou ataque, garantindo uma
vantagem militar ndo somente contra adversarios possuidores de
poder bélico — tanques por exemplos — quanto povos que nao
possuem nenhuma forga armigera, conforme ¢ mostrado na obra
durante o massacre de Ishval.

Dessa forma Amestris cujo exército além dos seus caes,
conta com soldados e demais equipamentos militares — tanques,
rifles, pistolas, explosivos € mosquetes — garante hegemonia
politica no continente e manutengdo do seu status quo,
considerando principalmente que os demais paises ndo possuem
o mesmo nivel de poder bélico.

Na verdade essa discrepancia vai para além das nagdes
que fazem fronteira, as cidades amestrinas, especificamente no
interior, ndo tem presenca militar por parte dos alquimistas
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federais, apenas dos soldados de baixa patente caso seja
necessario, inclusive durante a guerra civil de Reole ndo ha
mobilizagdo por parte dos militares em apaziguar a situacdo. No
mais, a for¢a principal permanece protegendo a capital e o Fiihrer,
comportamento semelhante aos dos estados-nagdo (séc. XVIII e
XIX).

O advento da primeira e segunda revolu¢do industrial —
séculos XVIII e XIX — proporcionou um avango ndo somente na
esfera social, politica, econdmica — principalmente — cultural, mas
também militar. Hobsbawn (1968) no livro “Da revolugdo
industrial inglesa ao imperialismo” — 6° edi¢do publicada em
2016 — diz que:

Ninguém € mais complaecente que um homem rico ou
coroado de €xito e que também se sente a vontade num
mundo que parece ter sido construido com vista a pessoas
exatamente como ele. Assim, salvo para melhor, a
aristocracia e os proprietarios da terra britanicos foram
pouquissimo afetados pela industrializagéo
(HOBSBAWN, 2016, p. 75).

Tanto que King Bradley, o Fiihrer, sendo esse homem
coroado de éxito por suas realizacdes militares — representando
inclusive o que seria essa aristocracia no mundo de Fullmetal —
até sua revelagdo como um dos antagonistas da obra, o0 mesmo
passa a ideia de uma figura ndo somente “gentil e compreensiva”
com o povo e os membros do exército amestrino, mas também
complacente com os irmaos Elric ao deixar Ed, ja atuando como
alquimista federal, vagar por Amestris em busca dos seus
proprios objetivos desde que cumpra suas obrigagdes com a
corporagdo. O massacre de Ishval por exemplo foi uma acdo
militar amestrina que nao gerou consequéncias € nem afetou sua
posicdo, por outro lado alguns alquimistas federais e soldados
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rasos sairam com traumas e o famoso “gosto ruim na boca”,
comportamento bastante retratado no grupo do tenente Roy
Mustang.

Finalizando esta parte sobre as aventuras de Ed e Al,
explicito que Amestris através do seu exército especificamente
dos alquimistas federais, mesmo sendo poucos, representam a
ideia da poténcia destrutiva de uma arma nao pela sua quantidade
e sim eficiéncia.

Tanto que seu territorio nacional pouco ¢ invadido,
justamente porque a alquimia € colocada como sendo um poder
bélico superior a granada por exemplo, deixando outros paises
receosos de iniciar disputas politicas com eles e em contrapartida
a forca militar amestrina sentiu instigada a expandir sua
influéncia. Os Estados Unidos fizeram algo parecido quando
forcam a abertura dos portos japoneses apds 200 anos de
1solamento — séc. XVII ao XIX, sobre a ameaga de usar os navios
a vapor americanos para atirar no porto.

Bom saindo dos piratas e alquimistas, o foco agora ¢ tratar
sobre um mundo onde vocé nasceu e cresceu dentro de muralhas,
sem conhecer o mundo exterior, muito menos outras culturas e
povos, mas tém um intenso desejo de explora-lo, mesmo ciente
dos perigos 14 fora. Essa ¢ a premissa de Eren Yeager na obra
Shingeki no Kyojin.

Entretanto, como foi apresentado no resumo do manga, o
distrito de Shiganshina ¢ invadido pelos titds apos a destruigdo da
muralha Maria. Devido a essa circunstancia, somado ao seu sonho
de explorar o mundo exterior, o mesmo dedica-se a frase “vou
exterminar todos os titds”. Apds passar pelo treinamento da tropa,
na graduagdo ¢ possivel escolher o grupo que deseja prestar
servigo militar. O protagonista inclusive durante todo seu tempo
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como cadete ja enfatizava seu desejo em participar da tropa de
exploracdo e sair das muralhas, enquanto outros colegas queriam
guarni¢@o ou policia militar.

Vale recordar que durante a graduacdo o lider da tropa de
explorag¢do, Erwin Smith, ao explicar como o grupo funciona faz
um discurso patridtico — presente inclusive em diversos
momentos da obra — semelhante ao “Independéncia ou morte” de
Dom Pedro I, ndo enfatizando a dinamica social e politica das
muralhas — governadas por um rei e sua familia — mas o
sentimento de liberdade e nacionalismo por serem os
responsaveis pelo mapeamento, “descobrimento”,
tomada/retomada dos territorios ocupados pelos titds e
autoproclamagdo de esperanca da humanidade.

Ao longo dos tomos ¢ trabalhado a dinamica militar,
social, politica e cultural das muralhas, assemelha-se bastante
com algumas vivéncias da europa medieval, pois temos dentro
das muralhas casas de pedra, algumas torres, e até mesmo castelos
e fortalezas, enquanto nas terras destinadas a criagcdo de gado ¢
planta¢do, feudos e moradias de madeira. Esse momento logo fica
de lado quando o protagonista durante uma experiéncia de quase
morte vira um titd, e assim as demais tramas do manga — o foco
desta parte — ¢ apresentado aos leitores.

Do volume 23 em diante uma série de acontecimentos no
mangad comeg¢am acontecer de forma ‘“‘estranha” como
experimentos para entender os titds sdo sabotados, o surgimento
da primeira titd fémea, titds comuns aparecendo em territorios
dentro das muralhas, reaparicdo do colossal e blindado, apari¢ao
do bestial — um titd falante — e assassinatos.
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Conforme o andamento da trama ¢ revelado que na
verdade a Ilha Paradis — local onde o povo das muralhas vive — ¢
um local para onde o eldianos “exilaram-se”, sobre ordem do seu
rei, para evitar os marleyanos.

Figura 8: Mapa de Shingeki no Kyojin

Su-pposed Loc
{of Chc:pter

Fonte: Amino Apps

Marley foi uma das nagdes oprimidas pelos eldianos
usando o poder titd — adquirido através de Ymir , uma mulher
escravizada de Eldia, que teve contato com um parasita — para
expandir seu territorio, conquistar outros povos, manutengao do
seu status quo e reforgar seu nacionalismo.

Anne McClintock em seu livro “Couro Imperial: raga,
género e sexualidade no embate colonial” explica que:

Todos os nacionalismo tem género, todos sdo inventados
e todos sdo perigosos — nao perigoso no sentido de Eric
Hobsbawn de que tenham de ser combatidos, mas no
sentido de que representam relagdes com o poder politico
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e com as tecnologias da violéncia (MCCLINTOCK, 1954,
p. 517).

Assim fez Eldia usando o poder dos titds como tecnologia
de violéncia para estabelecer seu poder politico, Estados Unidos
da América com as bombas nucleares em Hiroshima e Nagasaki,
Alemanha e as armas quimicas usadas na 1° Guerra Mundial e os
exploradores espanhois utilizando dos microorganismos.

Entretanto Marley apds entender o funcionamento dessa
habilidade e aproveitarem de um conflito interno entre os
portadores dos titas e o rei eldiano — aqueles que nao fugiram para
Paradis — foram subjugados e colocados em zonas de
concentracao na cidade de Libério.

Figura 9: Zona de concentragdo Eldiana — Capitulo
86

Fonte: Atack on Ti ltan Wzkl
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E como ¢ possivel observar na figura 9, os eldianos das
zonas de concentracdo além da padronizacdo de vestimentas,
possuem uma bragadeira tendo por simbolo a estrela de nove
pontas, fazendo referéncia aos noves titds especiais.
Explicitamente Hajime Isayama faz alusdo aos campos de
concentragdo nazistas na Alemanha do século XX. Além disso
Marley tendo em suas maos o poder de 07 dos 09, passou a usar
eldianos como ferramentas militares chamadas de “guerreiros”
para garantir seu expansionismo imperialista.

Encerrando a participacdo de Shingeki no Kyojin,
rapidamente menciono que outras abordagens historicas podem
ser feitas com a obra, como alianga entre povos distintos em prol
de interesses comuns — Titd Martelo de Guerra aliando-se a
Marley — representacdes de culturas e etnias, limpeza étnica,
discussdes sobre engenharia genética e racismo.

Nossa tultima obra envolve o roteiro de qualquer filme
sobre espionagem. Uma ameagca, seja ela politica ou militar, que
pode desencadear em uma guerra capaz de destruir a nagdo do
“bem” ou o mundo. Além do enredo j4 apresentado, Spy x Family
também acaba de forma sucinta trabalhando a subjetividade dos
personagens ao misturar o passado deles com os acontecimentos
relacionados a Operacao Strix.

Entretanto a particularidade desse manga encontra-se no
motivo da missdo, onde a organizacdo WISE esta preocupada que
a guerra, caso ocorra, destrua ambas as na¢des — por consequéncia
a morte de muitos inocentes — e iniciam a operagdo visando
manter a paz, fragil mas existente, entre Westalis e Ostania.

Twilight contribui com essa constru¢do, pois ele visa
executar seus servigcos de espionagem visando o minimo possivel
de baixas, mesmo nos casos em que sua vida corre perigo,
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cumprindo seu dever com Westalis usando de muitos disfarces,
defesa pessoal, sagacidade. Sua arma s6 ¢ usada em casos
extremos, porque o mesmo demonstra aversdo a violéncia
generalizada e guerras, tanto que ao longo da série quando outros
agentes da WISE sdo apresentados, como a supervisora de Loid,
Sylvia Sherwood, a dama de ago, ¢ nitido dentro da organizacao
esse pensamento, principalmente quando envolvem a vida de
inocentes, especificamente criangas.

Figura 10: Capitulo 20 de Spy X Family, pdagina 17
SR R
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Fonte: Lér Mangd
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Tanto que conforme ¢ possivel observar na figura 10 a
senhora Sherwood ao confrontar um pequeno grupo que queria
assassinar o ministro e desencadear a guerra entre as duas nagdes
para “engrandecer” o leste, faz um discurso deixando explicito
sua vivéncia em um cendrio de conflito armado intenso. Vale
recordar que esse comportamento da organizagdo WISE, como
sendo a sombra de Westalis, protegendo ndo so6 a nag¢do, mais o
“mundo” de Spy x Family, ¢ uma construgdo ideologica baseada
na frase “alguém precisa ser o responsavel por manter a ordem no
mundo, e talvez administra-lo”.

Sakurai (2007) trata dessa ideia ao explicar sobre o Japao
da Era Meiji — séc. XIX e XX — que visava executar no continente
asiatico a Esfera da Co-prosperidade, sob a justificativa que as
demais nagdes deveriam compartilhar seus recursos com os
japoneses visando a melhoria e crescimento, mas na verdade
tratava-se de um plano para ter controle de matéria-prima.

Esse contraponto dentro da obra sobre as reais intengdes
da espionagem de Westalis fica explicito quando o autor nos
apresenta Yuri Briar e outros membros do Servigo de Seguranga
do Estado — SSE — responsavel por cagar espides ou qualquer
pessoa que compartilhe informacdes da Ostania com agentes
externos. Inclusive a SSE acaba estabelecendo uma certa censura
e opressdo sobre 0s ostanianos, pois caso o investigado encaixe-
se no que eles configuram, espido, traidor, infiltrado, mesmo sem
provas o prendem e interrogam.

Exemplos ndo faltam sobre esse tipo de organizacdo, a
nivel de Brasil por exemplo temos o Departamento de Imprensa
e Propaganda (DIP) criado pelo ex-presidente Getulio Vargas e
os Centros de Operagdes e Defesa Interna (CODI) no periodo da
ditadura civil-militar. A nivel de mundo temos a SS / policia do
Estado ou Schutzstafell durante a alemad nazista, da parte
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estadunidense Central Intelligence Agency, vulgo CIA e por fim
a que assemelhasse com o nome da SSE, do lado russo, Komitet
Gosudarstvennoi Bezopasnosti, traduzindo para portugués,
Comité de Seguranca do Estado, KGB.

Inclusive aproveitando a meng¢ao sobre Russia e Estados
Unidos, a propria tensdo politica entre Westalis e Ostania, permite
estabelecer um paralelo entre a Guerra Fria ap6s metade do século
XX, onde o mundo ficou bipolarizado em capitalismo e
comunismo. Nao no mesmo nivel ideoldgico e politico, mas no
que se trata do uso dos servigos de inteligéncia modernos visando
a dominacao e maximiza¢do do poder — seja qualquer um deles —
nos diferentes periodos e contextos nacionais, conforme explica
Cetik (2003).

A obra de Tatsuya atualmente estd com 88 capitulos,
comparado com as outras ja mencionadas, as quais ja estdo
concluidas e uma delas com 1100, Spy x Family ¢ a mais nova no
cenario, mas ela carrega um leque de possibilidades tanto na
pesquisa, quanto no ensino de outras disciplinas além da historia.

Vale mencionar que temos a constru¢do da personagem
Yor Briar — Forger apds casar com Loid — uma mulher solteira,
assassina que decide aceitar uma proposta de casamento falso
com Twilight para escapar da SSE e ter alibi durante suas
missdes, pois no contexto do manga, mulheres até certa idade sem
relacdo matrimonial eram consideradas suspeitas de espionagem,
iniciando discussdes de género, empoderamento feminino e vida
familiar. A propria existéncia da crianga Anya e do cachorro
Bond, frutos de experimentos genéticos em criangas e animais,
somado as questdes politicas discutidas durante a execugdo da
operacgao Strix e de missdes secundarias.
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Consideracoes Finais

Ribeiro (2013) vai dizer que: “O professor pesquisador
consegue trazer para as suas aulas, um toque de instigacdo que
faz surgir nos alunos, vontades e necessidades de aprender” (p. 6)
para que dessa forma adquirem gosto ndo somente pela disciplina
de historia, mas também pelas demais dreas e suas vertentes como
estudos sociais e culturais, politica, relacdes étnico-raciais,
psicologia e afins. Como foi dito nesse texto através da professora
Circe Bittencourt, a tecnologia e suas formas de transmissao
compdem a cultura das midias, por tabela considerando o advento
da quarta revolucdo industrial, as geragdes que tem vindo ao
mundo nascem mergulhadas nesse cenario.

A internet diminuiu em grande escala as fronteiras e
territorios fisicos, hoje pelo Instagram por exemplo conseguimos
acompanhar a vida de figuras publicas do Canadd, Japao,
Inglaterra entre outros. Assistimos reels — videos curtos — que
resumenm livros, animes, séries, filmes dos mais diferentes tipos e
lugares conforme o algoritmo recomenda a partir das nossas
pesquisas e curtidas. Alguns pais inclusive criam perfis quando
seus filhos nascem, ¢ desde cedo as criancas estdo acostumadas a
navegar pelas redes.

Antigamente para assistir um anime era preciso contar
com a rede manchete, depois a bandeirantes, SBT e Globo. Ler
um manga? Somente fisico, e em alguns lugares do Brasil, como
o Acre por exemplo, nem todas as bancas de revista possuiam
para venda. Atualmente ambos podem ser acessados por um
telefone, smart tv, notebook, computador de mesa e alguns
videogames até.
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Portanto considerando a imersdo que vivemos hoje
através das midias e a precarizacdo do ensino promovida por
governos os quais visam o desmantelamento da educacado,
dinamizar o ensino de histéria através de conteudos ja
familiarizados pelos alunos contribui e facilita a comprensao dos
assuntos estudados, inclusive como forma para chamar e prender
a aten¢do deles, pois para além dos temas discutidos aqui, o
classico Naruto por exemplo ajuda a explicar politicas estatais.
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ANALISE ORGANIZACIONAL E ESTRUTURAL DO
INSTITUTO FEDERAL DO ACRE-IFAC/CAMPUS
RIO BRANCO: O IMPACTO NA EDUCACAO DOS

ALUNOS COM DEFICIENCIA (PCD)

Lucas Santos Nobre
José Lucas da Costa Costa
Fabiane Katarina Fartolino de Almeida

Introducao

A inclusdo educacional ¢ uma pauta de extrema
importancia na sociedade atual, buscando garantir oportunidades
iguais de aprendizado para todos os alunos, independentemente
de suas necessidades especificas. Nesse contexto, a andlise
organizacional e estrutural do Instituto Federal do Acre - Ifac,
mais especificamente do Campus/Rio Branco, tornou-se
essencial para compreender o impacto dessa institui¢do na
educacao desses alunos.

O Instituto Federal do Acre- Ifac, como instituigdo de
ensino técnico e tecnologico, tinha como missdo oferecer uma
formacao de qualidade, preparando os alunos para o mercado de
trabalho, ensino superior, e assim contribuir para o
desenvolvimento socioecondmico da regido. No entanto, era
fundamental avaliar como essa missdo se traduzia na pratica
quando se tratava da inclusdo de alunos com necessidades
especificas, tais como deficiéncias fisicas, sensoriais, intelectuais
ou transtornos do espectro autista. Ao analisar a estrutura
organizacional do Instituto Federal do Acre, foi possivel
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investigar se havia efetiva implementacdo de politicas e praticas
inclusivas.

Essa andlise pdde envolver a verificacdo da acessibilidade
fisica do campus, da disponibilidade de recursos, tecnologia
assistiva, aplicacdo do curriculo educacional, da formagao e
capacitagdo dos profissionais envolvidos no processo educacional
e da existéncia de programas especificos de apoio a alunos com
necessidades especificas. Compreender o impacto dessas
medidas na educagdo desses alunos foi fundamental para
determinar quais acdes estavam levando a resultados positivos e
quais ainda precisavam ser melhoradas.

Uma analise organizacional e estrutural da entidade
permitiu uma reflexao critica sobre a efetividade das politicas de
inclusdo implementadas pela instituicdo, buscando identificar
desafios, lacunas e possiveis solu¢des para garantir uma educacao
inclusiva e de qualidade para todos os alunos. Para alcangar esse
objetivo, a pesquisa adotou uma abordagem qualitativa,
combinando métodos do tipo exploratéria e de campo. Foram
realizadas observacdes nas instalagdes do Ifac, analises
documentais em documentos institucionais relevantes, como
politicas de inclusdo e planos curriculares adaptados, bem como
entrevista com a coordenadora do “NAPNE”.

Ao abordar esse tema, foi importante considerar que a
inclusdo educacional ndo se restringia apenas ao acesso fisico a
educacdo, mas envolvia também a promog¢do de uma cultura
inclusiva, que valoriza e respeita a diversidade. A andlise
organizacional e estrutural do Ifac/Campus Rio Branco foi uma
ferramenta valiosa para avaliar o comprometimento da instituicao
com a inclusao, fornecendo subsidios para a tomada de decisdes
e o aprimoramento continuo das praticas inclusivas, visando
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garantir uma educagdo de exceléncia para todos os alunos,
independentemente de suas necessidades especificas.

A estrutura deste trabalho estd organizada da seguinte
forma: na se¢do 1, abordaremos a estrutura organizacional,
destacando conceitos-chave relacionados a qualidade e inclusdo
de “PcD” na educagdo média. Na secdo 2, apresentaremos a
andlise da Proposta Pedagogica Curricular “PPC” em favor dos
estudantes “PcD” do Instituto Federal. A se¢do 3 trara os
resultados da andlise organizacional e estrutural do Ifac em
didlogo com a entrevista do NAPNE. Por fim, na secdo 4,
encerramos com a conclusdo e recomendagdes baseadas em nossa
pesquisa, com o objetivo de contribuir para a melhoria da inclusao
de “PcD” no Ifac/Campus Rio Branco, e em institui¢des de ensino
similares.

A importancia da estrutura organizacional e
projeto pedagogico em uma educacio de qualidade
dos alunos “PcD”

A educagdo de pessoas com deficiéncia “PcD” ¢ garantido
pela Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, art. 24 do Decreto
n° 3.289/99 e art. 2° da Lei n°® 7.853/891°, 0 qual assegura acesso
a educagdo adaptada as necessidades especificas dos alunos tanto
em escolas especiais, quanto na rede regular de ensino. Todavia,
mesmo com a lei, a realidade ndo é a mesma para todos, pois

¢ Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integragio
social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia - Corde, institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou
difusos dessas pessoas, disciplina a atuacdo do Ministério Publico, define
crimes, e da outras providéncias. 8 Pessoas com deficiéncia.
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muitas escolas, principalmente as encontradas em bairros
periféricos, tem uma estrutura organizacional, estrutural e
pedagogica falha, que impossibilita uma educa¢do de qualidade
para os alunos “PcD”’.

Esses casos ndo pertencem exclusivamente as escolas
periféricas, instituicdes que oferecem uma estrutura fisica e
administrativa de exceléncia também podem estar sujeitas ao
descaso dos alunos com deficiéncia. Parte da culpa desses
descasos estdo nos ombros dos gestores escolares, que ndo fazem
questdo de buscar agdes que beneficiem os alunos “PcD”, como
a implementacdo do desenho universal para a aprendizagem
(DUA), metodologias ativas que busca a integracao dos alunos e
as diretrizes da educagdo especial. Contudo, também podemos
levar em conta o descaso governamental e politico acerca disto,
muitos dos profissionais escolares ndo tiveram uma
profissionalizacdo adequada para atender estes alunos, o que por
consequéncia os faz despreparados para lidar com a educagao
especial.

Portanto, € no projeto pedagogico que se encontra uma das
ferramentas mais importantes do profissional docente para a
integracao desses alunos “PcD”, pois por meio dele o professor
guiara todo o seu plano de curso, assim como a forma que passara
os conhecimentos para seus alunos. No Brasil, desde 2017 ¢
implementado a “BNCC - Base Nacional Comum Curricular’®
como diretrizes de aprendizado a serem implementadas nas
escolas de ensino basico. No caso do Instituto Federal do Acre-

7 Pessoas com deficiéncia.

8 De acordo com a Lei 9131/95 coube ao CNE, como 6rgdo normativo do
sistema nacional de educag@o, fazer a apreciagdo da proposta da BNCC para a
produgdo de um parecer e de um projeto de resolugdo que, ao ser homologado
pelo Ministro da Educacdo, se transformou em norma nacional.
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Ifac, essa base curricular tras uma abordagem diferente da
proposta pela "BNCC”, onde por meio de uma resolugdo o
Instituto Federal adotou o uso do “PPC - Projeto Pedagdgico de

Curso”.’

Nos Institutos Federais o “PPC” ¢ um dos pilares para o
ensino de qualidade e dialoga com a organizagdo estrutural dos
seus espacos, assim como coloca em evidéncia as necessidades
fisicas e de aprendizado dos seus alunos. Pensando nesses
elementos e na educagdo dos discentes, ao analisar a estrutura
organizacional ¢ o “PPC” do Instituto Federal do Acre-
IFAC/Campus Rio Branco, ¢ possivel notar o foco que esses
elementos ddo a qualidade de ensino e aprendizagem de seus
alunos “PcD”.

A organizagdo dos Institutos Federais ¢ bem particular e
importante para o funcionamento de toda a estrutura, onde todos
os “IF’s” existentes no Brasil seguem um modelo tnico. Sobre a
estrutura organizacional dos (IF’s), o pesquisador Francisco das
Chagas de Mariz Fernandes (2011) discorre que,

[...] Concernente a estrutura organizacional dessas
institui¢des, o Art. 9° da lei que os criou prevé, para cada
Instituto Federal, uma organizagdo “em estrutura
multicampi, com proposta or¢amentaria anual identificada
para cada campus e a reitoria, exceto no que diz respeito a
pessoal, encargos sociais e beneficios aos servidores”.
Ainda como norteador para as respectivas estruturas
organizacionais, o Art. 11 da mesma lei estabelece que “os
Institutos Federais terdo como 6rgdo executivo a reitoria,
composta por 1 (um) Reitor e 5 (cinco) Pro-Reitores”,

? RESOLUCAO CONSU/IFAC N° 039/2017 — DE 20 DE OUTUBRO DE
2017.
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assim como o Art. 13, que “os campi serdo dirigidos por
Diretores-Gerais”. (FERNANDES, 2011, p. 4).

r

Ao se pensar nos alunos com deficiéncia “PcD”, ¢
importante que toda essa organiza¢do dos “IF’s”, assim como os
orgios executivos promovam adaptacdes na estrutura fisica do
ambiente de aprendizagem e do curriculo de ensino, sempre
atentando se a institui¢ao propicia comodidades como: rampas de
facil acesso as salas, laboratorios e biblioteca, piso podotéatil para
o auxilio da locomo¢dao de deficientes visuais, placas de
sinaliza¢ao em braille, dentre outros. Também ¢é importante que
se ofereca adaptagdes no curriculo para alunos que possuam
dificuldades de aprendizagem dos contetidos programados, se faz
necessario a disponibilidade de intérpretes para alunos com
deficiéncia auditiva e profissionais de educacdo especial para
acompanhamento de alunos “PcD”.

Os Institutos Federais “IF’s” entendem que existe a
necessidade de incluir e normalizar alunos com deficiéncia no
contexto da educacao e sociedade. Segundo Aranha (2002),

[...] a normalizagdo ¢ uma ideologia que representa a
necessidade de incluir o individuo deficiente na sociedade
mais ampla, auxiliando-o a adquirir MS condi¢des e os
padrOes os mais proximos possiveis aos da vida cotidiana
das demais pessoas. O principio de normalizacdo deu
suporte filoséfico ao movimento de desinstitucionaliza¢ao
e ao movimento da integragdo social do deficiente,
responsaveis atualmente, tanto pela retirada dos
individuos das instituigdes tradicionais, quanto pela
implantagdo de programas comunitarios de servigos para
atender as necessidades dos individuos deficientes.
(ARANHA, 2002, p. 68).
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Para atender todas essas demandas de inclusdo dos alunos
“PcD”, os Institutos Federais vao além do “PPC” e da adaptacao
de sua estrutura, eles também contam com o Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE), que como o nome sugere, tem como foco
o atendimento a esses alunos e as suas necessidades. Ja no
momento da criagdo dos Institutos Federais “IF’s”, que ocorreu
por meio da Lei n° 11.892 de 29 de dezembro de 2008'°,
percebemos que procurou-se estabelecer esses Orgdos
administrativos que promovessem o melhor funcionamento da
educagdo e gestdo dos seus campus. Segundo a pesquisadora Ana
Paula Zerbato (2021),

No intuito de assegurar politicas de assisténcia estudantil
com foco na permanéncia, no éxito e no aprendizado dos
estudantes, os IF’s instituiram nucleos especificos em seus
campi, como o Nucleo de Agdes Afirmativas (NAAS), o
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE), o Nucleo de Estudos
Afro-brasileiro e Indigena (NEABI) e o Nucleo de Estudos
e Pesquisas em Género e Sexualidade (NEPGS). Nem
todos os IF’s possuem todos os nucleos instaurados, e
alguns ainda se encontram em fase de implantagdo.
(ZERBATO, 2021, p. 321).

Em relacdo ao (NAPNE), o questionamento que fica
acerca da atuagdo no Instituto Federal do Acre-Ifac/Campus Rio
Branco, ¢ se buscam uma integracao total e adaptativa dos alunos
com deficiéncia ao restante do Instituto, desde das atividades da
educagdo fisica, alimentagdo oferecida pelo campus, facil acesso
as instalagdes, como biblioteca, laboratorios ¢ banheiros, como

19 Institui a Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
cria os Institutos Federais de Educagfo, Ciéncia e Tecnologia, e da outras
providéncias.
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também se h4 assisténcia profissional a esses alunos e
principalmente se a base curricular atende as especificidades
esses alunos. Tal questionamento ¢ respondido por meio das
analises dos dados levantados no Instituto Federal do Acre-
Ifac/Campus Rio Branco, por meio de entrevista, observagao e
analise de documento “PPC”.

Analise do PPP do Curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio em Edificacoes-, em favor dos alunos
“PcD” do Ifac/Campus Rio Branco

O Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado ao
ensino médio em edificagdes-PPC, foi institucionalizado pela
“RESOLUCAO CONSU/IFAC N° 039/2017” (2017). Ao focar a
analise do documento nas diretrizes estabelecidas em apoiar as
necessidades educacionais e fisicas dos alunos com deficiéncia
“PcD”, foi possivel concluir que o Instituo Federal do Acre-Ifac,
pOssui 0s recursos necessarios para tais agoes.

No que se propde em relagdo ao apoio dos alunos, consta
no “PPC” que o Instituto possui politicas que asseguram a
permanéncia dos seus estudantes. Tais assisténcias se constituem
em auxilio permanéncia, monitoria, esporte, cultura e lazer.
Todos esses recursos também sdo garantidos para os alunos
“PcD”, segundo as diretrizes do Projeto Pedagogico.

Em relagdo a educacdo inclusiva, o “PPC” usa da Lei
10.098/00 que visa a eliminagao de barreiras sociais, assim como
usa-se da Lei 10.048/00 que assegura o atendimento prioritario
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aos alunos que necessitem de acessibilidade.!! O “PPC” apresenta
que ambas as leis sdo regulamentadas pelo decreto 5.296/04 que
define a implementacdo de todas as formas de acessibilidades,
sejam elas arquitetonicas, urbanisticas, transporte € comunicagao.
Ao incluir no “PPC” as leis de acessibilidade e sua importancia
na educacgio, incluindo a Lei 13.146/15'? | verifica-se como a
gestdo do Instituto preocupa-se com o bem estar, inclusdo e
educacao de qualidade dos seus alunos “PcD”.

Para proporcionar uma melhor aplicagdo das leis de
acessibilidade e inclusdo, o Instituto Federal conta com Nucleo
de Apoio a Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas-
NAPNE. Segundo o PPC,

O IFAC a partir da legislagdo vigente estabelece normas
internas como a resolucdo 162/2013 que dispde sobre a
Organizag@o Didatica Pedagdgica da institui¢do — ODP e
especifica, no Titulo VI, o atendimento educacional aos
estudantes com Necessidades Educacionais Especificas
considerando como tal as pessoas com deficiéncias,
transtorno global de desenvolvimento ou com altas
habilidades/superdotagdo que, apos apresentacdo de laudo
médico, deverdo ter as condigdes de acesso, permanéncia
e sucesso destes estudantes estabelecidas através do
Nucleo de Apoio a Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas. (PROJETO PEDAGOGICO

1" Estabelece normas gerais e critérios bésicos para a promogdo da

acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias.

12 £ instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condi¢des
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania.
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DE CURSO TECNICO DO INSTITUTO FEDERAL DO
ACRE, 2017, p. 20).

Entre as agdes realizadas pelo “NAPNE”, estd a
identificacdo e acolhimento do educando com necessidades
educacionais especificas, disseminagdo da cultura de inclusdo
através de palestras durante a Jornada Pedagogica, orientacdo aos
professores para adequagao dos conteudos e estabelecimento de
parceria com a familia para orientagdes, quando necessario,
disponibilizagdo de tradutores intérpretes de Libras para alunos
surdos, oferta de curso de Libras para capacitagao de professores,
servidores, familiares e comunidade, ampliagdo de material
didatico para alunos com baixa visdo, adog¢dao de medidas
individualizadas que maximizem o desenvolvimento académico
e participacdo em conselho de classe para dirimir situacdes
relativas a pessoas com deficiéncias ou necessidades especificas.

O Instituto Federal do Acre-Ifac/Campus Rio Branco,
também conta com Coordenagdo de Acdes Inclusivas, que tem o
objetivo de planejar e coordenar acdes relacionados a politica de
inclusdo dentro do Instituto, assim como também promover a¢des
de aperfeicoamento dos processos educativos de indigenas,
afrodescendentes e pessoas com deficiéncia, grupos
historicamente excluidos.

Entre as agdes inclusivas proposta pela coordenagdo e
presente no manual do Instituto, temos estudo de caso
multidisciplinar para entender as necessidades e potencialidades
dos estudantes, criagdo de plano de acdo individual baseado no
estudo de caso, apoio de monitoria especifica para estudantes com
deficiéncia, mediagdao entre estudantes, familias e professores
para estratégias de inclusdo, adaptacdo de materiais e atividades
académicas com orientacdo aos professores, adaptagao de
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materiais acessiveis para deficientes visuais e participacdo em
projetos de ensino, pesquisa ¢ extensao.

Referente aos alunos “PcD” que compde o quadro
discente do Instituto Federal do Acre-Ifac/Campus Rio Branco,
temos os seguintes dados:

Como exposto no grafico, o Instituto Federal do Acre-
IFAC conta com um quantitativo grande de alunos “PcD” (51
alunos), que precisam de um acompanhamento por parte da
instituicdo, seja ela nas questdes académicas, adaptagdes dos
espacos fisicos ou inclusdo social, de convivéncia entre colegas,
professores e da comunidade.

Figura 1: Gréfico do quantitativo de alunos “PcD”

zzzzzz

xxxxxx
Deficiéncia Auditiva

137%
7 ALUNOS

Deficiéncia (outras)

314%
16 ALUNOS

Deficiéncia Visual
23 5%
12 ALUNOS
Deficiéncia Intelectual

2%
1ALUNO

X X X X X X Deficiéncia Fisica
29.4%
,,,,,, 15 ALUNOS

TOTAL DE ALUNOS PCD:
51

Fonte: Nucleo de Apoio a Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas-NAPNE/Rio Branco (2022).
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Em relagdo ao trabalho realizado pelo “NAPNE” com os
alunos “PcD” do Instituto Federal, foi realizada uma entrevista
com a coordenadora do nucleo, que serd abordado no proximo
topico. Na entrevista, foi falado sobre as a¢des que o nucleo
realiza com os alunos “PcD”, os demais alunos, os professores e
a comunidade, ag¢des que visam conscientizar, assim como
realizar formacao dos professores.

Resultados da entrevista com o NAPNE em dialogo
com a analise da estrutura e acessos para alunos
“PcD” do Ifac/Campus Rio Branco

O Nucleo de Apoio a Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas - NAPNE ¢ responsavel por dar auxilio
fisico e institucional para os alunos com deficiéncia, além de
auxiliar os alunos, também disponibilizada ajuda a comunidade,
familiares e professores desses discentes por meio de projetos,
cursos € capacitacdes para os professores trabalharem com
educacio especial e adaptagcdo dos alunos “PcD”.

Com base no “PPC - Projeto Pedagogico de Curso”
disponibilizado no site do Instituto Federal do Acre-Ifac, onde
contém as competéncias e objetivos relacionados ao “NAPNE”,
foi realizada uma entrevista com a coordenadora responsavel pelo
Nucleo, onde foram tiradas duvidas de como funcionava a relacao
dos alunos “PcD” dentro do Instituto e como ¢ trabalhado as
acessibilidades e dificuldades fisicas, educacionais e sociais
destes alunos.

No inicio da entrevista, a coordenadora do “NAPNE” foi
indagada sobre o primeiro contato entre os alunos com deficiéncia
e os professores. A mesma deixa claro que muitos dos alunos que
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se matriculam ndo informam alguma necessidade especifica e,
portanto, s6 sdo diagnosticados alguns periodos mais tarde,
normalmente em casos de transtornos de neurodesenvolvimento
ou transtornos especificos de aprendizagem, onde a necessidade
se torna algo mais “visivel”, principalmente em um ambiente
escolar.

Em casos como esse, ¢ necessdria uma adequacdo do
curriculo, para que isso seja feito, o “NAPNE” trabalha com os
docentes de cada “IF 's”, promovendo o alcance da acessibilidade
para esses alunos. Contudo, em casos mais complexos, como
quando a acessibilidade necessita ser estrutural, o “NAPNE”
trabalha com a diretoria de administragdo do campus - “DIRAI”,
buscando solu¢des para promover a democratizagdo, por
exemplo, do banheiro a alunos que possuem alguma necessidade
especifica.

Segundo a coordenadora do “NAPNE”,

[...] N6s temos o banheiro acessivel para alunos, mas esse
banheiro acessivel para alunos, ele ndo estava dando
condi¢des de acessibilidade para uma aluna do mestrado
que precisava de uma acompanhante no banheiro para
fazer a transi¢do da cadeira de rodas para o assento, entao
o que é que foi feito, o banheiro das servidoras foi
adaptado para ficar maior e ter mais espago de rotacao para
que a aluna pudesse ser acompanhada e utilizasse o
banheiro, entdo a gente faz sempre essa comunicagao com
0s outros setores para tentar manter a estrutura de
acessibilidade.
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Figura 2: Banheiro modificado para acessibilidade de
cadeirantes

Fonte: Arquivo pessoal

Como podemos notar com a fala da coordenadora e com
o que foi observado durante a pesquisa, mesmo que o Instituto em
algum momento careca de certos recursos de acessibilidade,
busca-se articular com outros 6rgdos administrativos formas de
garantir as adaptagdes necessarias para o conforto, seguranga e
inclusdo desses alunos, mesmo que de forma improvisada.

Mesmo com o esfor¢o do “NAPNE” para garantir todo o
conforto e acessibilidade para os alunos com deficiéncia, em
alguns casos foge do que a coordenacdo pode fazer em curto
prazo, pois demanda de uma grande verba e tempo. Tais
demandas ¢ possivel notar na estrutura de certos espagos do
Instituto, ao adentrarmos ao Ifac/Campus Rio Branco podemos
averiguar casos especificos, como na Unica rampa de acesso a
quadra poliesportiva, onde a acessibilidade é minima. E possivel
averiguarmos isso através da imagem abaixo:
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Figura 3: Rampa de acesso a quadra poliesportiva

Fonte: Arquivo pessoal

Ao observar as condigdes estruturais da rampa, vemos que
oferece dificuldades aos alunos “PcD” devido a inclinacao, o
comprimento e largura para uma cadeira de rodas, pois nao
permite manobrar a cadeira. A quantidade excessiva de buracos
ao longo da rampa e escadas, também dificulta que alunos com
necessidades fisicas possam fazer o trajeto com seguranga.
Nesses casos, 0 “NAPNE” ndo possui recursos imediatos para
realizar reformas ou oferecer alternativas temporarias.

Mesmo com essas dificuldades em relacdo as adaptagdes
em larga escala, o “NAPNE” realiza um trabalho de inclusao
educacional de ponta ao oferecer recursos didaticos aos seus
alunos “PcD”, como discorre a coordenadora

[...] Nos temos também os méveis acessiveis, entdo se tem
um cadeirante, a mesa ¢ acessivel para ele s6 colocar a
cadeira, o aluno com multiplas deficiéncias, deficiéncias
motoras que precisa de uma mesa reclinavel, temos a
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mesa, alguns alunos com dificuldades motoras na escrita
que s6 a carteira (escolar) ndo ¢ suficiente, a gente também
disponibiliza a mesa.

Segundo a coordenadora do “NAPNE”, ha também um
déficit acerca das fung¢des de mediador e cuidador, para casos com
necessidades de acompanhamento, o “NAPNE” utiliza
monitorias especiais, abrindo vagas em editais para trés
monitores de nivel superior nas mais diversas areas da
licenciatura € um monitor do mesmo curso, como consta no
“PPC-Projeto Pedagdgico de Curso”.

Em relacdo as monitorias especiais, a coordenadora do
“NAPNE” fala o seguinte,

[...] Os alunos que tém dificuldades nas fungdes
executivas, de ordem espacial e organizacional, e para
aqueles alunos que precisam de alguém na sala de aula,
nos temos feito um rodizio de monitores, entdo esses
monitores ja sdo do nivel superior das areas de
licenciatura, entdo sdo trés monitores de licenciatura e um
do mesmo curso que fica dando monitoria para esse aluno,
eles fazem rodizio para ficar na sala de aula como aluno, e
0 do mesmo curso fica no contra turno dando suporte nos
contetdos.

Os alunos com deficiéncia auditiva, também contam com
o apoio de profissionais para adaptacdes dos contetidos e inclusao
com a comunidade académica, pois o “NAPNE” realiza aulas de
“libras-lingua brasileira de sinais” nos contra turnos para que
todos os demais alunos possam desenvolver uma comunicagao
com esses alunos, dessa forma a inclusdo acontece por parte de
toda a comunidade, ndo somente os intérpretes e professores.
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Para casos de alunos com deficiéncia visual, ha dois
revisores de braille que fazem a adaptagdo do material, e também
atuam dando suporte a alunos com baixa visdo. Além dos
materiais didaticos, ao entrarmos no Ifac/Campus Rio Branco,
podemos constatar que existe acessibilidade estruturais para os
alunos deficientes visuais, como os guias pododactilos utilizados
para facilitar a locomogdo por toda o Instituto.

[...] Quando noés temos alunos surdos, nos temos uma
equipe de intérpretes de libras, vao para a sala de aula, e
alunos cegos nds temos dois revisores brailles, nds temos
um cego ¢ um (ouvinte?), esses dois fazem as adaptacGes
dos materiais para os alunos cegos ¢ também com baixa
visdo também dando um suporte.

O trabalho de adaptagdo realizado por esses revisores ¢
encontrado em espaco de facil acesso da biblioteca do Instituto, o
qual dispoe de varios livros didaticos e de literatura adaptados,
como podemos observar abaixo:

Figura 4: Acervo de materiais em braille da biblioteca do
IFAC/Campus Rio Branco

Fonte: Arquivo pessoal
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O Instituto Federal do Acre-Ifac, por meio do “NAPNE”
realiza um excelente trabalho com os alunos autistas, desde de sua
inclusdo com a comunidade, professores e colegas, até na
adaptacao dos conteudos lecionados. Ao falar sobre a visibilidade
dada para os alunos autistas, a coordenadora do “NAPNE”
discorre que,

[...] O IFAC, principalmente o campus Rio Branco, tem se
tornado uma referéncia para o publico autista, a gente sabe
que os autistas formam uma comunidade, ai em 2020 nos
tinhamos um autista no ensino médio integrado, no
superior nos tinhamos mais um, e esse do superior formou
ano passado e o de 2020 formou no ano retrasado, e ai em
2021 foram surgindo, 2021, 2022, hoje noés temos 13
autistas, entdo a medida que a gente vai acolhendo esses
alunos e mudando a forma como a gente faz a inclusdo,
porque ¢ no aprendizado, essa estrutura nao esteve sempre
aqui, a gente foi aprendendo com os anos, com as praticas,
entdo a medida em que a gente foi fazendo essa
transformacao, aprendendo juntos, crescendo juntos com
esse publico que vem chegando, nds acabamos tendo essa
visibilidade com o publico autista.

Como podemos constatar através da entrevista e da analise
da estrutura fisica e disciplinar do Ifac/Campus Rio Branco, o
trabalho realizado pelo Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE), ¢ de extrema
importancia na formagdo académica e social dos alunos “PcD”.
Ao oferecer apoio emocional, médica e disciplinar a esses alunos,
o Instituto estd indo além do que ¢é previsto por lei, essas acdes
causam impactos positivos na vida desses alunos e também da
comunidade a sua volta, resultando na inclusdo dessas pessoas e
na diminui¢ao do preconceito sofrido pelos mesmo.
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Consideracoes finais

Nos dias de hoje, a inclusdo social expressa um grande
anseio desse publico alvo, que deseja garantir oportunidades
iguais de aprendizado para todos os alunos devidamente
matriculados no ensino regular. A educacdo de pessoas com
necessidade especifica ¢ garantida por lei, mas temos
entendimento de que na pratica a garantia de ensino estd muito
distante de ser igualitaria, principalmente nas areas mais afastadas
dos centros populacionais, como as regides periféricas e zonas
rurais.

Referente a presente pesquisa podemos concluir que ao
analisar tanto as estruturas fisicas, administrativas e pedagogicas
obtivemos um oOtimo resultado em relagdo ao amparo da
instituigdo aos alunos que apresentam alguma necessidade
especifica. E respeitada tanto a individualidade quanto a
especificidade de cada aluno, os 6rgaos administrativos existentes
no IFAC — Campus Rio Branco, trabalham em concordancia para
garantir o melhor funcionamento da educacgdo e gestao.

Entre esses oOrgdos destacam-se o Nucleo de Acdes
Afirmativas (NAAf), Nucleo de Atendimento as pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE), Nucleo de Estudos Afro-
brasileiros (NEABI), Nucleo de Estudos e Pesquisas em Género
e Sexualidade (NEPGS), dentre outros que expressam a
importancia da conciliagcdo da vida do aluno, dentro e fora da
escola. Essa iniciativa ndo engloba somente os alunos, mas
também os professores que necessitam das capacitacdes de
acordo com a demanda e também para perceber e identificar,
orientando da melhor forma, possiveis deficiéncias especificas na
intenc¢do de incluir esses alunos o mais rapido possivel.
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Por fim, observamos que atualmente o campus necessita
de alguns ajustes e manutencdes na estrutura fisica, pois na rampa
de alguns acessos a areas da escola estdo danificadas com buracos
e rachaduras que prejudicam o acesso necessario, em alguns
corredores os guias podotatil estdo desgastados e soltos, nao
seguindo um caminho e guia como o recomendado auxiliando no
trajeto entorno da escola, presentes somente em curvas e entradas
de sala.

O Instituto Federal ¢ comprometido com a necessidade de
normalizar a inclusdo de acordo com as suas agdes e
funcionamento, promovendo a socializagdo entre os alunos uma
vez que abre bolsas de estudo para acompanhamento de quem
precisa, adequando na estrutura fisica e de planejamento para uma
melhor resolugdo de situagdes onde nao se consegue chegar. De
acordo com Aranha (2002) ¢ necessario que exista de fato esse
suporte para o movimento de integracao social do deficiente, que
foi o que claramente podemos observar nas dependéncias dessa
institui¢ao
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CULTURA MAKERE CLUBE DA MATEMATICA -
UMA EXPERIENCIA EXITOSA EM ITACOATIARA -
AMAZONAS

Nora Ney de Lima dos Santos

Cecllia Santos Medina

Introducao

O objetivo central deste estudo ¢ analisar os resultados da
execug¢do da implementagdo de um Clube de Matematica por
meio da cultura maker, numa escola estadual com alunos do
Ensino Médio. Decorrente de uma atividade-acao realizada no
segundo semestre de 2023, a agdo foi pedagdgica com foco na
melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

Os objetivos especificos estdo voltados a: Identificar as
etapas desenvolvidas pela professora de matematica ao executar
o projeto de pesquisa-acdo; explicitar o resultado quanto ao
ensino-aprendizagem da matemadtica a partir da cultura maker;
discorrer sobre a participagdo dos alunos na execugdo do projeto.

A metodologia utilizada para o desenvolvimento da
pesquisa em tela ocorreu em etapas que envolvem o levantamento
das necessidades para um ensino-aprendizagem significativo, em
seguida o desenvolvimento do projeto e a busca por adesdo
pedagogica e dos discentes, assim como, a execugdo € OS
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resultados obtidos pelos participantes.

Com o enfoque qualitativo foi possivel trabalhar
resultados mais do que niimeros. A observagdo sobre o projeto, a
experiéncia vivenciada quanto professora, resultou em ganhos
teorico-metodologico e os alunos conseguiram desenvolver o
gosto pela aprendizagem da Matematica. Sobre isso que se
discorre este texto.

Breves consideracoes sobre a cultura maker

A cultura maker estd relacionada ao construtivismo em
que pese o aprender fazendo. O estudante aprende com
criatividade, no ensinar, na execuc¢do, na arte de continuar a
aprender ao longo de sua vida. Nesse tipo de metodologia o centro
do ensino-aprendizagem ¢ o aluno que protagoniza e escreve a
sua propria historia.

A cultura maker, também ¢é reconhecida como o
movimento maker, tem revolucionado o ensino nas escolas.
Baseada na filosofia do fa¢a vocé mesmo (“Do it Yourself” —
DiY) e difundida por Dale Dougherty. Maker, no idioma inglés é
traduzido fazer para o portugués. Ao falar em cultura maker,
volta-se para o aprender fazendo. (OLIVEIRA, 2023).

O Maker leva o individuo a fazer por si e com outras
pessoas. As filosofias do Faga Vocé Mesmo (Di1Y) e o 'Fagca Com
Outros' (DiwO) seguem o principio e a crenca de que individuos
comuns tém a capacidade de construir, consertar, modificar e
fabricar objetos e projetos com uso de suas proprias habilidades.
(NOGUEIRA, 2022).
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Numa perspectiva dialética, embora seja aqui trabalhada
com enfoque qualitativo, a cultura (método) maker ¢ vista como
alternativa metodoldgica. O processo € tdo valorizado quanto os
resultados, isso se ndo ainda mais, pois, a adesdo do aluno ¢ que
movimenta, da energia ao desenvolvimento das atividades maker.

A ciéncia da Matematica, uma das mais antigas areas do
conhecimento, tem a filosofia de juntar conhecimentos abstratos
e concretos para construir novos saberes-fazeres. Essa ciéncia
estuda nimeros, grandezas, formas e possibilidades e, a cultura
maker surge como um notavel instrumento para que o aluno possa
estabelecer a conexao indissocidvel entre teoria e pratica.

A ado¢do do movimento maker, embora seja
relativamente nova na esfera educacional, ndo se limita a uma
unica abordagem. Isso foi fundamental no desenvolvimento da
disciplina de Matematica, como por exemplo, durante as aulas
remotas nos anos de 2020 e 2021, foram aprimoradas
metodologias. (CARVALHO; BLEY, 2018).

Diversas metodologias se abriram para reimaginar a
integragao das tecnologias digitais nas escolas (SANTOS, 2019).
Nesse contexto, montar o clube da Matematica € uma alternativa
de inclusdo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem.
Licito afirmar que se trata de um planejmaneto possivel de ser
realizado, pois sua viabilidade esta na criatividade do professor e
adesao dos alunos.

Os desafios de ensinar a matematica ¢ historico e, como
aponta Santos (2021; 2022) ¢ corriqueiro escutar alunos e
professores de outras areas do conhecimento manifestarem seu
desagrado quando fala em Matematica. A falta de metodologias
criativas para o ensino, se estende a escolha da avaliacao, pois,
como mostra Cruz (2022) e Santos e Cruz (2017) a avaliagdo em
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Itacoatiara (AM), por exemplo, com nova roupagem continua a
ser tradicional.

Notorio que houve mudancgas do século XX para o XXI.
Nessa linha de reflexdo, Maffei (2014) defende que o Clube de
Matematica destinado a alunos ¢ um lugar onde eles podem
explorar suas diversas habilidades e serem avaliados pelo
processo e, ndo s6 pelo resultado. Iss por meio de atividades
ludicas, jogos e brincadeiras, proporcionando uma abordagem
dindmica e divertida ao aprendizado da disciplina.

Ja afirmava Carvalho e Bley (2018) antes mesmo do
fenomeno do isolamento social, provocado pela pandemia da
Covid-19, havia influéncias claras da cultura maker. Outras vias,
nesse periodo, surgiram como opg¢des viaveis em termos
econdmicos e operacionais, na promog¢ao de uma cultura digital
mais dindmica e participativa.

Consorciado as  experiéncias e  experimentos
metodolégicos do wuso para o ensino-aprendizagem da
Matematica, Souza (2023) propde que a escola publica
implemente projetos que trabalhem com a Cultura Maker, pois,
favorece todos os envolvidos pelo uso de ferramentas
tecnolodgicas. Os alunos que nasceram no mundo digital tem o
aluno como protagonista sem a dependencia de tecnologia
avancada.

O implemento na escola de um Clube da Matematica e,
com o uso construtivista das metodologias ativas, o uso das
Técnologias Digitais de Informacao e Comunicacao (TDICs) foi
providencial. Com trés semestres no formato remoto € um
experimental de Ensino no modelo hibrido em Itacoatiara (AM),
os alunos inciam o ano de 2023 acostumados ao uso da
informatica para aprender.
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Voltado ao uso da Cultura Maker, num movimento que
envolve varias formas de uso. Nos mais diversos conteudos
curriculares estudados na disciplina de Matematica, ha
experimentos divulgados com a publicagio de estudos,
experiencias e vivencias, as quais sdo exemplos para a
disseminagdo da experiéncia exitosa de Itacoatiara (AM).

Dessa forma, considera-se, a pesquisa de Cascaes (2021),
por exemplo, realizada na capital amazonense, Manaus, alcanca
resultados que evidenciam o qudo importante o desenvolvimento
de habilidades socioemocionais durante as aulas de Matematica.
Para esse fim, foi positivo o experimento realizado com a
integracao da Cultura Maker no cotidiano do aluno. Comprovou-
se que o uso do Maker facilita a aprendizagem dos conteudos
curriculares dessa disciplina.

Mesmo diante de inumeros desafios, como a
acessibilidade a computadores e a falta de espagos adequados,
registramos a participacdo de todos dos estudantes matriculados,
de forma completamente voluntaria e em hordrios alternativos.
Também, foi verificada a compreensdo de que o cotidiano que,
como expde Cascaes (2021) ¢ repleto de desafios que precisa ser
superados e, preferencialmente de forma critica e participativa.

Necessaria se faz a oferta de novas metodologias de
ensino e aprendizagem para além da transmissdo de contetdos.
As oficinas empregadas a cultura maker, como considerado por
Rossi e Mello (2023), sdao ferramentas valiosas na educagao,
promove o desenvolvimento da criatividade. Além disso,
proporcionam um ensino dinamico, com o envolvimento ativo
dos estudantes.

Ao trabalhar com a criagao de brinquedos e jogos, Rossi e
Mello (2023) apresentam o desenvolvimento de habilidades em

296



engenharia, informdtica, matematica e arte. Para os autores
trabalhar com os estudantes, com atividades prazerosas sugere a
filosofia DiwO e a DiY em horarios de intervalo, entre uma aula
e outra, ou mesmo de um periodo ao outro, ajuda a controlar a
ansiedade e evitar problemas que o dcio pode provocar.

De forma simplificada a cultura Maker, trata de uma
ferramenta que trabalha com a criatividade do aluno. Isso pode
ser realizado de varias formas na matematica, como exemplo, os
alunos transformarem materiais concretos com o uso de
contetidos da Matematica. Dessa forma, o projeto-acdo em uma
escola de Itacoatiara-AM, buscou por resgatar os conceitos
matematicos e levar o aluno a usar a imaginagao.

Escopo do projeto-acao implementado na escola

No comeco do ano letivo de 2023 foi realizado o plano de
aula para cada Ano do Ensino Médio e nele ja constava um
projeto de extensdo para desenvolver com os alunos pela
professora. Com flexibilidade para ajustes na Cultura Maker
conforme fosse percebendo as necessidades nas turmas que a
professora Nora Ney de Lima dos Santos assumiu a regéncia.

A busca por inovagdes no ensino da matematica ¢ um
constante desafio para melhorar a qualidade da educacao. Nesse
contexto, a proposta de implementacio de um Clube de
Matematica numa escola publica estadual, no ensino médio, teve
como principal objetivo, explorar a cultura maker como suporte
metodologico para estimular o interesse dos alunos pela
matematica.
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A ideia foi criar um ambiente motivador e facilitador para
a aprendizagem de conceitos matematicos, a0 mesmo tempo,
cultivar um verdadeiro interesse pela disciplina e seus conteudos,
sem a distingdo de género, como o identificado por Santos (2021)
durante sua pesquisa de mestrado.

No projeto-acdo a pretensdo foi desenvolver praticas
inovadoras na historia da escola. Esperou-se uma nova dinamica
de trabalho, possibilitando atividades de matematica mais
prazerosa dentro do espago maker. Importante que se saiba que o
projeto originou pela percepcao da professora da necessidade de
aplicar um projeto que realmente provocasse os alunos.

Divididas em duas etapas: a) a implementacao do clube de
matematica e b) elaboragdo era para ter uma gincana de
matematica na cultura maker. Os desafios foram a partir dos
conceitos ja estudados e posteriormente culminancia da gincana
maker de matematica. Os resultados foram levantados por
amostragem qualitativa por meio da elaboracdo de um portfolio
de atividades executadas na escola.

O projeto agdo, clube de matematica, voltado a
metodologias ativas, por meio da cultura maker ocorreu em 2023.
Intitulado: cultura maker e clube de matematica — Uma
possibilidade pedagodgica para ensino aprendizagem da
matematica no ensino médio, foi desenvolvida dentro das salas de
aulas. Em especial, aos alunos da 2* Série do Ensino Médio, mas,
disponibilizado a todos que quisessem participar.

Seu levantamento bibliografico foi pautado na busca de
metodologias e praticas makeres dentro das novas arquiteturas
pedagdgicas, que pudessem agregar ao ensino da matematica. Um
espaco escolar de aprendizagem, que tornassem os alunos sujeitos
ativos ¢ nao meros expectadores do seu proprio processo de
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ensino aprendizagem em matematica. Buscou-se nas pesquisas
atividades que possibilitassem o protagonismo estudantil, que os
engajassem de forma colaborativa e motivadora.

A implementagao do Clube de Matematica deu-se com
uma reunido dos bolsistas e coordenador para planejar as
estratégias quanto a participagcdo do clubinho, onde, determinou-
se que todos os alunos participantes nas salas de aula durante as
atividades de pesquisa propostas, seriam integrantes do clube.
Como também, os que atenderam ao convite da reunido do
clubinho onde ficou acordada esta unica regra.

A socializagdo do projeto deu-se por apresentacdo nas
salas de aulas dos primeiros e segundos Anos, foram investigados
quais elementos da cultura maker poderiam ser usados para
ensinar matemadtica, assim como materiais didaticos e jogos
disponiveis na escola para a gincana, também determinada pelos
alunos que passaria a ser uma mostra no momento civico a
comunidade escolar.

A inclusdo de alunos no Clube foi um desafio, pois a
matematica ¢ um obstdculo para muitos estudantes. Tive
professoras participantes das atividades juntamente com os
bolsistas, das disciplinas de matematica, educac¢do financeira e
projeto integrador, que desenvolveram  atividades
interdisciplinares nas turmas de primeiras e segundas séries, pois
foi seu maior publico participante.

Em matematica, as pesquisas mostraram a aprendizagem
da geometria de forma pratica na area escolar pelos bolsistas, com
roteiro de pesquisa sobre geometria a ser seguido e executado
individual e em equipe. No trabalho individual de pesquisa foi
proposta a seguinte pergunta: “Qual a utilidade da geometria
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plana e solida através dos tempos? Como diferenciar uma
planifica¢do de um so6lido?”.

Essas perguntas deram inicio as pesquisas e os levou a
roda de conversa socializando as informag¢des em grupo, sobre os
conceitos, as dimensdes. A contribuicio na historia da
matematica, suas féormulas de perimetro, area e volume. Apos
esse momento os alunos fizeram a planta baixa do patio, mediram
o comprimento ¢ largura da area que escolheram para estudar em
matematica e calcularam quantas caixas de ceramicas seriam
necessarias para ladrilhar o piso.

Atividades ao ar livre que ofereca autonomia para estudar
também os possibilitou descobrir o uso adequado da trena.
Diferenciar comprimento e largura na pratica, pesquisa em campo
para falar com pedreiros, arquitetos ou engenheiros e saber os
calculos adequados para ladrilhar o espago estudado.

No projeto integrador, tive-se a roda de conversa ainda
sobre geometria o que levou a uma oficina com o tema “circuitos
matematicos” na segunda série. Em que construiram sélidos
geométricos e jogos matematicos. Na 1* Série, fizeram murais em
cartazes € no canva sobre a ‘historia da matematica’, suas
curiosidades e sistema de contagem.

Seu ponto forte foi a utilizacao do canva, pois os bolsistas
tiveram que aprender e depois ensinar os colegas o manuseio
desta ferramenta no celular. A socializacdo e interacao dos
estudantes foram muito boas, conseguiram engajar os colegas nas
atividades e motiva-los durante todo o processo de aprendizagem
e ensino. Aprendem através do que fazem principalmente em
sistemas de colaboragao, integrando, diversao e tecnologia.
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Em educacao financeira, o tema desenvolvido com os
alunos das primeiras séries foi ‘educagdo fiscal e saude
financeira’, pode-se trabalhar com pesquisas, construcdo de
mapas mentais, slides e murais pelo canva e planilha de controle
financeiro, andlise de gréaficos, porcentagens pelo Excel no
laboratério de informatica, com ajuda dos bolsistas do PIBID da
UFAM, com formacao em informatica.

A culminancia das atividades deviria se dar pela aplicagao
da gincana. Porém, todas as atividades foram desenvolvidas em
salas de aula juntamente com os alunos e professores, dando a
todos os alunos a oportunidade de pesquisar, discutir os
resultados, colaborar durante a montagem dos materiais sejam
utilizando tecnologia ou construido manualmente.

Exercitar a criatividade, uma vez que as reunides no clube
oportunizaram o didlogo entre os alunos e professores, que em
sua maioria optou por uma apresentacdo dos materiais
construidos nas salas em forma de momento civico da escola.
Dando aos envolvidos a oportunidades de apresentar seus
materiais ou ideias quanto ao ensino da matematica visto por esse
leque de possibilidades diferenciadas da rotina escolar da escola
Carlos Martins Mestrinho no ensino médio.

Os bolsistas de posse do material desenvolvido montaram
seus portfolios, Com o uso do canva descreveram suas
aprendizagens no clube de matematica e como a cultura maker
pode contribuir com seu aprendizado em matemadtica. Isso
ocorreu tanto por meio tecnolégico quanto por materiais
concretos construidos em sua tutoria durante o projeto. Como
também respondendo a pergunta central do projeto.
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Apresentacio discussao dos resultados

Focado em metodologias ativas por meio da cultura
maker, o projeto Clube de Matemadtica foi desenvolvido
especificamente em salas de aula, com a turma do 2° Ano do
Ensino Médio, aberto aos demais. O uso dessa metodologia ¢
como comprovado no pos-doutorado de Rocha e Farias (2020),
uma excelente forma de alcangar o interesse por aprender do
aluno.

Teve a enquéte bibliografica, a qual explora metodologias
e abordagens construtivas no ensino de matematica que possam
contribuir para espagos de aprendizagem escolar que tornem os
alunos sujeitos ativos e ndo meros espectadores de seus proprios
processos de ensino-aprendizagem na matematica. Durante o
estudo, verificou-se que os tipos de atividades que levam a
manifestagdo do engajamento estudantil, s3o os que os envolve e
0s motive.

Quando o Clube de Matematica foi implantado, foi
realizada reunido dos bolsistas e coordenador para planejar
estratégias quanto a participagdo do clube onde foi determinado
que todos os alunos que participavam das aulas durante as
atividades de pesquisas propostas seriam socios do clube. E
aqueles que aceitarem o convite para participar da reunido do
clube onde estas regras foram acordadas.

A socializagdo do projeto ocorreu por meio da
apresentacao nas turmas de primeiro e segundo ano, examinando
quais elementos da cultura maker podem ser aplicados para o
ensino de matematica, bem como os materiais didaticos e jogos
disponiveis na escola para a gincana, também determinados pelos
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estudantes que se tornaria uma mostra matematica a ser
apresentada em um momento civico a comunidade escolar.

Conseguir que os alunos ingressassem no clube foi um
processo dificil porque a matematica era, at¢ o momento, uma
barreira para muitos alunos. Os professores das disciplinas de
matematica, educacdo financeira e projeto integrador,
participaram juntamente com os bolsistas, que desenvolveram
sessoes interdisciplinares nas turmas de primeiro e segundo anos,
por ser esse 0 seu maior publico.

Em matematica, a pesquisa mostrou que a Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) pode ajudar a ensinar geometria de
forma pratica na escola. Os bolsistas desenvolveram um guia de
pesquisa em geometria a ser realizado individualmente e em
equipe.

No trabalho individual de pesquisa foi proposta a seguinte
pergunta: “Qual a utilidade da geometria plana e solida através
dos tempos? e como diferenciar uma planificagao de um s6lido?”’.
Essas perguntas deram inicio as pesquisas e os levou a roda de
conversa em sala de aula onde socializaram as informagdes em
grupo, sobre os conceitos, as dimensdes, a contribuicdo na
histéoria da matematica, suas formulas de perimetro, area e
volume.

Apds esse momento os alunos fizeram a planta baixa do
patio, mediram o comprimento e largura da area que escolheram
para estudar em matematica e calcularam quantas caixas de
ceramicas seriam necessarias para ladrilhar o piso de maneira
exata ou fracionada.

Atividades ao ar livre que oferecam autonomia para
estudar. Também os possibilitou descobrir o uso adequado da
trena, diferenciar comprimento e largura na pratica, pesquisa em
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campo para falar com pedreiros, arquitetos ou engenheiros e saber
os calculos adequados para ladrilhar o espago estudado.

No projeto integrador, tivemos a roda de conversa ainda
sobre geometria € nos levou a uma oficina com o tema ‘circuitos
matematicos’ na segunda série. Em que construiram soélidos
geométricos € jogos matematicos. No primeiro Ano, fizeram
cartazes e murais no canva sobre a ‘historia da matematica’, ‘suas
curiosidades e sistema de contagem’.

Seu ponto forte foi a utilizagdo do canva, pois os bolsistas
tiveram que aprender e depois ensinar os colegas o manuseio
desta ferramenta no celular. A socializacdo e interacdo dos
estudantes foram boas. Engajaram os colegas nas atividades e
motiva-los durante todo o processo de aprendizagem e ensino.
Aprendem por meio do que fazem. Principalmente em sistemas
de colaboragdo, integrando, diversdo e tecnologia.

Em educacdo financeira, o tema desenvolvido com os
alunos foi educacdo fiscal e saude financeira. Foi trabalhada com
pesquisas, construgdo de mapas mentais, slides e murais pelo
canva. Assim como com a constru¢do de planilha de controle
financeiro, planilha de gastos familiar e pessoal, analise graficos,
pelo Excel no laboratdrio de informatica, com ajuda dos bolsistas
do PIBID da UFAM, com formacao em informatica.

A culminancia das atividades deviria se da pela aplicagao
da gincana, porém, todas as atividades foram desenvolvidas em
salas de aula juntamente com os alunos e professores, dando a
todos os alunos a oportunidade de pesquisar, discutir os
resultados, colaborar durante a montagem dos materiais sejam
utilizando tecnologia ou construido manualmente.

Os alunos exercitaram a criatividade, uma vez que as
reunides no clube oportunizaram o didlogo entre os alunos e
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professores, que em sua maioria optou por uma apresentagao dos
materiais construidos nas salas em forma de momento civico da
escola. Dando aos envolvidos a oportunidades de apresentar seus
materiais ou ideias quanto ao ensino da matematica visto por esse
leque de possibilidades diferenciadas da rotina escolar da escola
Carlos Martins Mestrinho no ensino médio.

Os alunos bolsistas, de posse do material desenvolvido,
montaram seus portfolios com o uso do padlet. Eles descreveram
o seu processo de aprendizagem no clube de matematica e como
a cultura maker pode contribuir para seu aprendizado em
matematica por meio de tecnologias e materiais especificos
incorporados a suas atividades de tutoria durante o projeto.

Consideracoes finais

O projeto Clube de Matemdtica concentrou-se em
métodos ativos por meio da cultura maker. A busca foi por
tecnologias como canva, laboratorio de informatica, oficinas de
material concreto. Meio que levassem os alunos a criar seus
elementos concretos ou virtuais, colocando a mao ndo massa.

Todas as atividades focadas em métodos ativos
demonstraram a cultura maker como uma oportunidade
pedagoégica na educagdo matematica que permitem uma
aprendizagem interativa, colaborativa e significativa que torna as
aulas interessantes e expande o conhecimento dos alunos para
alcangar o proximo nivel de compreensdo profunda, o que
melhora a sua capacidade de analisar, avaliar e organizar as suas
ideias.

Com o Clube da Matematica, pode-se mostrar a cultura
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maker como uma possibilidade pedagbdgica para ensino
aprendizagem da matematica. Todas as atividades que
concentram métodos ativos permitem uma aprendizagem
interativa e colaborativa, principalmente com o uso de
tecnologias digitais.

Uma aprendizagem com sentido, torna as aulas
interessantes, leva os alunos a expandir seus conhecimentos para
alcangar o préximo nivel de compreensdo mais profunda e,
portanto, melhor capacidade de analisar, avaliar e sistematizar
suas ideias.
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ETNICAMENTE REFERENCIADA
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Tauane Resende Luzia

Introducao

Este trabalho ¢ decorrente de atividades desenvolvidas na
disciplina Educagio para Relagdes Etnicos Raciais para a
Formacgdao Docente, do curso de Pedagogia, da Universidade
Federal de Uberlandia - Campus Pontal. A referida disciplina nos
desafiou a produzir um trabalho tedrico-reflexivo que abordasse
questdes relacionadas aos principios deste componente
curricular, particularmente os postulados das Leis 10.639/03, que
visa incluir no curriculo da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica historia e cultura afro-brasileira, e a 11.645/08, que
aborda acerca do reconhecimento do social da populagdo negra e
indigena e em seu Art. 26-A traz que:

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo
da historia e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1o O contetido programatico a que se refere este artigo
incluird diversos aspectos da historia e da cultura que
caracterizam a formagao da populagdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
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indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e
0 negro ¢ o indio na formagdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-
brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e
histdria brasileiras” (BRASIL, 2008).

Ademais, em sua ementa, a disciplina destaca a
necessidade de tratar os conceitos de etnia, raga, racializagao,
identidade, diversidade, diferenca, igualdade, multiculturalismo,
preconceito e discriminacdo. Busca também mediar a
compreensdo dos grupos étnicos ditos “minoritarios” e processos
de colonizagdo e pos-colonizagcdo, a discussao de politicas
afirmativas para populagdes étnicas e politicas afirmativas
especificas em educagdo, trabalhar as diferentes populacdes
étnicas e diaspora; apresentar os conceitos e debater sobre
racismo, discriminagdo e perspectiva didatico-pedagodgica de
educagdo antirracista.

Para mais, o componente tem como foco também
proporcionar para os discentes reflexdes sobre o curriculo e
politicas curriculares de combate ao racismo, para que eles
possam desenvolver estudos sobre a historia e cultura étnica na
escola e itinerarios pedagdgicos, assim como pesquisas no campo
da educagdo e relagdes étnico-raciais, o que também influenciou
na escrita deste trabalho.

Dentre os diferentes assuntos possiveis de serem
abordados diante da diversidade proposta pela disciplina,
optamos pela discussdo da temadtica indigena. Tendo em vista,
nosso desejo em adquirir novos conhecimentos e refletir sobre os
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caminhos que podemos percorrer, enquanto pedagogos/as em
formagdo, para que possamos abordar tais saberes nos espacos
escolares e ndo escolares, com o foco de formar sujeitos capazes
de valorizar e acolher a diversidade cultural presente no meio em
que vivemos.

Diante disso, nosso trabalho buscou refletir sobre as
linguas maternas indigenas e suas contribui¢des para Educacao,
tendo em vista que é importante tornar esse tema proximo a sala
de aula e também fora dela, pois devemos nos apropriar de nossas
verdadeiras raizes e historia enquanto seres humanos.

Assim, ao mergulhar mais a fundo sobre a temadtica,
percebemos que nossa historia € contada apenas em uma Unica
versdo que, baseada em principios eurocéntricos, prioriza oS
saberes coloniais. Nesta perspectiva, os saberes que ndo fazem
parte dos ideais dos colonizados sdo desvalorizados, ocultados e
discriminados. E isso, deve-se a soberania e relagao de poder, pois
nos encontramos em uma realidade do qual s6 existe um saber,
cultura, costumes e em principal uma historia que coloca a cultura
do colonizador europeu em uma supervalorizada e reprodutiva,
logo as demais nem sequer sdo consideradas conhecimento e
cultura.

Pensando nisso, entendendo como uma possibilidade de
subverter a colonialidade, acreditamos que a literatura infantil
com tematica indigena seja o artefato pedagdgico que possa nos
provocar a problematizar sobre a cultura, costumes e valores da
sociedade brasileira, na perspectiva dos conhecimentos
indigenas. Em sua maioria, estas obras literarias proporcionam
contribuigcdes bastantes pertinentes para o entendimento dos
saberes indigenas, mas especificamente em sua linguagem que se
apresenta nas palavras indigenas que compdem a obra literéria e,
que estao presentes em nosso vocabulario cotidianamente.
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Além disso, pretendemos discutir acerca da importancia
de desenvolver praticas pedagogicas a respeito da tematica
indigena para além das datas comemorativas, corroborando assim
para desconstruir a nog¢do de “descobrimento” do Brasil.
Pretendemos com isso, suscitar o debate sobre as contribui¢oes
indigenas para a linguagem, por meio de analise do livro, fazendo
com que os povos originarios de nosso pais sejam reconhecidos
como tal e que possamos conhecer/contar nossa historia para além
da perspectiva do colonizador.

Ao longo da nossa historia, houve um processo de
silenciamento das linguas indigenas, esses impedimentos de
circulagdo da expressdo linguistica materna, realizou-se através
de proibicdes realizadas por missdes religiosas, funcionarios de
governo ¢ até mesmo pela populagdo ndo indigena. Todavia,
houve luta de resisténcia a esse processo. Apesar do genocidio e
etnocentrismo, os indigenas resistiram, pois, ainda sdo faladas
mais de 180 linguas indigenas por mais de 240 povos originarios
do Brasil.

E interessante notar a visibilidade dessa literatura que
protagoniza o ser indigena, revelando suas culturas e narrativa.
Segundo Almeida (2005) ao falar sobre o papel do livro de
literatura, este assume lugar importante no processo de
reconstru¢do da memoria indigena no Brasil. Em seguida discorre
que:

E a escrita e seus meios sdo instrumentos que os indios
estdo utilizando para configurar suas identidades.
Identidades, ndo como esséncia, mas resultantes de
processos de identificacdo do sujeito ao complexo de
formacgdes discursivas historicamente (ideologicamente)
determinadas (ALMEIDA, 2005, p. 2).
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Para mais, Graga Grauna, escritora indigena Potiguara
(RN), educadora universitaria na area de Literatura e Direitos
Humanos, define a literatura indigena contemporanea da seguinte
maneira:

A literatura indigena contemporanea ¢ um lugar utdpico
(de sobrevivéncia), uma variante do épico tecido pela
oralidade; um lugar de confluéncia de vozes silenciadas e
exiladas (escritas), ao longo dos mais de 500 anos de
colonizagdo. Enraizada nas origens, a literatura indigena
contemporanea vem se preservando na auto-historia de
seus autores e autoras e na recep¢do de um publico-leitor
diferenciado, isto ¢, uma minoria que semeia outras
leituras possiveis no universo de poemas e prosas
autéctones (GRAUNA, 2013, p. 15).

Com isso, pensamos ser importante trabalhar com a
cultura indigena, em especial sua linguagem e lingua materna, a
partir de uma perspectiva ludica, didatica e significativa. Para
isso, nesta proposta de pesquisa utilizaremos a literatura infantil,
pois percebemos a importancia da leitura para os sujeitos.
Também podemos refletir que os livros sdo ferramentas
exponencialmente capazes de educar e transformar aqueles que a
experienciam. Neste sentido, nas ultimas décadas, houve um
consideravel enfoque nas diversas possibilidades que a literatura
insere no contexto educacional. E necessario ressaltar, que a
literatura indigena para a infincia possui particularidades que
atravessam elementos culturais, sociais e, mais especificamente,
indenitarios.

Diante disso, temos como questdo orientadora com a
seguinte problemadtica: Quais as contribui¢des do livro “Falando
Tupi” para o trabalho pedagdgico com a literatura infantil na
escola? E temos como objetivo geral: compreender o livro de
literatura infantil indigena na escola e suas possibilidades de
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trabalho pedagdgico para constru¢ao do conhecimento acerca dos
povos originarios. Pretendemos ainda identificar os elementos
culturais presentes na obra e problematiza-los por meio de
analises sobre o conteudo do livro dialogando com a literatura
cientifica sobre a temética.

Outrossim, a metodologia que foi utilizada para as
reflexdes empreendidas ao longo do nosso trabalho, parte
inicialmente de uma pesquisa bibliografica, visto que “a pesquisa
bibliografica ¢ aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc.” ( SEVERINO, 2014,
p. 106), por isso foi preciso nos recorrer a autores que pudessem
nos auxiliar teoricamente nas problematizacdes desempenhadas.

Logo, temos como base bibliografica os seguintes autores,
no quesito decolonialidade utilizamos Ballestrin (2013) para
contextualizar, brevemente, a inser¢do da decolonialidade,
Grauna (2019) que pensa o sobre espago de resisténcia e
protagonismo na produgao cultural brasileira; Krenak (2015) para
se consolidar neste debate o elemento da constituicdo da
identidade indigena constituida por elementos da literatura
infantil; Munduruku (2009) importante figura intelectual da etnia
Munduruku é, também, escritor infantil; Quijano (1989) com o
conceito colonialidade do poder para fundamentar nossa
proposta. Ademais, foi incorporado em nossa fundamentagdo
autores que tratam sobre a educacao e literatura infantil indigena;
Thiél (2013) para que possamos ter um olhar sobre a linguagem
indigena e as contribui¢des de se trabalhar com livros que
abordam esta temdatica no ambito escolar.

Além do mais, nosso trabalho tem cunho de analise
documental, que pode ser definida pelo olhar de Severino (2014,
p. 105) como “J...] uma metodologia de tratamento e analise de
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informagdes constantes de um documento, sob forma de
discursos pronunciados em diferentes linguagens: escritos, orais,
imagens, gestos” nessa mesma linha de pensamento, nossa
proposta ¢ justamente analisar e explorar melhor a abordagem da
lingua, marcadamente presente na obra que apresenta a influéncia
da lingua Tupi no portugués brasileiro, historicamente
constituido, e apresentar o amplo sentido que Yaguaré Yama,
autor do livro em questdo traz com as palavras.

Desse modo, para além da andlise, serdo feitos
direcionamentos do nosso ponto de vista pedagdgico sobre os
caminhos que podemos construir para a utilizacdo deste livro,
enquanto material didatico, alerta-se que literatura infantil
indigena pode ser disponibilizada a pessoas de todas as culturas.

Neste sentido, a escolha por este artefato pedagogico deu-
se por meio de um levantamento feito por nds, uma vez que diante
todos os materiais culturais que nos deparamos, o livro foi algo
que nos tocou no sentido de valorizar e buscar trabalhar com
historias que possam mediar ndo somente para as criangas, mas a
todos (as) a vivéncia e ocorridos reais, que fazem parte da nossa
sociedade e historia de vida brasileira.

Por fim, apds essas consideracdes iniciais, na secao
seguinte iremos proporcionar reflexdes a respeito das marcas do
colonialismo em nossa sociedade, em principal no que diz
respeito a questdes étnicos raciais, tendo em vista que em um
periodo pos-colonial, ainda h4 presencas de marcas do
colonialismo em nossa realidade e por essa razdo se faz
importante apresentar as varias verdade, ou melhor dizendo as
historias.
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Neste sentido, percorrendo esta mesma linha de
pensamento, buscamos abordar as linguas indigenas, por meio do
livro infantil possibilitando de forma ludica o contato com esta
lingua. Enfim, nas consideragdes finais para além de ter sido
apresentado uma possivel resposta a nossa problematica, foi feito
uma retomada aos nossos objetivos e reflexdes sobre até que
ponto conseguimos alcanga-los.

O Tupi que vocé fala: reflexoes sobre as contribuicdes da
lingua indigena para o nosso vocabulario

A principio, pode-se dizer que atualmente nos
encontramos em um momento de pds-colonialismo, e isso deve
ao fato que mesmo rompendo com a cultura colonial, ainda hd em
nossa sociedade resquicios desta fase, que ainda na atualidade,
nos assombram com costumes, valores, de um mundo, do qual a
conservagdo de poder ¢ destinado ao povos do norte, assim como
barreiras que imbricam em nossas verdadeiras raizes. Neste
aspecto, sobre o pos-colonialismo Ballestrin (2013), discorre que:

[...] ao tempo histérico posterior aos processos de
descolonizagdo do chamado “terceiro mundo”, a partir da
metade do século XX. Temporalmente, tal ideia refere-se,
portanto, a independéncia, libertagdo ¢ emancipagdo das
sociedades  exploradas  pelo  imperialismo e
neocolonialismo — especialmente nos continentes asiatico
e africano (BALLESTRIN, 2013, p. 2).

Assim, podemos entender que, para que a libertacdo
contra a colonialidade se efetive se faz necessario que os povos
subalternizados, ou seja, os sujeitos que eram e ainda hoje sdo a
todo momento silenciados e discriminados, tornem-se pessoas
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criticas conscientes sobre os valores que lhes estavam sendo e sao
impostos. Dessa forma, a luta contra a exploracdo do opressor se
demonstra necessaria por conta dos vestigios que ainda permeiam
na sociedade e nosso foco aqui € justamente corroborar e dar voz
a estes sujeitos, para que seus saberes, valores e culturas sejam
enaltecidos como a muito tempo atras deveriam ter sido. Sobre a
colonialidade, Quijano (2000) nos leva a refletir que:

A colonialidade ¢ um dos elementos constitutivos e
especificos do padrdo mundial de poder capitalista. Se
funda na imposi¢do de uma classificagdo racial/étnica da
populagdo do mundo como pedra angular do dito padrido
de poder e opera em cada um dos planos, ambitos e
dimensdes materiais e subjetivas, da existéncia social
cotidiana e da escala social. Origina-se ¢ mundializa-se a
partir da América (QUIJANO, 2000, p. 342).

Com isso, ¢ importante nos colocarmos em nosso lugar de
fala enquanto sujeitos e estudiosos (as), pois ndo podemos contar
uma histéria que ndo seja nossa, ndo podemos nos apropriar das
dores desses povos, pois somente eles sentem e podem relatar o
que de fato ocorreu. Assim, acreditamos que nosso dever ¢ nos
colocarmos a disposic¢ao e buscar meios para combater as marcas
da colonialidade, ja que a mesmo desqualifica os saberes desses
individuos e os fazendo se sentir inferiores e desrespeitados
enquanto cidaddos de direitos.

Outrossim, quando refletimos sobre este processo de
colonizagdo, percebemos que houve para além de uma
sobreposta hierarquizagdo de poder, pensando nos povos
indigenas, cujo ¢ o foco do nosso trabalho, ocorreu a imposi¢ao
de uma lingua dominante em detrimento da lingua de resisténcia,
isto €, lingua dos colonizadores. Percebe-se que historicamente a
linguagem indigena, assim como as linguas africanas, sofreu uma
reducdo e apagamento por parte da populacdo brasileira, logo,
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houve silenciamento das linguas originarias do Brasil, e com
“siléncio significa, ndo fala” (ORLANDI, 1992, p. 56). As
linguas indigenas, aqui em questdo foram desmerecidas, para nao
faladas e ouvidas. Neste sentido, para um melhor entendimento
acerca esta questdo, tivemos como ponto de partida os
pensamentos de Souza (1994) no qual discorre que:

A decisdo de falarem linguas silenciadas nao € por uma
questdo de eufemismo, mas sim por razdes de ordem
politica e teorica. Silenciar € impedir que certos sentidos
indesejaveis transitem no bojo do discurso social, definido
como aquilo que ¢é permitido dizer, como assinala Pécheux
(1975). Assim ndo podemos dizer x, dizemos y. As linguas
se silenciam, mas sdo ouvidas na denominagdo dos povos
indigenas —Puri, Tupinamba, Mura, Baré... Ecoam o
tempo todo, toda vez que se repetem os nomes desses
povos. Se as linguas se extinguem, extinguem-se oS
povos, os saberes, a cultura de todos que assim se
nomeiam? (SOUZA, 1994, 2011).

Por outro lado, atualmente hd no Brasil ainda, ampla
diversidade linguistica indigena. Essas linguas influenciaram ao
longo da histoéria, ao que ficou conhecido oficialmente como
portugués brasileiro. E indispensavel a presenca deste tipo de
conhecimento no ambiente escolar, ainda mais, utilizando a
literatura infantil enquanto ferramenta pedagdgica para a
elaboracdo destes saberes. Diante disso, ¢ importante ocasionar o
contato das criangas e a todos(as) da comunidade, textos que
proporcionam a diversidade cultural presente em nosso pais, pois
de acordo com Giardinelli (2010):

O direito constitucional de ler se baseia em que a leitura é
condi¢do basica para que uma pessoa se eduque e possa
continuar, durante toda a sua vida, se for o seu desejo, seu
proprio processo de aprendizagem. Baseia-se também em
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que ¢ a melhor garantia da livre circulacio de
conhecimento, que ¢ indispensavel para a construgdo de
uma cidadania responsavel, participativa, reflexiva e com
pensamento autonomo. Tudo o que fortalece sua propria
identidade e a 1identidade da nacdo inteira
(GIARDINELLL, 2010, p. 514).

Por essa razdo, enquanto pedagogos(as) em formagdo ¢
necessario a aproximagao das verdadeiras raizes de nosso pais,
pois tratar sobre a lingua indigena com as criangas nao ¢ somente
mostrar palavras com o mesmo sentido e que estdo presentes em
nossos vocabularios. Neste aspecto, ¢ importante tornar esse
conhecimento valorizado considerando as pluralidades existentes
em nosso meio, ¢ exercitar a liberdade e igualdade expressao e
proporcionar a conscientizagdo do quao enriquecedor € nossa
cultura, onde ndo had espaco para preconceito e visdes
estereotipadas do meio de cada um.

Ademais, pensando nestas questdes discutidas acima, o
livro que analisamos ¢ intitulado como: Falando Tupi, cujo autor
¢ o Yaguaré Yama. Trata-se de uma obra literdria, infantil,
bilingue e muito promissora, no que diz Orespeito ao trabalho
docente para com a educagdo para as relagdes étnico-raciais em
sala de aula.

Yamai é autor de mais de 30 livros, além de, escritor,
professor, gedgrafo, artista plastico e lider indigena. Mora em
Parintins, no Amazonas, estado onde vivem muitas das 305
diferentes etnias indigenas no Brasil (que falam 274 linguas,
segundo os ultimos dados do IBGE).

Desse modo, inicialmente podemos destacar que trabalhar
com esta obra entre outras que tratam sobre tematicas reais, ou
seja, que fazem parte das questdes sociais da nossa sociedade, tem
muito a contribuir, pois assim como afirma Thiél (2013, p. 1181)
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as obras indigenas estabelecem vinculos entre geracdes,
especialmente pelas narrativas miticas e com isso podermos
perceber o qudo respeitoso ¢ o contato dos povos indigenas com
a natureza e seus valores.

Outrossim, a obra inicialmente traz seu contexto, onde um
garoto indigena, com o mesmo nome do autor, ¢ morador do
Amazonas, e faz parte do povo Maragué. Yaguaré, abre didlogo
com o leitor, tratando-o como “homem branco”, ¢ fazendo alguns
questionamentos, o primeiro ¢ sobre a origem. Em seguida diz
que muitas pessoas falam a lingua tupi no Amazonas, e que esta
lingua influencia o 1éxico de todo o Brasil.

Figura 1: Capturas do livro Figura 1: Capturas do livro
Falando Tupi. Das paginas 9a  Falando Tupi. Das pdginas 9 a
14. 14.
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Figura 1: Capturas do livro Figura 1: Capturas do livro
Falando Tupi. Das paginas 9a  Falando Tupi. Das pdginas 9 a
14. 14.

Fonte: Yaguaré Yama, 2011.

Assim, percebemos que de inicio o livro nos convoca a
refletir sobre o qudo interligado esta o portugués do Brasil, com
a lingua dos povos Maragud. As palavras apresentadas fazem
parte do nosso vocabulario, presentes em nosso cotidiano.
Exemplificando, o que ¢ o caso dos termos: jacaré, tatu, ipé,
urubu. E ¢é neste sentido que se faz importante a mediagao de tais

saberes com as criangas, uma vez que como afirma Thiél (2013):

Além de levar as criangas e jovens ao aprimoramento de
competéncias leitoras da palavra, o contato com a
literatura indigena pode capacitar este publico a ler outras
modalidades  discursivas.  Utilizamos este  termo
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modalidades para designar recursos semioticos utilizados
para a representacdo (e comunicagao) de sentidos
construidos social e culturalmente, tais como a imagem
impressa ou a em movimento, o som, a musica, o gesto, a
fala (THIEL, 2013, p. 1182).

Este movimento de representacdo ¢ importante, pois
estamos falando de palavras que utilizamos todos os dias, e ¢
importante demonstrar para as criangas a origem delas e leva-las
a refletir que ndo somente os conhecimentos produzidos a partir
da cultura europeia sdo importantes. E para isso € preciso
proporcionar um olhar mais atento as outras epistemologias que
existem e isso s6 pode ser feito por meio do giro decolonial e
romper de vez com os paradigmas impostos pela colonia e abrir a
mente para nossa verdadeira origem.

Dando continuidade, podemos perceber que no decorrer
da leitura, os conceitos sdo cada vez mais condizentes com a
lingua portuguesa discorrida em nosso pais, € isso nos leva a
pensar em como a cultura indigena, em principal sua lingua, visto
que ¢ pauta discutida neste trabalho, foi apropriada por
colonizadores e repassada por geragdo em geragao ficando cada
vez mais enraizada refor¢ando a cultura eurocéntrica impregnada
ainda hoje na sociedade. Nem todo processo de epistemicidio e
genocidio contra a populacdo indigena foi capaz de eliminar estes
saberes, que resistiram e ainda existem entre nos.

Pensando nisso, esse livro possui elementos importantes
para ser trabalhado dentro de sala de aula, em principal por
destacar tantas expressdes geradoras e problematizadoras que
contribuem para a conscientizagdo e transformacao social, visto
que ¢ dessa forma que devemos agir, olhar para o passado e
desenvolver meios para acender os sujeitos que a muito tempo se
encontram a margem da sociedade.
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Dito isso, a histéria continua nos convocando a refletir
sobre as palavras que estdo presentes em nosso vocabulario, como
o caso de: pipoca, cutucar, peteca e perereca. Também tras alguns
termos, seus surgimentos e significado deles, como os exemplos
de Araraquara significa buraco de arara, e Tuba que quer dizer
ajuntamento. Isso nos leva a pensar que ha materiais,
instrumentos para serem explorados em sala de aulas e em outros
espagos nao escolares, sobre estas questdes que estamos
colocando em pauta neste trabalho e outras que se fazem
importantes serem discutidas.

Diante os fatos mencionados acima, refletimos que este
livro seja uma 6tima proposta para ser abordado em sala de aulas
e também em outros espagos nao escolares em nossa sociedade,
pois se demonstra ser extremamente rico em detalhes, valores,
cultura, costumes e em principal no que diz respeito as nossas
raizes. Tendo em vista que, estamos tratando de uma obra que
enfatiza diversas palavras que fazem parte do nosso reportdrio
linguistico, para além de nos provocar a expandir nossa visao e
reflexdo sobre os povos origindrios, com o intuito de extinguir os
estereotipos impregnados em nossa sociedade.
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Figura 2: Capturas do livro
Falando Tupi. Das pdginas 15 a
20.

Pipoka, kutuka, petéka, pererék...
Pipoca, cutucar, peteca, perereca.

Figura 2: Capturas do livro
Falando Tupi. Das paginas 15 a

Figura 2: Capturas do livro
Falando Tupi. Das pdginas 15 a
20.

Nde re kuib ma'a-pe arara'kusra sera?
Vocé sabia que Araraquara
significa buraco de arara?

Nde re kuib ma's-pe parana?
Sabia que Parand significa rio?

W
o “

Figura 2: Capturas do livro
Falando Tupi. Das paginas 15 a
20.
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Figura 2: Capturas do livro Figura 2: Capturas do livro
Falando Tupi. Das paginas 15 a Falando Tupi. Das pdginas 15 a
20.

Fonte: Yaguaré Yama, 2011.

Outrossim, a necessidade desta produgdo para o trabalho
docente esta posto na propria Base Nacional Comum Curricular,
documento normativo, que em diversas passagens afirma, por
exemplo, a valorizagdo do patrimdénio cultural, material e
imaterial, de culturas diversas, em especial a brasileira, enfocando
a matriz indigena. A ludicidade indigena também se faz presente,
bem como a compreensao da influéncia das linguas indigenas no
falar do portugués brasileiro. Isto €, o livro pode ser trabalhado
em sala de aula englobando as competéncias anteriormente
mencionadas, com atividades de percepcdo de composicao de
palavras oriundas da lingua tupi, atividades de construg¢do do
conhecimento espacial em territorialidades indigenas, e
conhecimento da transformagdo historica da lingua. Estas
atividades podem ser desenvolvidas em disciplinas como Lingua
portuguesa, Geografia e Historia.
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Por fim, afirmamos que ¢ preciso nos apropriar de
artefatos como este e buscar desenvolver metodologias que
possam tornar eficazes os conhecimentos que estdo sendo
mediados, ja que somente ler este livro com as criangas ndo sera
capaz de proporcionar toda a reflexdo, conscientizacdo e
valorizagdo das outras versdes das histdorias de nosso pais. Logo,
¢ necessario ser feito uma exploracao intensa desta e outras obras
por parte dos mediadores e pais, ja que € um assunto que nao deve
ser debatido apenas em sala de aula, ou na data comemorativa ¢
preciso ser dialogada em todos espacos, para que assim possamos
alcancar a transformacao social.

Consideracoes finais

Em sintese, diante a analise do livro infantil “Falando
Tupi” enquanto artefato pedagogico, podemos concluir que a obra
possui elementos capazes de contribuir com a construgdo de
conhecimentos acerca da cultura e mais especificamente da
lingua indigena e de uma consciéncia de valorizagdo dos mesmos,
podendo ser usado como fundamento para discussdes sobre a
histéria do processo de colonizacdo do Brasil partindo da
perspectiva dos povos origindrios, para a no¢do da presenca de
palavras e elementos da lingua indigena no portugués brasileiro,
possibilita a desconstru¢do de uma ideia estereotipada do povo
indigena, dando viabilidade para a efetivacao da lei 11.645/08.

Portanto a obra pode ser compreendida como uma
ferramenta Util no desenvolvimento de uma pratica pedagogica
que vai de encontro com a legislagdo, para um trabalho docente
que se propoe decolonial, e para o desenvolvimento de uma
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legitima educagdo para as relagdes étnico-raciais, pensando em
uma possivel transformacgao social € humana.

Ademais, a apresentacdo deste material em conjunto com
amedia¢do de discussdes sobre a tematica indigena pode embasar
debates sobre as diversas culturas que estdo presentes no territorio
brasileiro, fazendo com que os educandos sejam capazes de
reconhecer e valorizar a diversidade, o que colabora para uma
mudanga na forma de ler o mundo e contribui para o combate a
intolerancia.

Para mais, ¢ importante que haja uma formacao docente
inicial de qualidade e que se invista na formacao continuada para
que os educadores sejam capazes refletir de forma critica sobre a
educacdo para as relagdes étnico-raciais, que sejam capazes de
pensar formas de integralizar discussdes nessa perspectiva na sala
de aula e nos demais espacos educacionais, € que possam
selecionar metodologias e materiais pedagogicos que colaborem
com a constru¢do do conhecimento sobre diferentes povos e
culturas nacionais.
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METODOS CONTRACEPTIVOS E CORPOS
FEMININOS: UM RELATO DE EXPERIENCIA
ENVOLVENDO O ENSINO DE QUIMICA

Kelly Borges Santos
Fernanda Monteiro Rigue

Introducao

Este capitulo visa relatar a experiéncia de elaboragdo de
um projeto pedagdgico, no ambito da formagdo inicial de
professores/as de Quimica de uma Universidade Publica Federal.
Movimento de criagdo inerente ao componente curricular de
Projeto Interdisciplinar III (PROINTER III), do terceiro periodo
formativo da graduacio em Quimica Licenciatura da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) Campus Pontal.

O projeto intitulado “Métodos contraceptivos e 0s corpos
femininos: o que o Ensino de Quimica tem a ver com isto?”,
emerge com vistas a aproximar uma tematica transversal, a saber,
os métodos contraceptivos, do Ensino de Quimica. Por meio da
combinag¢do da drea com uma discussdo aberta e ampliada sobre
direitos das mulheres (de diferentes faixas etarias), o mesmo tem
como propdsito capacitar os/as estudantes para tomarem decisdes
informadas sobre os produtos que utilizam, promovendo
simultaneamente uma formagdo mais ampla sobre a saude, a
importancia de prevencao e o acesso a substancias seguras para a
prevencao da concepgao.
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Essa dimensdo formativa abrange diversos aspectos da vida
das mulheres, incluindo sua satide e bem-estar. No entanto,
raramente exploramos a influéncia da Quimica em nossas vidas
cotidianas, especialmente no que diz respeito aos produtos de
higiene pessoal e saide voltados para os corpos femininos.

E importante discutirmos esse tema, para que muitas
adolescentes (e futuras mulheres) entendam o funcionamento de
seus sistemas reprodutivos €, a0 mesmo tempo, possam acionar
estratégias de protecdo, evitando doengas e, até mesmo, gravidez
indesejada. Com isso, devemos lembrar a importancia de
estabelecermos didlogos formativos e reflexivos, inclusive, com
meninos e homens sobre o assunto.

O referido projeto combina o Ensino de Quimica com as
seguintes transversalidades: Direitos Humanos, questdes de
Género e Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA).
Transversalidades potentes que trazem a tona questdes sociais,
humanitarias, historicas e cientificas — a saber os métodos
contraceptivos, criando uma abordagem complexa que mostra
como os conhecimentos cientificos e académicos da Quimica
estdo interconectados com outros tantos saberes, decorrentes de
distintas areas do conhecimento ¢ da vida real. O detalhamento
desse entrelagcamento sera apresentado na fundamentagao teorica
do capitulo.

Portanto, o objetivo geral do projeto é compreender o
principio dos métodos contraceptivos, a partir da sua
historicidade e relacdo com a ciéncia Quimica. Para tanto, os
objetivos especificos sdao: a) conhecer a historicidade dos
métodos contraceptivos; b) definir o principio dos métodos
contraceptivos; c¢) analisar a Quimica dos hormdnios; d) entender
o impacto ambiental dos contraceptivos; e) avaliar as
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potencialidades e riscos do uso dos contraceptivos e f) contribuir
com o debate envolvendo a satde dos corpos femininos.

O projeto contempla a modalidade formal de ensino, pois
pretendemos que ele seja implementado com estudantes
vinculados ao 3° ano do Ensino Médio regular.

Fundamentacio Tedrica

A tematica dos métodos contraceptivos possui
aproximacao com o direito da mulher, direito a saude, cuidados
pessoais em situacdes variadas, entre outros - dentro de uma
abordagem cientifica e historica (ALMEIDA, 2010). Embora
muitas mulheres ainda ndo tenham a oportunidade de
conhecer/compreender  sobre os  diferentes = métodos
contraceptivos existentes, o direito & informagdo ¢ para todas;
nesse sentido, entender sobre os impactos, riscos e as diferentes
afeccoes nos corpos femininos ¢ indispensavel.

Trabalhar pela garantia do direito de todas as mulheres
passa pelo tensionamento e reflexdo acerca dos métodos
contraceptivos. Por conta disso, essa ¢ uma interface que envolve
discussodes de equidade de género, além de acionar uma formagao
plural envolvendo direitos humanos, satde reprodutiva,
planejamento familiar e uma sociedade mais equanime.

Anjos e colaboradores (2013) apontam reflexdes
envolvendo a tematica da saide da mulher e do aborto, a qual esta
diretamente atrelada aos métodos contraceptivos. Sugerem que
mulheres com baixo grau de escolaridade, pobres e negras, estao
mais propensas a praticas que violam os direitos humanos. A
relagdo entre o aborto e os direitos humanos € um topico delicado
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e complexo, pois existem distintas perspectivas e compreensdes
quanto ao direito a vida do feto e o direito da mulher a autonomia
e a saude reprodutiva. Em detrimento das dimensdes cientificas e
de saude, religiosidades e crengas imperam nesta discussdo. Por
conta disso, ¢ que muitas mulheres - principalmente as de baixa
renda -, acabam por realizar o aborto clandestino, ampliando os
riscos quanto @ manutencao da propria vida.

Os métodos contraceptivos permitem que as pessoas
tomem decisdes informadas sobre quando e se desejam ter
filhos/as - além da prevengao de diferentes doengas. Tais métodos
tém uma relagdo significativa com o contexto mais amplo de
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), como no
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico, no impacto a
sociedade, aos desafios ambientais e na educacao.

Vale lembrarmos que a discussdo envolvendo os métodos
contraceptivos vem avancando cada vez mais, com vistas a
compreendé-los como uma linha de pesquisa, bem como seus
distintos funcionamentos nos corpos femininos. Por conta disso,
¢ valido estudd-los antes, durante e apds o uso, visando, por
exemplo, a redu¢do dos impactos ambientais ocasionados pelo
descarte incorreto. O descarte do método contraceptivo impacta
diretamente no Meio Ambiente e, com o passar dos anos, pode
prejudica-lo cada dia mais. Por isso, o projeto pretende, também,
contribuir para que estudantes reflitam sobre os diferentes
métodos, bem como o corpo e o meio ambiente.

A pesquisa cientifica e o desenvolvimento tecnoldgico
desempenham um papel fundamental na criagdo e melhoria de
métodos contraceptivos. Por exemplo, a invengdo de pilulas
anticoncepcionais, dispositivos intrauterinos (DIUs), implantes e
outros métodos modernos ¢ resultado direto do avango cientifico
e tecnologico. Orlandi, Boing e Faria (2022) apontam que a
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disseminagdo de métodos contraceptivos modernos depende da
pesquisa cientifica e da produgdo tecnologica, mas também esta
intimamente ligada a sociedade e ao ambiente em que as pessoas
vivem. Isso inclui a acessibilidade econdmica, a distribuicao, a
educacdo sexual e a conscientizagdo sobre os métodos
disponiveis. Questdes sociais, econdmicas e ambientais podem
afetar a disponibilidade e o acesso a esses métodos.

Eduarda Boing Pinheiro, Fernanda Luiza de Faria e
Renata Orlandi (2022) trazem uma importante reflexdo sobre
como os métodos contraceptivos podem prejudicar o meio
ambiente, mesmo que ainda ndo se conhecam todos os riscos:

Os hormdnios presentes em anticoncepcionais, € também
os naturais que sao regularmente eliminados por mulheres,
ao entrar em contato com recursos hidricos, causam
distirbios fisiolégicos em animais presentes nesse meio, €
consequentemente, de todos os outros que fazem parte de
sua cadeia alimentar. Importante também salientar que os
hormoénios ou desreguladores hormonais podem ser
oriundos, ainda, de plasticos e pesticidas, de cosméticos e
de detergentes (p. 45).

Pinheiro, Faria e Orlandi (2022) ainda complementam que
alguns métodos podem ter impacto ambiental, por conta da
producao de substancias quimicas e/ou residuos. Por isso, o
desenvolvimento de métodos contraceptivos mais ecologicos e
sustentaveis € uma consideracao importante. O coletor menstrual,
por exemplo, ¢ uma via interessante por ser mais econdmico e
reutilizavel.

A aceitacdo ¢ o uso de métodos contraceptivos sdo
influenciados por fatores culturais e éticos. A ciéncia ¢ a
tecnologia podem fornecer opgdes, mas a sociedade desempenha
um papel fundamental na determinagao de como essas opcoes sao

336



adotadas e integradas nas vidas das pessoas. A disseminagdo de
informagdes precisas sobre métodos contraceptivos e saude
sexual ¢ um elemento importante para a abordagem CTSA.
Portanto, a educagdo desempenha um papel crucial na promogao
do wuso responsavel e eficaz desses métodos, por isso
consideramos importante levar essas discussoes para as escolas.

Os métodos contraceptivos trazem um papel fundamental
para a equidade de género, oferecendo as pessoas,
independentemente de sua identidade de género, a capacidade de
controlar sua reproducgdo. Isso ¢ essencial para a autonomia
reprodutiva e o empoderamento das mulheres e corpos femininos,
permitindo que elas tomem decisdes informadas sobre suas vidas,
carreiras e familias. Logo, ¢ uma questdo de escolha e de
autonomia das mulheres o uso da prevengdo a gravidez
indesejada, o que reflete varios anos de luta e busca pelos seus
direitos. Ainda assim, ha véarias discussdes de contracep¢ao que
precisam ser levadas em conta, pois muitas vezes se concentram
apenas para mulheres, as quais, sabemos, ndo podem ser
percebidas como Unicas responsaveis pela concepcao. A reflexdao
sobre os diferentes métodos também ¢ relevante para pessoas
transexuais e de géneros diversos, fornecendo a elas a capacidade
de controlar sua reproducdo de acordo com sua identidade de
género e suas necessidades pessoais.

O acesso equanime a métodos contraceptivos contribui
para equilibrar a responsabilidade da contracep¢do entre os
géneros, promovendo relacionamentos mais igualitdrios.
Também desafia esteredtipos de género prejudiciais, permitindo
que as pessoas escolham quando serem pais/maes,
independentemente de pressdes sociais.

337



Ademais, os métodos  contraceptivos  também
desempenham uma atribuicdo crucial na equidade de género,
fornecendo a todas as pessoas, incluindo aquelas que sdo
transgénero, a capacidade de controlar sua reproducao. Isso é
especialmente significativo para as pessoas transexuais, pois sua
jornada de transi¢do pode envolver mudangas hormonais e
cirargicas que afetam sua fertilidade e necessidades reprodutivas.
Sobre isso, Amaral de Pontes e Simdes Neto (2017, p. 62) trazem
uma reflexdo importante:

[...] pessoas transexuais ndo estdo “mudando” de sexo ou
necessariamente de género. Estdo se adequando
fisicamente a apresentagdo possivel mais proxima de
como se identificam e se sentem confortaveis.

Ter acesso ao estudo dos métodos contraceptivos oferece
as pessoas a capacidade de fazer escolhas informadas sobre suas
vidas, corpos e familias, independentemente de sua identidade de
género. Além disso, a disponibilidade de métodos contraceptivos
ajuda a promover uma visdo mais inclusiva e respeitosa das
identidades de género, reconhecendo que ndo existe uma unica
maneira ‘correta’ de ser ou viver de acordo com o género. Isso
contribui para a aceitacdo e a equidade para as pessoas
transexuais e de géneros diversos.

Utilizando da disciplina de Quimica para comunicar uma
linguagem cientifica, os métodos contraceptivos serdo o elo para
desenvolver o projeto. Promovendo tensionamentos sobre
direitos das mulheres e questdes de género, a0 mesmo tempo em
que se ensina conceitos de Quimica de maneira pratica e
significativa.

E possivel que o ensino de Quimica seja relacionado aos
métodos contraceptivos de varias maneiras. Os contraceptivos,
como pilulas anticoncepcionais, dispositivos intrauterinos (DIUs)
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e preservativos, muitas vezes envolvem a formulagdo de
substancias ativas, como hormodnios sintéticos. A Quimica ¢é
fundamental para a sintese e formula¢do dessas substancias
(AMARAL DE PONTOS; SIMOES NETO, 2017).

Dentro da 4rea da Quimica, os hormonios compartilham
uma estrutura fundamental, sendo que o que estabelece a
distin¢do entre eles sdo os grupos substituintes conectados a cada
anel da molécula. Alguns dos compostos mais reconhecidos
pertencentes a essa categoria incluem o colesterol, substancias
anabolizantes ¢ hormonios, como androgénio, estrogénio e
progesterona. O ensino de Quimica pode ser um elo para
compreender os mecanismos de acdo dos contraceptivos; por
exemplo, as pilulas anticoncepcionais contém hormodnios
sintéticos que afetam o ciclo hormonal da mulher, impedindo a
ovulacdo. A compreensdo da quimica dos hormonios ¢ essencial
para compreender como essas pilulas funcionam no corpo e como
afetam o sistema reprodutivo (PINHEIRO; FARIA; ORLANDI,
2022).

A Quimica também desempenha um papel na avaliacao
dos efeitos colaterais e na seguranga dos contraceptivos. A analise
de possiveis reagdes quimicas no corpo, bem como a
determinagdo da eficacia dos métodos, ¢ parte integrante da
pesquisa e desenvolvimento de contraceptivos. Os quimicos sdo
responsaveis por garantir que esses métodos sejam seguros e
eficazes para uso.

Além disso, a pesquisa Quimica continua ¢ fundamental
para o desenvolvimento de novas opg¢des contraceptivas. A
medida que novas substidncias quimicas e materiais sdo
exploradas, novos métodos contraceptivos mais seguros e
eficazes podem ser criados, contribuindo para o avanco do

planejamento familiar e da satde reprodutiva.
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A seguir, apresentamos a metodologia elaborada para
futura implementagdo do projeto. E importante mencionarmos
que embora 0 mesmo ndo tenha sido implementado, entendemos
que o seu planejamento e processo de construgdo ¢ de grande
valia para formacdo docente e pratica pedagogica no campo da
Quimica escolar.

Metodologia de implementacio do projeto

Etapa 1

No inicio do projeto, a proposta € destinarmos 1 hora e 30
minutos para apresentar/dialogar/explorar acerca da historicidade
dos métodos contraceptivos. Com uma apresentagdo abrangente,
o foco sera compartilhar conhecimentos e informacdes detalhadas
sobre a trajetéria historica de desenvolvimento dos métodos
contraceptivos, juntamente com esclarecimentos quanto ao
projeto que estd em fase inicial (objetivos, entre outros). Em
seguida, os/as estudantes serdo incentivados/as a uma
apresentacdo inicial (nome, idade, entre outros), promovendo
uma participagdo ativa e uma atmosfera acolhedora.

Apdés a dinamica inicial, os/as estudantes serdo
indagados/as sobre sua familiaridade com a tematica dos métodos
contraceptivos. Com base nas respostas obtidas, conduziremos a
elaboracdo de um mapa mental no quadro verde, abrangendo as
diversas perspectivas e visdes prévias dos/as participantes sobre
a tematica do projeto.

Posteriormente, exibiremos um video da plataforma
YouTube, intitulado “Os métodos contraceptivos ao longo da
historia”, do canal Historia e Tu, que explora detalhadamente o
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processo historico dos métodos contraceptivos. Esse recurso
audiovisual servira como uma ferramenta educativa para
enriquecer a compreensdo dos/as estudantes sobre o assunto,
fornecendo uma perspectiva historica e contextual.

Ap6s a exibicdo do video, os/as estudantes se reunirdo em
uma roda de conversa para identificar e discutir os principais
aspectos observados no contetido apresentado. O objetivo € que,
por meio dessa troca de ideias, possam elaborar consideracgdes e
insights a partir da experiéncia inicial, contribuindo para uma
compreensdo mais aprofundada acerca dos métodos
contraceptivos.

Etapa 2

No segundo encontro do projeto, com duragdo de 1 hora e
meia, o foco estara em esclarecermos os principios dos métodos
contraceptivos. Para tanto, conduziremos uma retomada inicial
sobre a historicidade dos métodos contraceptivos, utilizando um
dialogo reflexivo com os/as estudantes para retomar os aspectos
abordados no encontro anterior.

Posteriormente, estd previsto exibirmos o documentario
intitulado 'Explicando o sexo - Contraceptivos'. Este
documentario foi escolhido estrategicamente para abordar os
contraceptivos, visando ampliar o repertorio dos/as estudantes
sobre os métodos contraceptivos mais comuns € suas respectivas
eficacias.

Em seguida, direcionaremos a atencao a satde feminina.
Por meio de um didlogo coletivo e argumentativo, a sala de aula
serd convidada a explorar questdes especificas relacionadas a
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saude feminina, como a presenca de produtos tdxicos em
absorventes e desregulacdo hormonal. Os/as estudantes serdo
incentivados/as a examinar como essas questdes impactam os
direitos das mulheres a saude e a seguranca, promovendo uma
compreensdo mais ampla e critica (EVA MARTINEZ, 2016).

Em seguida, realizaremos uma dinamica intitulada 'Jogo
do mito ou verdade'. Essa atividade visa reunir as compreensdes
adquiridas ao longo dos encontros ja realizados, proporcionando
um espago interativo para que os/as estudantes compartilhem suas
percepcoes e expressem eventuais dificuldades de compreensao
at¢ o momento. Essa abordagem final busca consolidar o
aprendizado de forma participativa e promover uma reflexao
conjunta sobre os temas abordados nos encontros.

Etapa3

Com duracao de 1 hora e 30 minutos, a etapa 3 do projeto
iniciard com uma breve retomada das discussdes dos encontros
anteriores, com o objetivo de destacar os pontos aprendidos e
identificar aspectos que tenham tomado relevo para os/as
estudantes.

Apb6s essa revisdo inicial, os/as estudantes serdo
estimulados/as a refletirem sobre a possivel relacdo entre a
Quimica e os métodos contraceptivos. As perguntas
tensionadoras serdo as seguintes: a) Vocés acreditam que existe
alguma conexao entre a Quimica e os métodos contraceptivos? b)
E de interesse abordarmos a contracepgdo sob a Otica da
Quimica?
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Apds a escuta atenta as reflexdes dos/as estudantes,
mobilizaremos uma apresentacdo, com auxilio de PowerPoint,
abordando a Quimica dos hormdnios, reconhecendo sua
importancia fundamental no estudo e compreensao dos métodos
contraceptivos. Esperamos que a discussdo se aprofunde na
compreensdo das interagdes Quimicas que sustentam esses
métodos.

Utilizando o quadro verde, o/a facilitador/a do projeto
apresentara visualmente como a Quimica e os métodos
contraceptivos estdo interligados, elucidando as férmulas
quimicas essenciais para a compreensdo do tema. Essa
abordagem visual busca fornecer uma representagcdo clara e
tangivel das relacdes quimicas subjacentes aos métodos
contraceptivos, facilitando a aprendizagem dos/as estudantes.

Etapa 4

Nessa etapa, 2 horas serdo dedicadas a discussdo do
impacto ambiental do uso dos métodos contraceptivos. A
atividade inicial sera uma leitura orientada e coletiva do texto “O
ensino de quimica voltado a educagdo sexual e ambiental a partir
da temadtica dos anticoncepcionais”, escrito por Eduarda Boing
Pinheiro, Fernanda Luiza de Faria e Renata Orlandi (2022).

Ap6s a leitura, a apresentagdo dos modelos de métodos
contraceptivos mais utilizados sera conduzida (modelos
comportamentais, de barreira, hormonais, intrauterinos,
definitivos), com vistas a permitir que os/as estudantes adquiram
uma compreensdo detalhada sobre a aplicacdo pratica desses
métodos. Em seguida, cada método serd discutido
individualmente, destacando seus potenciais impactos ambientais
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e explorando estratégias para o descarte apropriado e/ou a escolha
de métodos que minimizem tais impactos.

Para concluir a etapa 4, a turma serd dividida em grupos
de 5 pessoas (caso o numero de estudantes viabilize tal
separagdo), com o proposito de estimular a reflexdo e a geragao
de ideias. Os/as estudantes serdo desafiados/as a refletirem e
planejarem conceitos/elementos importantes para um novo
método contraceptivo que ndo cause nenhum impacto ambiental
adverso. Essa abordagem préatica busca promover a criatividade
dos/as estudantes e fomentar uma discussdo construtiva sobre a
necessidade de métodos contraceptivos mais sustentdveis,
alinhados aos principios de preservacao ambiental.

Etapa s

Durante uma sessdo de 2 horas e 30 minutos, o foco sera
na avaliagdo das potencialidades e riscos do uso de métodos
contraceptivos. Para abordar esse tema de maneira aprofundada,
sugerimos a participagdo de uma especialista na area, uma
ginecologista, que presencialmente sera convidada a realizar uma
palestra interativa para os/as estudantes.

A atividade comecara com uma fala introdutoéria do/a
facilitador/a do projeto, que apresentard a especialista. Em
seguida, a ginecologista conduzird a sua apresenta¢do da maneira
que preferir, compartilhando informagdes e conhecimentos
cientificos  relevantes sobre  métodos  contraceptivos,
considerando suas potencialidades e riscos.
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Apos a palestra, haverd uma roda de conversa. Os/as
estudantes poderdo formular perguntas anonimas, escrevendo-as
em papéis que serdo coletados e sorteados para serem respondidos
pela especialista. Isso proporcionard um ambiente aberto para a
discussdo de duvidas e esclarecimentos sobre o tema.

Para encerrar a atividade da etapa 5, serd implementado
um questionario online, com o objetivo de coletar as percepcoes
dos/as participantes em relagdo a todo o projeto. Isso permitira
avaliar o impacto das reflexdes, circunstancias e atividades
mobilizadas ao longo da vivéncia coletiva.

Em seguida, sera dimensionada a vivéncia de construcao
do projeto, a partir de uma escrita em primeira pessoa do singular,
visando manter elementos discursivos relevantes e que abordam
a dinamica formativa da primeira autora do capitulo.

O processo de elaboracio e apresentacio do projeto
pedagogico: uma escrita em primeira pessoa do
singular

A priori, a ideia de criar o projeto foi assustadora, ja que
tomou destaque o medo de ndo conseguir atingir os objetivos
esperados. Por isso, desde o principio busquei a docente
responsavel pela disciplina para me auxiliar.

Apo6s decidir o tema para construgdo do projeto, precisei
buscar referéncias cientificas, artigos e livros que servissem de
base a ele. Adiante foi o momento de aprender a escrever
cientificamente ¢ ir em busca das normas e formatagdes da
Associacgdo Brasileira de Normas e Técnicas (ABNT). Apesar de
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ter sido a minha primeira experiéncia, gostei bastante do
resultado, mesmo acreditando ter muito a melhorar.

O aspecto mais cativante do processo de elaboragdo do
projeto consistiu em adquirir conhecimento sobre um tema de
interesse pessoal, desenvolvendo habilidades de pesquisa e
aprimorando a leitura de fontes cientificas. A partir disso, a
atividade constante de leitura enriqueceu minha formacao, ja que
fundamentou e embasou meus conhecimentos para construg¢ao do
projeto.

O projeto elaborado também foi apresentado para turma
de PROINTER III. Ao apresenta-lo, ndo apenas compartilhei os
frutos da minha dedicagao e aprendizado, mas também aproveitei
a oportunidade para empregar toda a minha criatividade na
comunicagdo eficaz das ideias. Esse momento nao apenas
representou a conclusdo tangivel do trabalho, mas também
constituiu um territério em que pude comunicar efetivamente
meu apreco pela criagdo, proporcionando uma satisfagao singular
e reforgando meu comprometimento com o processo de
aprendizagem continua.

Vale ressaltar que eu era a Unica mulher no grupo de
estudantes da referida turma. Este cenario conferiu um desafio
adicional: abordar tematicas relacionadas ao universo feminino
em um contexto predominantemente masculino.

As maiores dificuldades enfrentadas no decorrer deste
processo foram, primordialmente, associadas a minha habilidade
em comunicar ideias de forma clara e eficiente, bem como a
dificuldade em traduzir minhas ideias e reflexdes para a escrita
académica.
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Figura 1: Apresentagdo do projeto.

METODOS %
CONTRACEPTVOS E
CORPOS FEMININOS

OQUEQENSINODE QUIMCATEM.

)

Fonte: Autora (2023).

Ao longo do periodo de pesquisa e construgdo do projeto,
empenhei-me significativamente na superacao desses desafios.
Investi tempo e esfor¢o ndo apenas na aquisi¢ao de conhecimento
técnico, mas também na pratica constante da expressdo escrita.
Gradualmente, percebi uma evolugdo substancial em minha
capacidade de comunicar ideias complexas de forma clara e
articulada.

O processo de assimilagdo das normas e nuances da
escrita cientifica demandou um esforc¢o adicional, mas através de
uma abordagem disciplinada e sistematica, pautada por extensa
revisdo bibliografica e andlise critica, foi possivel tragar caminhos
de aprendizagem significativa.

Portanto, com base nessas consideragdes ¢ em minha
jornada de aprimoramento continuo, sinto-me confiante em
afirmar que superei as dificuldades iniciais, aprimorando nao
apenas minha capacidade de expressdo escrita, mas também
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consolidando uma abordagem mais apropriada e eficaz no &mbito
cientifico e criativo.

Consideracoes Finais

Este capitulo relatou a experiéncia de elaboracdo do
projeto pedagogico intitulado “Métodos contraceptivos e o0s
corpos femininos: o que o Ensino de Quimica tem a ver com
isto?”. O referido projeto dimensionou a vivéncia formativa de
uma discente de Licenciatura em Quimica, que aproximou uma
temdtica transversal, a saber, os métodos contraceptivos, do
Ensino de Quimica escolar.

Equidade, direitos humanos, saide da mulher e
abordagem CTSA protagonizaram a vivéncia criativa de
elaboragdo do projeto. Em uma futura implementagao, esperamos
que os/as estudantes ampliem o repertdrio formativo quanto a
tematica, independente do género, contribuindo para a formagao
de sujeitos mais problematizadores, reflexivos e conhecedores
dos horizontes e das possibilidades quanto aos métodos
contraceptivos e a Quimica.
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DESCOLONIALIDADE E FORMACAO
TERRITORIAL DO BRASIL:
UMA EXPERIENCIA DE PROJETO INTEGRADO DE
PESQUISA, ENSINO E EXTENSAO

Anderson Pereira Portuguez

Introducao

O presente capitulo traz um panorama geral do PIPEX -
Projeto Integrado de Ensino, Pesquisa e Extensdo “A Formagdo
Territorial do Brasil na Perspectiva da Descolonialidade”, por
nds coordenado e atualmente em execugdo no curso de Geografia
do Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal - Universidade
Federal de Uberlandia.

O Campus Pontal localiza-se em Ituiutaba (MG), que ¢ a
cidade mais importante de uma sub-regido chamada de Pontal do
Triangulo Mineiro, localizada a 120 km a oeste de Uberlandia,
principal centro urbano do Tridngulo Mineiro. Ituiutaba possui
cerca de 110 mil habitantes e € o principal centre sub-regional de
comércio, servicos ¢ industria.

O projeto foi pensado em 2023 e implantado em 2024,
tendo como ponto de partida a necessidade de reformulacdo do
plano de ensino da disciplina Formagdo Territorial do Brasil no
curso de graduagdo. Quando o curso de Geografia foi implantado
no Campus Pontal da UFU em 2007, os temas referentes a
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formag¢do do espago brasileiro foram distribuidos em trés
disciplinas: Centro Sul, Nordeste ¢ Amazonia.

A existéncia de trés disciplinas que abordavam o espago
brasileiro na perspectiva regional proposta em 1967 por Pedro
Geiger, importante gedgrafo do século XX, ndo atendia mais as
necessidades do curso. Por um lado, as trés disciplinas acabavam
por fragmentar o estudo do territério em recortes regionais ja
rediscutidos pela Geografia e, por outro lado, entendeu-se que
uma disciplina seria suficiente para se pensar o territorio
brasileiro desde prismas mais contemporaneos.

Com a unificacdo das antigas disciplinas regionais em
2019, criou-se uma nova catedra, a partir da qual o Brasil vem
sendo pensado desde o prisma das narrativas histéricas oficiais do
Estado brasileiro e desde as bases criticas da analise da formagao
socioespacial. Contudo, mesmo com este cardter critico, a
eurocentralidade!® se fazia presente na estrutura da disciplina.

No ano letivo de 2022, ap6s o fim do periodo pandémico,
com o retorno ao ensino presencial, esta disciplina pode ser
pensada de forma mais ampla, para além do ensino, incorporando

130 termo eurocentralidade ¢ utilizado neste trabalho como expressio do
etnocentrismo ocidental, que nasceu na Europa e se expandiu pelo mundo por
meio dos processos de colonizagdo (continente americano) e imperialismo
(neocolonialismo em Africa, Oceania e Asia) [CANEDO, 1986]. Portanto, em
diversos paises do mundo podemos encontrar as influéncias da visdo de mundo
dos europeus. No século XX, mesmo com a consolidagao dos Estados Unidos
da América como principal Estado-Nacdo do Ocidente, este cendrio se
manteve uma vez que a cultura norteamericana também foi forjada por uma
cosmovisdo eurocentrada. A ocidentalizacdo cultural do mundo representa, na
atualidade, um processo de expansdo e consolidagdo da cultura ocidental
capitalista (globalizacdo) que reune elementos das bases eurocentradas da
cultura globalizada e os aportes de outras visdes de mundo, vindos sobretudo
de paises centrais do capitalismo como Estados Unidos, Japao e China.
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acdes de pesquisa e extensdo. Nasceu assim a proposta deste
PIPEX, que parte de dois principios:

a) a adocdo do paradigma da descolonialidade como forma de
romper com a eurocentralidade do discurso geografico
dominante. Desta maneira, a abordagem socioespacial da
formagao territorial foi mantida, mas com um dialogo direto
com a critica descolonial;

b) incorporagdo de narrativas negras e indigenas sobre a
formagdo social e territorial do Brasil. Esses grupos
minorizados pelo colonialismo foram silenciadas
historicamente e, na perspectiva da descolonialidade, ¢
chegada a hora de restituir-lhes voz.

Desta forma, o PIPEX tem possibilitado uma experiéncia
que vai para além da disciplina, oportunizando debates
acalourados e experiéncias pedagogicas estimulantes ndo s6 para
os graduandos em Geografia, mas também para professores e
estudantes das redes publica e privada dos Ensinos Fundamental
e Médio de Ituiutaba e demais municipios.

As palestras e mesas redondas sdo transmitidas pela
pagina YouTube do curso, o que possibilita a participagdo
ocasional de estudantes e professores de todo o Brasil. Passamos,
entdo, a detalhar algumas agdes e premissas do PIPEX/2024 ora
apresentado.
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Elementos para se pensar a Geografia na
perspectiva da descolonialidade

Responda para vocé mesmo: voce ja leu algum texto de
geografas, ou gedgrafos chineses? Quantos textos de gedgrafas e
gedgrafos indianos vocé ja teve acesso? Qual a visdo que
geodgrafas e gedgrafos judeus tém da guerra de Israel contra o
Hezbollah? E a opinido das geodgrafas e gedgrafos ucranianos
sobre a guerra contra a Russia? Vocé ja leu textos desses
cientistas sobre as guerras da atualidade, ou tudo que vocé sabe
sobre as guerras chega a vocé por meio da imprensa?

Quais as gedgrafas ou gedgrafos que estudam a Geografia
africana que vocé ja leu? O que vocé sabe da producao intelectual
de gedgrafas e geodgrafos polinésios?

Provavelmente a resposta para esses questionamentos seja
um retumbante “nada”, ou quem sabe um otimista “quase nada”.
E no caso otimista de vocé ter lido algum texto de gedgrafas ou
gedgrafos chineses, indianos, polinésios, africanos ou até mesmo
de indigenas do Brasil, outro questionamento se impde: as bases
da Geografia feita em seus paises enraizam-se nas epistemologias
locais ou na Geografia nascida na Europa?

Em 2023, quando lecionamos a disciplina Formagdo
Territorial do Brasil, tivemos a oportunidade de discutir com os
discentes sobre o carater eurocentrado da Geografia mundial e,
inclusive, a brasileira. As ciéncias modernas foram moldadas por
intelectuais da elite europeia e a Geografia ndo escapou a este
cenario. As universidades alemas, francesas, austriacas, inglesas
e outras foram bercos de discussdes que deram corpo as primeiras
escolas geograficas na segunda metade do século XIX, em um
momento historico de fortes embates geopoliticos no chamado
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“velho continente”. Nesta mesma época, ocorria ainda a expansao
imperialista das nagdes mais poderosas da Europa sobre a Africa,
Oceania e Asia, logo apés o fim das empreitadas coloniais
europeias no continente americano.

Como ciéncia moderna, a Geografia consolidou-se,
portanto, em um periodo complexo, repleto de camadas de
interesses econdmicos, politicos, sociais e de luta por poder e
influéncia das principais nagdes ocidentais (EUA e Europa), em
meio a uma substancial revolugdo técnica no modo de produgao
capitalista (segunda revolugdo industrial) [COSTA, 2010].

De partida, desejamos entdo deixar claro que a Geografia,
como todas as ciéncias modernas, foi edificada a partir de uma
visdo eurocentrada de mundo. Em suas origens, sua estrutura fora
pautada pelos valores civilizatérios da Europa, assim como pelas
logicas sociais, politicas, econdmicas, culturais e filosoficas das
sociedades do chamado “velho mundo”.

Cordatos, podemos considerar tal quadro compreensivel,
pois a Geografa surge como saber cientifico estruturado na
Europa. O que se questiona, entdo, ¢ o porqué a visdo europeia de
mundo tem prevalecido nos discursos das escolas geograficas
desde o século XIX, sem abrir espago para epistemologias
oriundas de outros bergos culturais. Serda que ndo ha a
possibilidades de se imaginar sistemas epistemoldgicos capazes
de produzir saberes sobre o espago geografico sem que os filtros
conceituais, ou mesmo a logica cientifica europeia ditem o que
pode ou ndo pode ser considerado cientifico?

O fato ¢ que construimos historicamente a ideia de que um
saber, para ser cientifico, deve ser produzido de forma sistemética
por meio da identificacdo, observagao, descri¢cdo, classificacao,
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quantificagdo, dedugdo ldgica, mensuracao, etc., de determinadas
categorias de fendmenos naturais e/ou sociais (FONTE, ano).

O discurso da produgao cientifica, com a formatagdo que
conhecemos, ¢ realizado quase que unicamente por meio da
pesquisa e, por sua vez, essa se faz a partir da relacdo método-
metodologia, pela comprovacgao racional e outros pressupostos ja
tdo debatidos no Ocidente. Dito isso, podemos entdo nos
questionar se seria possivel reconhecer outros saberes nascidos e
sistematizados em bercos culturais estruturadores de
epistemologias ndo eurocentradas, produzidos e sociabilizados

por/em ambientes sociais ndo académicos.

Esses questionamentos passaram a fazer parte do
cotidiano de universidades europeias e ndo europeias ha
relativamente poucos anos. Foi na década de 1990 que estudiosos
como Boaventura de Souza Santos (Universidade de Coimbra,
Portugal) levantaram a questao da busca de outras epistemologias
para além do formalismo cientifico europeu. Surgiu entdo o termo
“Epistemologias do Sul”, forjado pelo autor citado (SANTOS E
MENESES, 2010), que aventa a necessidade e a possibilidade de
se reconhecer que ha no mundo muitos bercos culturais que
produzem conhecimentos que podem ser considerados
sistematizados, ainda que nao sigam as légicas do academicismo
eurocentrado, que domina o mundo ocidental/ocidentalizado.
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Para Boaventura de Souza Santos, hé nas nagdes forjadas
pelo colonialismo/imperialismo e nos povos que sobreviveram a
eles, uma série de saberes que foram histérica e culturalmente
produzidos e perpetuados, constituindo acervos de
conhecimentos que precisam ser reconhecidos como legitimos,
ainda que ndo se enquadrem nas balizas academicistas das
tradi¢des universitarias eurocentradas (SANTOS E MENESES,
2010). Neste sentido, o autor afirma que as Epistemologias do Sul
ndo se referem, de fato, ao sul geografico, mas sim aos povos e
nacdes de todo o mundo que tiveram seus acervos de saberes
pilhados pelos povos colonizadores (pilhagem epistémica), ou
simplesmente apagados das memorias, historias e registros
(epistemicidio).

E o fato de serem saberes ndo academicizados nos moldes
que conhecemos na ocidentalidade, ndo quer dizer que nao foram
produzidos também de forma sistematica e acumulada. Povos do
Caribe, Incas Maias e Astecas, por exemplo, desenvolveram
técnicas agricolas de grande complexidade, assim como
realizaram observagdes astronomicas de grande precisdo e foram,
ainda, construtores habilidosos (PRADO e PELLEGRINO,
2021).

Africanos j& haviam criados centros de formacao
intelectual h4 pelo menos mil anos e as trés universidades mais
antigas do mundo foram criadas na Tunisia (Séc. VIII), em
Marrocos (Séc. IX) e no Egito (Séc. X). As artes, a matematica, a
medicina, a arquitetura, a escrita, os centros de documentagao,
bibliotecas e muitos outros modos de saberes sistematizados
floresceram no Egito e no Oriente Médio, assim como em grandes
civilizagdes da Asia, como China, Japdo e Império Mongol.
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Mesmo os povos agrafos possuiam suas formas de
produzir conhecimentos e organiza-los de forma a facilitar a vida
e ampliar o entendimento que tinham do mundo. Segundo Seabra
(2014), que estudos a cultura Rapanui (Ilha de Pascoa, Chile) os
povos polinésios se tornaram navegadores muito habilidosos,
desenvolvendo técnicas de navegacdo e construcdo de
embarcagoes, além de estudarem astronomia, ciclos de marés e a
circulacdo de correntes maritimas, o que lhes permitiram ocupar
centenas de ilhas entre os oceanos Indico e o Pacifico, forjando
algumas das mais importantes culturas insulares do mundo.

Diante do exposto, ¢ de se imaginar que a Geografia
poderia ser muito mais rica e até muito mais util (revolucionaria)
se ela levasse tais conhecimentos em consideragao.

O problema ¢ que, historicamente, a Geografia sempre viu
o “resto do mundo” e suas populagdes como algo a ser estudado,
como objetos de interesse e investigacdo e, muito raramente,
como produtores de conhecimentos dignos de reconhecimento e
valorizagdo. Historicamente, construimos os conceitos de espaco,
territorio, regido, paisagem, lugar (e agora redes) a partir de uma
visdo ocidental de mundo, como se todas as cidades do planeta
(em todos os tempos histéricos) pudessem ser enquadradas nas
logicas dos estudos urbanos eurocentrados. Como se todos os
espacos rurais do mundo pudessem ser explicados pela logica de
ruralidade conhecida no Ocidente dominante ou, ainda, como se
a natureza fosse vista em todo o mundo da mesma forma que ¢
vista pela ocidentalidade. Ou ainda como se o ser humano fosse
entendido da mesma maneira em todos os recantos do globo.

Mouusa e Portuguez (2019), por exemplo, publicaram um
estudo comparando o urbano e o rural do Brasil e do Benin, antes
e depois do advento da colonizagdo europeia. Partindo da 16gica
de producdo de cidades no Benin, concluiram que até o século
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XV havia naquela regido (Africa Ocidental) um modo de
produgdo do espaco que criava aglomerados (cidades) cuja
conformagdo territorial e paisagistica possuia identidade unica,
integrando a existéncia humana ao ambiente e as necessidades de
producdo de alimentos e defesa (contra animais invasores da
savana e ataques de inimigos). A chegada de europeus mudou a
configura¢do das antigas cidades beninenses, de forma que os
tracados tipicos das cidades europeias se impuseram a paisagem
€, a0s poucos, as antigas cidades, muitas delas sedes de impérios
e reinos, se tornaram parte de uma urbanidade produzida para
atender aos interesses do mercantilismo europeu, que
gradativamente foi se apropriando dos espacos, das pessoas, de
suas vidas, de seus corpos e, claro, de seus saberes.

Nao estamos defendendo a negagdo do legado europeu.
Nao estamos advogando pelo abandono da ciéncia como a
conhecemos. Estamos, porém, argumentando sobre a
possibilidade de tornar a ciéncia (em sentido /afo), a Geografia
(em sentido estricto) mais permeavel a saberes desprezados na
historia dos paises colonizados. Pinto (2019, escreveu:

Entender a Historia da Humanidade considerando de
forma equilibrada as diferentes contribui¢cdes que foram
ofertadas por diferentes povos para o conhecimento
humano ¢é fundamental para reorganizar a compreensao
sobre a existéncia do ser humano na terra (PINTO, 2019,
p- 29).

Como saberes africanos e indigenas, por exemplo,
poderiam nos ajudar a entender a formagao territorial do Brasil?
Como seria a historia e a Geografia do Brasil se saberes os
europeus, ou eurocentrados, fossem mais permedveis aos
conhecimentos ancestrais dos povos originarios ¢ dos
descendentes da didspora africana?
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Pinto (2019) lembrou que a descolonizagdo do
pensamento academicista no Brasil passa pelo reposicionamento
de vozes historicamente silenciadas pela légica dominante, de
forma a permitir que os povos indigenas e a populagdo negra
possam (re)contar, desde os prismas de suas condi¢des de
existéncia, os fatos histéricos que deram contexto a formagao da
nacao brasileira, de seu territorio ¢ de sua ordem social.

Em outras palavras, reconhecer a possibilidade de
valorizagdo de uma Etnogeografia indigena, ou uma
Etnogeografia aquilombada, seria muito enriquecedor para a
Geografia académica brasileira. E importante nio mais ver os
povos, as etnias apenas como fendmenos a serem estudados, mas
também como sistemas culturais produtores de saberes com os
quais podemos e vale a pena dialogar. Isso seria profundamente
emancipador para os grupos historicamente subalternizados e
seria enriquecedor para academia formal.

Esfor¢os desta natureza ndo podem mais ser considerados
raros no Brasil, sobretudo a partir da publicagdo em 2003 das Leis
Federais 10.639/2003 e 11.645/2008, que instituiram a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura africana, indigena
e afro-brasileira nos ensinos Fundamental e médio de todo o pais,
tanto na rede publica de ensino, quanto na privada. Desde entdo,
a Geografia, sobretudo a escolar, tem se debrugado sobre temas
antirracistas e descoloniais.

Autores como Santos (org. 2007), Cruz e Oliveira
(orgs.,2017), Souza (2019), Suess e Silva (2019), Aratjo (2020),
Tino e Ferreira (2021), Simas et al (2021), Conceicdo, Santos e
Mafra (2023), Santana, Santos e Ferreira (2022),e muitos outros,
tém produzido textos sobre descolonialidade e sua abordagem
geografica. A partir da leitura desses e outros trabalhos, sobre a
tematica em analise, observamos que, geralmente, os geografos
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avancam na discussdo antirracista a partir do discurso da
descolonialidade, mas ndo se comprometem com uma geografia
ndo eurocentrada.

Haesbaert (2021) escreveu um dos livros mais
importantes da Geografia brasileira sobre o tema da
descolonialidade. A obra apresenta um conjunto amplo e
complexo de debates, abordando o espago, o territorio, a regido e
outros conceitos geograficos desde os prismas da relagdo
colonialidade/descolonialidade.

Ainda sobre o papel da Geografia escolar, Marcelino
(2021) escreveu sobre o que chamou de “marcos da Geografia
Decolinial” para trabalhar o ensino sobre o continente africano no
ensino, a luz dos pressupostos antirracistas.

A ciéncia moderna fundada sobre a racionalidade do
Iluminismo ocidental teve seu apogeu nos séculos XVIII e
XIX e foi de grande serventia no processo de implantacao
do projeto colonial, fornecendo uma justificativa cientifica
para o dominio ocidental sobre os territorios africanos. O
racionalismo ocidental recusava o que ndo compreendia,
classificando de obscurantista, atrasado e incivilizado o
conhecimento produzido no continente africano. Nesse
sentido, a sociedade europeia, ao se projetar no espelho,
considerava-se, nas palavras do historiador marxista Eric
Hobsbawm  “tecnologicamente = mais  avangada,
militarmente mais poderosa, mais rica e mais bem
sucedida” do que os outros territorios do mundo
conhecido. Afinal de contas, tal como nos adverte Jean-
Paul Sartre “Nada mais consequente, entre nds, do que um
humanismo racista, pois o europeu s6 pdde fazer-se
homem fabricando escravos e monstros”. Nesse sentido, a
relacdo colonial estabelecida entre a Europa e outros
continentes criava a Africa como espago habitados por
povos “primitivos” e de “tempos passados”, enquanto a
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Europa nascia como vetor da “civilizagdo” e modernidade
(MARCELINO, 2021, p. 41-42).

No que se refere a pesquisa técnica, ou seja, estudos
realizados em outras areas da Geografia sobre os temas
descoloniais, tem-se percebido algumas tendéncias e resisténcias
que merecem ser enumeradas:

1-

De partida, podemos dizer que a Geografia Cultural
(incluindo a Geografia da Religido) a Geografia
Humanistica e os estudos do existencialismo na
Geografia sdo as areas que mais tém dado atengdo ao
paradigma descolonial. Ha nitidas afinidades entre os
pressupostos dessas areas do saber geografico e o
posicionamento  politico que descolonialidade
proporciona.

Por outro lado, ha uma clara resisténcia de outras areas
da Geografia técnica em adotar o paradigma
descolonial pelo fato de ele questionar a hegemonia da
ciéncia universitaria, reivindicando espagos para os
saberes nao formatados pela logica do academicismo
ocidental.

O descolonialismo entra em embate direto com toda e
qualquer postura positivista ou neopositivista. O
discurso do rigor cientifico e o amplo leque de
conceitos prontos, aprovados pela academia ou por
normas institucionais (ABNT, IBGE, etc.) ¢ lido como
uma ferramenta colonial da ciéncia geografica
eurocentradas. Portanto, a forma como os povos vém
seus espacos de existéncia importam e isso causa
estranheza em algumas areas mais técnicas, como
cartografia e Geografia Fisica.
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4-

O descolonialismo ¢ um paradigma que ataca
diretamente a cultura ocidental e todas as logicas de
sua reproducio. E, portanto, um prisma de analise que
entra em embate com a modernidade (em seus mais
amplos sentidos) com o capitalismo hegemonico.
Critica o modo ocidental de ler o mundo, mas, mesmo
assim, as correntes criticas da Geografia preferem se
apoiar em paradigmas mais consolidados pela ciéncia
ocidental/ocidentalizada. As bases materiais da
existéncia humana seguem sendo foco do interesse,
por exemplo, de gedgrafos e gedgrafas neomarxistas e
pos-estruturalistas.

O discurso geografico anticapitalista sempre se apoiou
em andlises voltadas para pauta da materialidade da
vida, dos modos e meios de produgdo, assim como na
questdo da luta de classes e, com isso, ignorou por
muitos anos as pautas sociais de carater subjetivo,
identitario. Com a consolidagdo da “nova esquerda” e
acao incessante dos movimentos sociais no Brasil, as
pautas identitdria emergiram como parte da
centralidade do debate politico-académico, assim
como redesenharam o olhar da academia sobre o
racismo, a questao indigena, a questdo do lugar e papel
dos negros e negras na sociedade, a questdo dos
imigrantes e refugiados, questdes de género,
machismo e heteronormatividade, entre outros temas.
Com isso, a Geografia brasileira se v€ hoje desafiada
a pensar essas tematicas, mas os geografos de areas
como Geografia Econdmica, Geografia Rural,
Geografia Urbana, Planejamento e outras, sente
dificuldade em construir ou adotar conceitos que nao
venham das bases tedricas europeias ou norte-
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americanas. At¢é mesmo o discurso do “Direito a
Cidade” tem se esquivado do paradigma descolonial.

Neste sentido, este projeto integrado de ensino, pesquisa
e extensao vai ao encontro desta tendéncia, desta possibilidade de
pensar a Geografia e a Formagao territorial do Brasil a partir do
paradigma da descolonialidade, acreditando no amadurecimento
coletivo de quem produz conhecimentos dentro me fora das
muralhas ainda intransponiveis das ciéncias eurocentradas, da
geografia académica de base franco-saxonica. Desejamos discutir
a formagdo territorial do Brasil com os movimentos sociais
indigenas e negros, como de dar voz a povos que sdo
cotidianamente invizibilizados, folcloricizados e marginalizados.
Pretos, pardos e indigenas formam uma maioria populacional
minorizada em direitos ¢ espagos de representacdo, mas cujos
saberes e vivéncias poderiam nos ajudar a entender a construgao
do Brasil para além do formalismo académico tradicional da
Geografia eurocentradas brasileira. E nesta perspectiva rebelde,
revolucionaria e militante que desejamos caminhar.

Objetivos do projeto

O objetivo geral do Projeto foi definido da seguinte forma:
estudar a formagao territorial do Brasil a partir da perspectiva da
descolonialidade. Por sua vez, os objetivos especificos levaram
em consideracdo a triade ensino, pesquisa e extensao. Sao eles:

e Conhecer as principais logicas politicas e econdmicas que
deram origem aos diferentes contextos historicos da
formacao territorial do Brasil.
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e Aportar o olhar dos movimentos sociais indigenas e
negros a analise da formacao territorial do Brasil.

e Criar estratégias de ensino que levem alunos e professores
convidados/envolvidos a refletirem criticamente sobre o
modo de pensar a formagdo territorial do Brasil, com
producao de materiais audiovisuais que possam ser
utilizados em diferentes niveis de ensino.

e Realizar uma exposi¢do interativa no Museu
Antropologico de Ituiutaba (MUSAI) com artefatos,
videos, musicas e materiais didaticos que levem os alunos
das escolas publicas e privadas de Ituiutaba a entenderem
a formacao territorial do Brasil a partir dos pressupostos
da descolonialidade.

e Criar publicagdes académicas e nao académicas que
retnam olhares sobre a experiéncia deste projeto na forma
de um livro de memoria da agao.

Escolhas metodologicas

Conforme ja exposto, o paradigma da descolonialidade
sera nosso norte teorico. Com esta escolha, estamos nos
comprometendo em nos enveredar por caminhos da Geografia
que sdo novos até para os professores, 0 que enseja pesquisa
aliada as praticas de ensino inovadoras visando a formacao critica
das alunas e alunos do Curso de Geografia do Campus Pontal da
UFU.

Descolonizar o conteudo “formacao territorial do Brasil”
significa, neste sentido, buscar os distintos olhares que explicam
a formacao territorial, ou seja, ndo basta entender os processos de
apropriagdo e uso do territorio com base em conceitos
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etnocéntricos, advindos da Geografia académica. E preciso sim
levar estas formulagdes em consideracdo, afinal de contas elas
consistem na espinha dorsal da Geografia que conhecemos e
praticamos, além de ter legitimidade tanto quanto qualquer outro
olhar que viermos a acrescentar a discussdo que faremos. Porém,
ha que se lancar na literatura e nas experiéncias do mundo vivido,
em busca de uma Geografia dos povos origindrios € uma
Geografia afrocentrada.

Precisamos entender o territdrio a partir de outros olhares,
com toda a carga de subjetividade que faz parte das culturas
subalternizadas pelo colonialismo e pelo academicismo. Para os
povos origindrios € etnias africanas, ha, por exemplo, uma
dimensao sagrada no conteudo dos territérios e este ¢ apenas um
exemplo de aspecto muito frequentemente negligenciado pela
Geografia racionalista. Se para eles o territorio tem caracteristicas
e dimensdes que nos escapam, entdo nos parece Obvio termos que
entender tais concepg¢des para que possamos pensar a formagao
do territério brasileiro de forma mais ampla, abrangente,
inclusiva e critica.

Como seria contada a historia do Brasil se ela fosse
narrada pelos indigenas? Como seria a historia da escravidao
desde o prisma do movimento negro? Quais as poténcias e
limitacoes de nossos conceitos eurocentrados, ocidentais,
etnocéntricos? Quais as poténcias e limitagdes dos conceitos
etnogeograficos dos povos origindrios e diasporicos? Tais
conceitos podem dialogar? Podem construir conhecimentos
juntos? Ou precisam ser confrontados para que as conclusdes
surjam das disputas discursivas?

Diante de questdes inquietantes como estas, € natural que
desejemos conhecer os conceitos que conduzirdo nosso trabalho
e, para tanto, pretendemos implementar duas agdes simultaneas.
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A primeira, de carater mais restrito, terd as alunas e os alunos da
disciplina “Formacgdo Territorial do Brasil” como publico alvo.
Esta disciplina ¢ ministrada no 6° periodo do curso de graduagao
(Licenciatura e Bacharelado) do Instituto de Ciéncias Humanas
do Pontal.

Durante o primeiro semestre de 2024, os conteudos
ministrados na disciplina foram preparados de forma a abordar os
temas desde o prisma da descolonialidade, buscando sempre
trazer os olhares dos intelectuais negros e indigenas, assim como
dos movimentos representativos desses grupos sociais.

Mapear a produgdo de geografos e gedgrafas negros(as) e
gedgrafos e gedgrafas indigenas foi tarefa ardua, mas
extremamente enriquecedora. A busca de referéncias nos mostrou
que ha no Brasil um conjunto relevante de professores de
Geografia que sdo negros e indigenas, mas suas vozes e
produgdes ndo alcangam o grande publico. E necessario, portanto,
tirar esses pensadores da invisibilidade e dar-lhes maior
protagonismo.

Uma segunda agdo, também realizada a partir de margo de
2024, foi empreendida em nome do Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Descolonialidade e Territorio (CNPq/UFU). Trata-se de um
conjunto de debates programados pelo grupo para discutir
questdes relativas a formagdo territorial do Brasil, sempre pelo
prisma descolonial. Os debates foram (e ainda sdo) realizados no
Campus Pontal de forma presencial, com transmissao online pela
plataforma YouTube.

Foram planejados 10 encontros com 2 horas de duragao e
a participacdo foi aberta a professores de Geografia e areas afins
dos ensinos publico e particular de Ituiutaba e regido, para todos
os niveis de ensino. Também foram (e sdo) benvindos alunos de
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graduacdo de licenciaturas diversas interessados no tema, assim
como membros da comunidade externa.

Para cada encontro, possamos a discussdo de temas,
conceitos, paradigmas tedricas e dilemas descoloniais que
explicam a formacdo territorial do brasil de forma
multiperspectiva. Tem sido desta maneira que temos avancado
rumo a analise documental e revisdo de literatura, mas também
revisdo de discursos e olhares como forma de nos aprofundar
teoricamente. A leitura de livros, capitulos de livros, artigos de
eventos e perioddicos tem sido importante para a reconstrugao
tedrica, mas isto tem ocorrido a partir do contexto dos debates.

Para o segundo semestre do ano de 2024, o Grupo de
Estudos e Pesquisas Sobre Cultura, Descolonialidade e Territorio
oferecera 3 minicursos (formagdo continuada) para egressos do
curso de Geografia e docentes das redes de ensino. Sao eles:

a) Geografia Historica, descolonialidade e o estudo do
territorio brasileiro (20 horas).

b) Geografia da Africa (4 horas).

c) O papel da Geografia na constru¢do de uma educagdo
antirracista no Brasil (4 horas).

Apos os primeiros debates realizados em sala de aula e no
ambito do Grupo de Estudos e Pesquisas Sobre Cultura,
Descolonialidade e Territério, partimos partir para a construgdo
de uma agdo mais ampla, que envolve um equipamento cultural
de Ituiutaba, assim como as escolas de Educacao Basica, Ensino
Fundamental e Ensino Médio desta cidade e regido.

A acdo extensionista “Exposi¢do Vamos Descoloniza a
Formacgdo Territorial do Brasil” foi registrada no sistema SIEX,
da Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura da Universidade Federal
de Uberlandia e vem sendo divulgada nas escolas, para que as
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mesmas possam programar sua participacdo. Para as acdes
extensionistas, escolhemos o0 MUSAI - Museu Antropologico de
Ituiutaba, um espaco subutilizado da cidade, que possui
capacidade para abrigar a agdo e acolher os alunos e professores
durante as atividades programadas. Sao elas:

A) Montagem de 30 banners com imagens e legendas sobre
temas relacionados ao projeto;

B) Elaboragao de atividades interativas complementares para
a exposicao;

C) Impressao dos banners e divulgacao da exposicao

D) Montagem da exposi¢do no MUSAI

E) Recep¢do de professores e escolas para as exposigdes e
para 0s minicursos

Avaliacao

A avaliagdo do projeto integrado tem ocorrido de maneira
processual, participativa e qualitativa. Tem ocorrido a cada dois
meses de execucao do projeto, buscando avaliar se as agdes do
bimestre foram adequadas, se deram os resultados programados e
esperados e se ocorreu de fato aprendizado para os alunos e
participantes.

O formato qualitativo ¢ mais adequado para agdes desta
natureza. Nao desejamos mensurar, quantificar o aprendizado,
mas sim entender qual a percepcao dos envolvidos sobre o projeto
e se ele de fato estd conseguindo mudar a “visdo colonizada de
mundo” que a sociedade brasileira ainda possui e nos impoe.

Tem carater participativo na medida em que algumas
estratégias avaliativas sdo apresentadas e discutidas para os
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envolvidos, para que eles e elas possam opinar e eleger a forma
que desejarem, que consideram adequada para o processo.

Na medida em que a avaliacdo detecta alguma falha, ou
caréncia, esta tem sido corrigida de imediato, visando o melhor
resultado pedagogico possivel.

Conteudos abordados

1. Primeira fase: Pindorama: o Brasil dos povos originarios

A natureza do Brasil pré-colonial

Os principais grupos indigenas e os modos de vida nas
sociedades originarias brasileiras

Mapeando os principais grupos indigenas do Brasil
pré-colonial

Tecnologias originarias de navegacdo fluvial,
navegacdo marinha e circulagdo terrestre pelo Brasil
pré-colonial

A caga, a pesca, a agricultura ¢ a domesticagdo de
animais no Brasil dos povos originarios

2. Segunda fase: o Brasil pré-colonial e a logica de ocupagdo
europeia dos séculos XVI e XVII

Produ¢do do territério e a instauragdo das rotas de
navegacao entre Portugal e Brasil

Navegacao exploratoria pelo litoral e a produgao de
pau-brasil.

A apropriagao do territorio colonial:
desterritorializagdo de povos indigenas, escravizagdo
da forga de trabalho nativa e apropriagdo das estruturas
de interesse mercantil

A economia atlantica: a escravizagdo de africanos, o
comércio negreiro ¢ a expansdo da economia colonial.
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A economia canavieira: desmatamento, ruralizagdo da
agricultura, autossustentacao das propriedades rurais e
a portuarizagao das cidades coloniais.

A ocupacgdo portuguesa e o papel da Igreja Catolica na
ocupac¢do da Amazonia.

3. Terceira fase: A desterritorializacdo da economia canavieira e
a expansdo das rotas sertanistas

Os quilombos e a resisténcia a escravizagao de
africanos e indigenas no Brasil colonial

A invasdo Holandeza

O desmonte territorial da economia canavieira ¢ a
desestruturagdo da hegemonia portuguesa no comércio
agucareiro.

A crise da economia escravagista € o retorno a
exploracgdo dos corpos indigenas

Os movimentos sertanistas e a formacdo territorial do
Brasil

A conquista das zonas mineradoras do Sudeste.
Invasdes francesas no Brasil colonial: formagio
territorial no Maranhao ¢ Rio de Janeiro.

4. Quarta fase: a logica urbano-mineradora do século XVIII e o
Jformagdo territorial de novos eixos economicos no Sudeste

A formac¢do de uma zona de mineragdo no interior da
colonia

A formagao urbana do século XVIII e criacao das redes
territoriais de mineragdo, abastecimento, deslocamento
€ exportacao

A escravidao no periodo da mineragao.

Arte barroca, ordem social e contestagdo politica na
Capitania das Minas do Ouro

A decadéncia da mineragdo e a diaspora da populagao
mineira: outras formagdes territoriais no final do
século XVIII
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5. Quinta fase: Cafeicultura: a logica capitalista se instaura no
territorio brasileiro

A crise da didspora mineira e a busca por novas formas
de sustenta¢do econémica

A familia Real chega ao Brasil: transformacdes
espaciais na Guanabara

De colonia a Estado-Nagdo: O reconhecimento da
soberania territorial do Império do Brasil.

A primeira fase da economia cafeeira e a formacgao de
uma ruralidade de base autossustentavel

A segunda fase da cafeicultura: a crise da mao-de-obra,
ruralidades e urbanidades que expressam a divisdo
territorial do trabalho no Sudeste cafeeiro

Imigragdo europeia: imigrantes, refugiados de guerra
racismo e politicas eugenistas no século XIX

A formagdo territorial do Sul do Brasil: o papel da
erva-mate, dos imigrantes e da expansdo do capital
agricola

O desmonte da economia escravagista e a instauragao
de uma biopolitica racista de exclusdo territorial no
Brasil pos-escravatura

Terceira fase da cafeicultura: as sucessivas crises do
setor e a gradativa migragdo dos investimentos para o
setor industrial

A crise de 1929 e seus impactos na formagao territorial
do Brasil.

6. Sexta fase: O Século XX

Recuperagdo econdmica pds-1929 e a industrializagdo
do eixo Rio-Séo Paulo.

O agravamento das desigualdades regionais

A formagdo dos grandes territérios industriais do
Brasil no século XX
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. A industria multinacional e seu papel na formagao
econdmica do Brasil

Os projetos estatais de aceleragdo do desenvolvimento
Fundacao de Brasilia e as politicas de interiorizagdo do
desenvolvimento

Politicas de desenvolvimento e integragdo da
Amazonia

A migragdo campo-cidade, milagre brasileira e a
tecnificag@o do espago urbano 197-1980

7. A divisdo regional do brasil na perspectiva de Milton Santos e
as novas territorialidades do desenvolvimento desigual e
combinado

Espaco, desigualdades ¢ o atual mosaico regional
brasileiro

O territorio usado e as novas expressdes do capital
informacional no Brasil: A década de 1990 a 2000.

O Brasil e as desigualdades produzidas pelo capital
informacional no século XXI

O territorio brasileiro e os dilemas ambientais
contemporaneos: mudangas  climaticas, povos
tradicionais e a degradag@o dos dominios naturais do
Brasil

O territorio brasileiro, desenvolvimento e sociedade na
perspectiva da Geografia descolonial
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Consideracoes finais

O projeto integrado de pesquisa ensino e extensao ¢ uma
importante estratégia pedagogica que alia os grandes pilares do
ensino superior. Permite aliar os contetidos estudados em sala de
aula com a pratica da pesquisa técnica e a pesquisa pedagodgica,
além de intervengdes no mundo vivido por meio de interagdes
com a comunidade.

O tema adotado para o projeto ora apresentado ¢
extremamente rico e extenso. Vem sendo trabalhado no Brasil a
partir de premissas teoricas criticas (producdo socioespacial do
territorio), paradigma este que se fortaleceu sobretudo ap6s o fim
da Ditadura Militar brasileira (1964-1985). Porém, mesmo com
carater critico, a abordagem da Geografia ndo tem abarcado
olhares advindos dos movimentos sociais de defesa dos direitos
negros ¢ indigenas, ou, pelo menos, abarca precariamente.

A ideia de dar maior protagonismo as narrativas negras €
indigenas tém mostrado que a formagao territorial do Brasil pode
ser lida de forma mais diversa, sobretudo a partir de elementos
subjetivos, o que ndo ¢ muito comum nas perspectivas
eurocentradas.

Embora os resultados do projeto sejam apenas
preliminares, podemos afirmar que ele tem contribuido
grandemente para a formacgdo critica dos graduandos em
Geografia atendidos por ele, conforme demonstraram as duas
primeiras rodadas de avaliacdo ja realizadas.
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Até o momento, merece destaque a realizacdo da mesa-
redonda “A formacgdo territorial do Brasil na perspectiva de
geografos indigenas”. Esta atividade reuniu professores de
Geografia dos povos Guarani, Cinta-Larga, Surui, Kaiowa e
Parintintin. Entender a luta pelo territorio a partir das falas dos
geografos advindos de povos originarios foi, de fato,
enriquecedor.
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REVISITANDO A DIDATICA CLASSICA: UMA
ABORDAGEM EFICAZ NO ENSINO DE CONCEITOS
COMPLEXOS ABORDADOS NAS SERIES INICIAIS,
FUNDAMENTANDO A 1° FEIRA GEOGRAFICA DE

UBERABA

Rodrigo Elias Cardoso

Introducao

Por Evidencia-se a bem da verdade que, para estruturar
coisas novas, nem sempre sao necessarias técnicas novas e este €
o objetivo deste trabalho. Para isso, foram alcancados resultados
através de reflexdes, observagdes e estudos desenvolvidos
durante pesquisa piloto na Escola Estadual Professor Hildebrando
Pontes em Uberaba - MG.

E fundamental, antes de tudo, compreender que os
fundamentos dos Curriculos e Avalia¢des institucionais sao
ineficazes, mesmo com bons Planos, Materiais e Regionalizagao,
se ndo forem desenvolvidos com boa Didatica. Pois, o problema
ndo € o que ensinar ou os Meios (elementos estruturais) para isso,
mas como os Modos (praticas de ensino) de produgdo do
conhecimento sdo aplicados.

Para compreender bem essa diferenca entre os “Meios e
Modos de Ensino”, ¢ importante ressaltar que os Meios de
Producgao, segundo as teorias Marxistas, sdo conjuntos de normas
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e objetos utilizados para alcancar um objetivo, enquanto os
Modos s3ao os modelos hegemodnicos de produgdo, mediante
relagdes (MARX, 2011).

Senso assim, a hegemonia didatica deve prevalecer sobre
todos os outros enfoques, ndo aquela prescrita pelos livros
didaticos, mas aquela que realmente estabelece uma conexao
interpessoal entre professor e aluno, proporcionando ao estudante
uma condi¢do plena de ensino-aprendizagem e o estimulo
continuo ao multiletramento.

E sabido que ndo é possivel se afastar das matrizes
curriculares ditadas pelo Estado, e que as bases curriculares
moldam e determinam as estruturas didaticas. No entanto, ¢
forcoso concluir que surgiu um novo conceito criado pelo proprio
MEC por meio da PNLD, denominado paradidatica, que ¢
utilizado para a estrutura de livros para serem utilizados além do
didatico. E com isso, tal conceito abre, necessariamente, novos
horizontes no campo do ensino para o professor, pois ele se torna
a principal fonte de paradidatismo, com novas formas, meios e
modos de ensinar que extrapolam as bases ordindrias dos
paradigmas no campo do ensino. Tais balizas podem ser
fundamentadas na dualidade, na imparcialidade, nas belas-artes
e em tantos outros modos que a mente puder alcangar, sem estar
necessariamente preso aos /ivros, regras ou curriculos.

Observando o campo da Geografia, por esse viés, €
preciso desenvolver em seu interim novas formas de ensino, e as
Feiras de Ciéncias com enfoque geografico podem ser um
modelo eficaz para isso, em comparacdo com a abordagem
tradicionalista. Essa ¢ a visdo defendida por Henning (1986),
Gongalves (2000), Mancuso (2000), Pereira et al. (2000) e Oaigen
(2004).
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E sabido que as Feiras de Ciéncias sio atividades que
estimulam a investigagdo cientifica e promovem a criagao de
conhecimentos, com resultados altamente satisfatorios
(HENNING, 1986). De acordo com Mancuso (2000), essas feiras,
realizadas em escolas, também proporcionam um dialogo entre
visitantes e alunos sobre os conhecimentos, métodos e,
principalmente, a criatividade envolvida.

Pereira et al. (2000) afirmam que as Feiras moldam
processos de desenvolvimento cientifico e técnico-cultural,
fomentando a aquisicdo de conhecimentos empiricos por
discentes do ensino fundamental, médio e de iniciagao cientifica.

Desta forma, pode-se pressupor que as Feiras
Geograficas, tal como as Feiras de Ciéncias, constituem
momentos relevantes para a disseminagdo de contetdos
cientificos, promovendo a troca de experiéncias entre discentes e
comunidade, despertando para conhecimentos tedricos e praticos
e possibilitando sua continuidade e aprofundamento (OAIGEN,
2004).

Pavao (2006) destaca que as Feiras também devem servir
como modelo de fixacdo, reproduzindo experimentos realizados
em aula, com exposi¢des demonstrativas; como base de pesquisas
e fonte para novas aprendizagens; como meio de aproximagao
com a academia; como ambientacdo para a iniciagdo cientifica; e
para o desenvolvimento e aprofundamento da criatividade. Nao
distante desta ideia, as Feiras devem ser parte do curriculo,
organizadas desde o inicio do ano letivo, com o objetivo de que o
momento da apresentagdo seja o apice do aprendizado dos
discentes sobre o contetdo.
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Conceitos como: Mapa de Entorno, Fisiologia da
Paisagem, Tipos de Ambientes em Espagos Geogrdficos, Setores
da Economia e Cartografia Sistemdtica, sendo Mapa de Entorno
trabalhado com a turma do 1° ano do Ensino Fundamental,
seguindo progressivamente até a elaboragdo cartografica com a
turma do 5° ano. Necessario se faz evidenciar que as pesquisas
foram desenvolvidas com projetos de investigacdo. Todas as
atividades foram organizadas previamente, conforme as séries
abordadas. Isso sem desconsiderar o processo de ensino-
aprendizagem, que foi apoiado por uma metodologia: cunhada
em interagdes constantes entre pesquisador e alunos; sempre
voltada para o desenvolvimento interpessoal dos envolvidos; e a
expansdo de suas barreiras intelectuais com o uso de recursos
ludicos.

Dentre os trabalhos realizados pode-se destacar: o
trabalho de campo, a producdo de mapas locais, a pesquisa de
pontos referenciais, a localizagdo em mapas, a construcao de
maquetes, o desenho de pontos geograficos, o uso do Google
Earth para viagens digitais, a divisdo dos usos e a elaboragdo de
mapas, a adaptagao de historias ao conteudo explicado; todos os
elementos utilizados como ferramentas que moldaram o
desenvolvimento dos conhecimentos apresentados na feira.

Dentro das circunstancias bibliograficas analisadas, ¢
possivel destacar as seguintes fontes: Para a criagdo do Mapa do
Entorno da escola, utilizou-se as obras de Khisty (1995), Ferreira
e Sanches (1998) e Gallin (2001); A anélise do "tecido que reflete
a espessura historica" presente na Fisiologia da Paisagem de
Uberaba foi embasada pela teoria de Dolfuss (1970, conforme
CONTI, 2001, p. 59) e de Conti (2001); Gomes (2018) ofereceu
a sugestdo que preservou os conceitos e teorias acerca dos
Ambientes Publicos e Privados dentro do Espago Geografico; Os
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Setores da Economia foram respaldados pelas obras de
Cavalcante (2001 e 2008); E os fundamentos relacionados a
Cartografia Sistematica foram aprimorados através do trabalho
elaborado por Straforini (2018).

E importante ressaltar que todas as matérias foram
aplicadas a partir de analises bibliograficas, tanto para o contetdo
tedrico quanto para a base da dindmica metodologica de ensino.

O que se constatou a partir de entdo se mostrava coerente
com a expectativa inicial, demonstrando que as préticas
pedagogicas bem planejadas e estruturadas sdo capazes de criar
ambientes mais produtivos e agradaveis, onde o ensino se torna
uma semeadura fértil e a aprendizagem uma brincadeira
prazerosa. Tal fato se refletiu de forma significativa em toda a
estrutura da Feira Geografica, quer na apresentagdo propriamente
dita, quer na discussdo informal nas atividades paralelas,
inclusive nos momentos de avaliagio (GONCALVES, 2000).
Assim, mesmo com pouca idade, os alunos se mostraram
verdadeiros gedgrafos em formagao.

Posteriormente, ao analisar os métodos adotados no
processo, acreditou-se que resultados mais significativos do que
os apontados podem ter sido alcancados. Isso porque, como
afirmam Corzo et al. (2004, apud Oliveira, 2020, p. 22), “o que
ocorre em seu interior adquire um sentido proprio profundo para
professores, alunos e a sociedade”. No entanto, seria necessario
realizar uma andlise psicopedagdgica antes e depois do processo
para enumera-los com veracidade.

Muito similar ao que afirmam Stenhouse (1985), Moraes,
Galiazzi e Ramos (2002) e Bagno (2003), tudo isso foi alcangado
de forma reciproca, por parte do estagiario, dos professores e dos
alunos. Nesse processo, todos obtiveram  progressos
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significativos no desenvolvimento psiquico, motivacional e
cognitivo, de forma singular, intransferivel e propria.

Todas as aprendizagens obtidas no ambito académico,
bem como as adquiridas fora dele, foram empregadas para a
concretizagdo desta Didatica, uma vez que nao se pode dominar
a arte de ensinar ao publico, identificar obstaculos cognitivos,
gerenciar uma turma, exercer pedagogia criteriosa, aplicar
técnicas teatrais e narrativas apenas por meio da leitura de livros.
Ha uma trajetdria subjacente a tudo isso, e, como afirmou o
proprio pioneiro da didatica: "Didatica significa a arte de ensinar”
(COMENIUS, 2001, p.3), e, conforme fundamentou Sell, "a arte
nao se adquire na escola" (SELL, citado por DUARTE, 2014,
n.p); € algo que se desenvolve ao longo da vida.

No entanto, ¢ relevante salientar que a leitura de obras
como "Didactica Magna" de Iohannis Amos Comenius (2001),
"Emilio ou da Educa¢ao" de Jean Jacques Rousseau (1995),
“Cartas sobre Educacion Infantil” de Heinrich Pestalozzi (2006)
e o proprio “Plan proposé pour l'amélioration de ['éducation
publique” de Hippolyte Léon Denizard Rivail (1828)
desempenhou papel crucial no aprimoramento do conhecimento
didatico, tanto no ambito geografico quanto universal, que foi
aplicado ao longo de todo o processo.

Com tudo isso em voga, vale ressaltar que este estudo
sempre teve como objetivo avaliar os resultados e o impacto que
uma abordagem didatica de qualidade pode ter no
desenvolvimento cognitivo dos alunos do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental I.

E este anseio de explorar o potencial de uma didatica
eficaz inspirou a ideia de levar essa coincidéncia ao extremo. Isso
motivou a experiéncia de ensinar contetidos académicos
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complexos as séries iniciais e, como resultado, demonstrar sua
efetividade por meio da I Feira Geografica de Uberaba, que
ocorreu na Escola Estadual Professor Hildebrando Pontes em 28
de maio de 2022.

Além disso, busca preencher a lacuna de pesquisas
académicas sobre o processo didatico em sua estrutura e
significado originais, superando a falta de interacdo entre a
universidade e a escola.

Metodologia

Foram reunidos e contrastados dados literarios, visando
uma abordagem pods-evento da ligagdo entre a pedagogia e a
exposicao de ciéncia. Comprometeu-se, além disso, na execugao
de maneira empirico-analitica, a abordagem epistemologica dos
parametros tedrico-metodoldgicos, sobre os acasos do emprego
da pedagogia, dentro dos principios dos primeiros pensadores da
"arte de instruir": Rousseau (1995), Comenius (2001), Pestalozzi
(2006) e Rivail (1827). Os fundamentos aqui redigidos foram
organizados no método hipotético-dedutivo, em um texto
analitico apropriado ao contexto. Nele serdo dispostos os
elementos de investigacdo em uma situacao intermediaria entre a
racionalidade e a experimentacdo de suposicdes submetidas a
teste, visando desbravar novas concepgdes que reforcem as
avaliagdes sobre a relevancia e perspicacia do topico.
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Desenvolvimento

Para Realizagdo da Feira:

Os primeiros passos para a realizagdo do evento tiveram
inicio com a concepgdo da proposta e sua apresentagao formal a
diretora, incluindo resumos das ideias a serem exploradas com os
alunos. Posteriormente, a proposta foi compartilhada com cada
professora, adaptada ao contexto da série especifica e
individualmente discutida, visando preencher lacunas de
conhecimento e solicitar, mesmo que verbalmente, a autorizagao
para utilizar algumas horas/aula destinadas ao experimento
didatico e a explanagdo do contetido, juntamente com a criagdo
dos materiais para a feira. Os conteudos foram moldados e
contextualizados de acordo com as séries de interesse. Em
seguida, esses topicos foram abordados nas salas de aula para
estabelecer uma base cognitiva e, simultaneamente, desenvolver
materiais e conteudos a serem apresentados na feira. Sempre se
esforcando para seguir padrdes ludicos e inovadoras formas de
apresentar conceitos antigos. A elaboragdo de materiais de
divulgacdo do evento (folhetos, banners, panfletos, convites para
diretores, corpo pedagdgico, autoridades, pais de alunos, etc.) ndo
foi negligenciada. Foram criadas abordagens que se adequavam a
cada publico e suas formalidades especificas, destacando as séries
trabalhadas, mas mantendo a devida seriedade. Uma vez que o
material estava pronto, a comunidade local, juntamente com os
corpos docentes e discentes das escolas vizinhas, foi convidada a
participar do evento, prestigiando assim os jovens cientistas. Para
uma compreensdo mais clara dos topicos abordados nas
diferentes séries, eles foram destacados separadamente,
considerando suas trajetorias e resultados especificos. Embora
tenham sido desenvolvidos de forma independente, foram
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integrados no dia do evento para criar uma exposi¢do coesa,
organizada em um ambiente pensado para esse fim.

Mapa do Entorno — 1° Ano

Antes da aula: Explorou-se o entorno da Escola,
identificando pontos de referéncia, como: estabelecimentos
comerciais, locais religiosos, pontos de parada de Onibus, areas
arborizadas, denominagdes das ruas e caracteristicas internas,
como banheiros, bibliotecas, salas de aula e refeitorio;
Desenvolveram-se desenhos dos pontos de referéncia para serem
coloridos pelas criangas posteriormente. Além disso, criou-se um
mapa da area escolar, incluindo os nomes das ruas e uma Imagem
de Satélite utilizando o computador. Para essa finalidade,
utilizou-se o Google Maps, e as imagens resultantes foram
impressas em uma copia para cada aluno. Antes da excursdo
planejada, solicitou-se previamente a autorizagdo dos
responsaveis para a saida dos alunos. O passeio ocorreu nos
arredores da escola, com o objetivo de permitir que os estudantes
se familiarizassem com o entorno.

Na sala de aula: Na sala de aula, foi contada a historia de
Jodozinho e Maria, destacando a diferenca entre pontos de
referéncia fixos e as migalhas de pao deixadas pelo caminho. Em
seguida, foram distribuidos os mapas impressos e a imagem de
satélite. Com esses materiais em maos, iniciou-se a explicagdo
sobre como observar um mapa. Enquanto desenhava-se no
quadro-negro, seguindo uma representagdo semelhante ao
material distribuido, a area circundante da escola, os alunos eram
incentivados a oferecer suas opinides sobre os detalhes do mapa
no quadro, promovendo o entendimento estrutural do mesmo. Um
momento especial foi dedicado a explicacdo da importancia da
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orientacdo norte no mapa, enfatizando seu valor como ponto de
referéncia. O uso de uma bussola envolveu todos os alunos no
processo de alinhar a agulha com o norte, o que contribuiu para
uma compreensao mais clara. Além de facilitar a percepgao de
que o norte ¢ um ponto fixo, essa atividade estimulou os alunos a
refletirem sobre sua relacdo com as migalhas de pao da historia.
A partir desse ponto, os alunos foram guiados pelas areas internas
da escola, enquanto simultaneamente rastreavam suas posi¢des
no mapa. Quando visitavam locais como o portdo, os corredores,
os banheiros, as salas de aula, a biblioteca, a secretaria, entre
outros, eles monitoravam suas localiza¢des utilizando: a bussola,
GPS geodésico, a imagem de satélite ¢ mapas.

No trabalho de campo: Em aula subsequente e apos a
autorizacdo dos pais, deu-se inicio a preparacio da Atividade de
Campo. Foram explicados os perigos de deslocamento nas ruas e
encorajou-se o uso da formagao em fila inica (um atras do outro),
com a permissdo de agrupamento apenas durante explicacdes
para reduzir riscos.

Os alunos foram relembrados da importancia de levar
materiais impressos apoiados em cadernos (utilizados como
pranchetas) e lapis para anotagdes. Em seguida, o grupo deixou a
escola rumo ao Norte, usando bussolas com os alunos (os alunos
eram incentivados a apontar para o norte com base em seus
materiais impressos, € a precisdo era verificada pelas proprias
criancas usando a bussola).

Durante a atividade de campo, os alunos foram instruidos
a marcar todos os pontos de referéncia fixos no material impresso,
incluindo seus nomes, cores, fungdes e a presenca de arvores,
pracas, pontos de Onibus, entre outros. Foi enfatizado que os
alunos deveriam memorizar bem as cores e fungdes, pois
posteriormente teriam que colorir os mesmos pontos em sala de
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aula e seriam questionados sobre o que representavam e para que
serviam. Por fim, no patio da escola, realizaram-se discussdes
sobre a atividade de campo e os alunos foram encorajados a
compartilhar duvidas, opinides e experiéncias para fortalecer a
compreensdo do conteudo.

De volta a sala de aula: munidos com os nomes, cores €
funcdes dos pontos de referéncia fixados em aula, foram
distribuidos desenhos desses mesmos pontos para serem
coloridos. A atividade de pintar os desenhos visava aprimorar a
coordenacao motora e a qualidade do trabalho.

Pés-aula: Concluidos os desenhos, a elaboragdo do Mapa
do Entorno comecou fora da escola, sendo manualmente
elaborado pelo pesquisador. Apds a conclusdo, os desenhos
coloridos feitos pelos alunos foram cuidadosamente colados no
mapa. A representacdo da parte interna da escola também foi
incorporada ao contexto do mapa, um aspecto fundamental
explicado pelos alunos no evento.

Pré-feira: Pregresso a feira e com o Mapa do Entorno ja
preparado, deu-se inicio a introducdo do mapa pelos alunos,
seguida por uma coleta de informagdes sobre o mapa como um
exercicio inicial. A participagdo conjunta dos alunos
desempenhou um papel fundamental na conclusdo e elaboragao
completa do Mapa conceitual.

Fisiologia da Paisagem — 2° Ano

Antes da aula: foi planejado o conteudo programatico que
seria abordado em sala de aula sobre a alteragdo da Fisiologia da
Paisagem, incluindo desenhos que ilustravam a transformacao da
paisagem, imagens de computacao grafica que representavam a
evolucdo de um local especifico e material de leitura
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complementar. Igualmente foi criado um questiondrio impresso
para os alunos realizarem em casa, onde deveriam identificar os
principais Patrimonios Historicos de Uberaba, fornecendo seus
nomes ¢ localizagdes, para ser entregue na aula subsequente.

Simultaneamente, foi feito um levantamento dos
Patrim6nios Historicos de Uberaba e tiradas fotografias que
destacavam suas mudancgas ao longo do tempo. Essas imagens
foram impressas em tamanhos apropriados para serem usadas na
elaboracdo de um Painel.

Utilizando cartolinas de cores semelhantes para manter a
organizac¢do, quadros foram designados para que as imagens dos
Patrimonios Historicos de Uberaba fossem coladas de forma
cronoldgica. Cada local onde uma imagem era afixada incluia o
titulo (nome do local) e legendas com informagdes sobre sua
funcao, localizacao ¢ curiosidades.

Na sala de aula: retornados a sala de aula, uma breve
historia sobre a Bela Adormecida foi compartilhada, relacionando
como o mundo deve ter se transformado nos 100 anos em que ela
dormiu. Em seguida, as alteragdes nos lugares devido a influéncia
humana foram enumeradas, utilizando os desenhos que
ilustravam a progressao da paisagem e as imagens de computacgao
grafica que representavam a evolucao de locais especificos. Essas
imagens foram utilizadas para explorar o conceito de Fisiologia
da Paisagem ao longo do tempo, o qual foi posteriormente
aprofundado por meio do material de leitura complementar. A
aula foi ministrada de forma divertida e interativa, evitando a
monotonia dos textos longos.

Por fim, os questionarios foram distribuidos aos alunos
com a explicagdo de que deveriam ser entregues na proxima aula.
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Em casa: os alunos fizeram pesquisas em suas casas para
identificar os principais Patrimonios Historicos de Uberaba e
descreveram seus nomes, fungdes no passado e no presente, e
localizagoes.

Na aula seguinte: na aula subsequente, os questionarios
foram recolhidos e as fotografias impressas (que comporiam o
Painel) foram exibidas em ordem cronologica, destacando os
principais patrimonios esquecidos e explicando suas fungdes.
Quando algum aluno reconhecia um patrimonio "esquecido", era
convidado a explica-lo aos colegas.

Pré-feira: as cartolinas previamente preparadas foram
utilizadas para que os alunos colassem as imagens impressas em
seus devidos lugares. Essa atividade foi orientada para garantir a
qualidade do resultado. Com os Painéis prontos, os alunos se
familiarizaram com eles, e a apresentacdo do contetido ocorreu
em seguida, fortalecendo as bases para a apresentagdo na feira.

Foi observado que os alunos aprimoraram suas
habilidades motoras ao realizar colagens mais precisas. Além
disso, os alunos demonstraram satisfagdo pelo sucesso do
trabalho, conforme refletido em seus comentarios e na alegria de
compartilhar com suas familias o envolvimento da criagdo dos
Painéis.

Espagos Publicos e Espagos Privados — 3° Ano

Antes da aula: previamente, o programa curricular foi
organizado para abordar Espacos Publicos e Espacos Privados.
Utilizaram-se fotografias de locais conhecidos, como shoppings,
pragas e hospitais, juntamente com textos impressos para
aprofundar o tema.
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Através da secretaria, com a autorizacdo da direcao,
obteve-se os enderecos dos alunos para identificar Espagos
Publicos e Privados proximos as suas residéncias. Os alunos
tiraram fotos desses espagos para referencia-los em um mapa que
seria elaborado posteriormente. Igualmente, foi criado um
formulario de pesquisa impresso para que os alunos pudessem
realizar em casa sobre os Espagos Publicos e Privados em suas
redondezas. Eles deveriam identificar os nomes, fungdes e
determinar se eram publicos ou privados. A tarefa seria entregue
na proxima aula.

Um mapa foi confeccionado com os Espacgos Publicos e
Privados proximos as casas dos alunos, utilizando o My Maps do
Google Maps. Todos os alunos marcaram um local em comum
que reconheciam: a localizagdo da escola. Evitou-se colocar
pontos muito distantes para criar um mapa mais homogéneo e
com escalas proporcionais.

Cartolinas foram utilizadas para criar espacos onde as
imagens dos Espacos Publicos e Privados, que estavam
representados no mapa, pudessem ser coladas. Cada local era
referenciado em suas legendas com o nome, fungdo ¢ se era
publico ou privado. A localizagdo no mapa era indicada por

marcadores geograficos (9) fixados no mapa com cores
correspondentes as legendas.

Na sala de aula: na sala de aula, a diferenga entre Espacos
Publicos e Espacos Privados foi explicada, utilizando fotografias
de locais conhecidos, como shoppings, pracas e hospitais. Com
essas imagens, explorou-se a compreensdo dos espacos, suas
funcdes e sua relagdo com o ambiente geografico. Em seguida, o
texto de aprofundamento foi trabalhado de forma ludica e
interativa com os alunos.
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Ao final dessa parte da aula, os formuldrios de pesquisa
pré-estruturados foram entregues com a explicacdo de que
deveriam ser entregues na proxima aula.

Em casa: os alunos realizaram um levantamento dos
principais Espagos Publicos e Privados em suas casas,
descrevendo seus nomes, fungdes e se eram publicos ou privados,
juntamente com suas respectivas localizacdes.

Na aula seguinte: os formulérios foram recolhidos e as
fotografias dos locais (que haviam sido impressas para compor o
painel nas laterais do mapa) foram exibidas. Quando algum dos
principais espagos era esquecido, ele era apresentado e sua fungado
explicada, e quando algum aluno o conhecia, era solicitado que o
mesmo explicasse-0 aos colegas.

Pré-feira: usando as cartolinas preparadas, os alunos
foram instruidos a colar as fotografias nos lugares apropriados.
Durante o processo de colagem, promoveu-se a familiarizagdo
com o mapa e os conceitos de Espacos Publicos e Espacos
Privados em relagdo ao painel. O contedo foi revisado
previamente com os professores antes da feira para avaliar o nivel
de entendimento dos alunos, destacando a participacao ativa dos
alunos na criagdo do mapa e do painel, o que gerou satisfagao
evidente em suas atitudes.

Os Trés Setores da Economia - 4° Ano

Pré-aulas: definiu-se o programa de estudos sobre os 3
Setores da Economia (Extrativismo, Industrialismo e Servigos),
utilizando o texto "Uberaba: O Trabalho e as Atividades
Economicas". Simultaneamente, elaborou-se um formulario de
pesquisa (atividade impressa direcionada) para que os alunos
realizassem em casa. Eles deveriam pesquisar: 3 empresas de
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Extracdo em Uberaba, 3 industrias transformadoras em Uberaba
e 3 organizagdes do terceiro setor mais conhecidas em nossa
cidade. Todos os dados, incluindo nomes, funcdes e sectores
econOmicos, seriam entregues na aula seguinte.

Da mesma forma, foram selecionados moldes de
Papercraft (com escalas de tamanhos semelhantes)
representando: Empresas de Servigos (supermercados, farmacias,
cafeterias, padarias, etc.), Industrias Transformadoras
(torrefadoras, laticinios, usinas de energia, usinas de alcool, etc.)
e Empresas de Extragdo ou Fazendas (rios, florestas, minas,
fazendas agricolas, etc.). Esses moldes foram impressos para
compor o espago da maquete. Além disso, uma base (feita de
isopor ou madeira) foi estruturada para representar as areas a
serem trabalhadas.

Na sala de aula: No decorrer da aula, explicou-se a
diferenca  entre = Empresas de  Servicos, Industrias
Transformadoras e Empresas de Extracdo ou Fazendas. Foi
utilizado um quadro negro com esquemas explicativos, nos quais
desenhos legiveis foram criados, pois tracos simples geralmente
ndo sdo compreendidos pelas criangas. Com esses desenhos,
explorou-se o entendimento sobre os setores e suas funcdes na
economia, bem como sua relagdo com o ambiente geografico.

Em seguida, o texto "Uberaba: O Trabalho e as Atividades
Econémicas" foi lido e explicado de forma interativa e divertida
com os alunos. Ao final da aula, foi distribuido o formulario de
pesquisa, que deveria ser entregue "na proxima aula".

Em casa: no ambiente doméstico, os alunos realizaram
uma pesquisa das 3 principais Empresas de Extracdo, as 3
principais Industrias Transformadoras e as 3 organizagdes do
terceiro setor mais conhecidas em nossa cidade. Eles descreveram
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seus nomes, funcdes e respectivas localizagdes. Além disso, foi
solicitado que lessem novamente o texto pré-estruturado para
aprofundar o conhecimento tedrico.

De volta a sala de aula: na aula subsequente, os
formuldrios foram coletados (usados apenas para reforcar o
aprendizado). A correcdo foi realizada em voz alta, sem citar
autores, enfatizando o que estava correto e esclarecendo os
equivocos.

Nessa mesma aula, os moldes de Papercraft foram
distribuidos para serem cortados e colados pelos alunos. O
processo levou mais de uma aula para ser concluido, envolvendo
a supervisdo de monitores. Alunos com maior coordenagio
motora foram designados previamente pela professora da sala
para cortar moldes mais complexos.

As colagens dos Papercraft foram realizadas pelos alunos
com maior aptiddo para a tarefa em uma aula subsequente.
Enquanto isso, os outros alunos pintavam a maquete de isopor,
que havia sido rascunhada previamente por um universitario.
Todos os elementos foram unidos, deixando uma pequena por¢ao
de moldes para serem montados pelos monitores apos a aula, para
criar um toque de mistério e incentivar a presenca de todos os
alunos no dia da feira.

Pré-feira: Enquanto ocorria a preparagdo para a
realizagdo da Feira, finalizou-se o processo de ensino-
aprendizagem e a revisdo do conteudo, buscando niveis mais
profundos de compreensao sobre os temas.
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Mapas e Cartografia - 5° Ano:

Antes das aulas: no notebook, instalaram-se os programas
Google Earth Pro e QGIS para conduzir uma aula interativa e
para criar o mapa de Uberaba. Da mesma forma, adquiriu-se os
Mapas: Mundi, do Brasil e de Minas Gerais. Foi desenvolvido
um texto explicativo e material didatico para o ensino.

Na sala de aula: os primeiros momentos da aula
envolveram a configuragdo do Datashow para uma imersao dos
alunos em um novo ambiente digital. Inicialmente, o Google
Earth foi aberto, e os alunos foram guiados da sala de aula em
uma viagem virtual que os levou pelo continente africano,
passando pela China, pela ilha de Taiwan, pelo Coliseu em Roma
e terminando na Torre Eiffel em Paris. Um aluno questionou se
tudo isso ocorria no planeta Terra ou se haviam ido a outro
planeta. Isso deu inicio a explicagdo sobre as divisdes
continentais, nacionais, estaduais, macrorregionais e, por fim,
municipais, chegando a Uberaba com suas sete colinas, distritos,
bairros e ruas.

Em casa: em casa, os alunos estudaram e responderam
questionarios sobre o que perceberam sobre o funcionamento do
planeta Terra e suas divisdes e subdivisdes, usando o material
didatico como base para aprofundar os conceitos teoricos.

De volta a sala de aula: Os mapas foram exibidos e
discutidos, e durante a mesma aula, todo o conhecimento
cartografico apresentado na aula anterior foi debatido e as duvidas
foram esclarecidas. O professor desempenhou o papel de um
pirata, estabelecendo que quem nao conhecesse o contetido teria
que "caminhar na prancha." Os alunos interagiram, usando
caracteristicas de marinheiros, chamando o professor de Capitao
e explicando de forma sucinta o contetido estudado.
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Pré-feira: no dia da apresentacdo, os alunos foram
questionados e relembraram os conteudos diante dos mapas. Os
alunos demonstraram de maneira magistral os conhecimentos
adquiridos, mostrando-se aptos para a exposicao na feira.

Exposicdo dos Trabalhos na Feira Geografica

Escolheu-se o corredor de entrada da escola como o local
de exibicdo da feira, onde os trabalhos foram dispostos de
maneira que, ao entrar no recinto, ja se visse a exposi¢do. Antes
da abertura dos portdes para a apresentacdo dos trabalhos, os
alunos receberam instrucdes para explicar os conteudos aos
colegas expositores de outras turmas. Isso serviu como
treinamento para apresentacdo e também para eliminar a inibigao
dos alunos.

Concluo, pois que um plano de instru¢do, que oferecesse
maior variedade e maior satisfacdo, apresentaria entre outras
vantagens: 1° a de apressar o progresso, ao fazer as criangas
trabalharem com mais prazer; 2° a de fazer crescer nelas a forga
do raciocinio, dando-lhes desde cedo o habito da reflexdo, e de
tornar em consequéncia seu espirito mais acessivel aos estudos
sérios; 3° a de que seria mais em harmonia com as necessidades
da sociedade, na medida em que prepararia realmente para todas
as carreiras, que as vicissitudes da fortuna podem forcar alguém
a abragar; 4° a de que se estaria em melhores condi¢des de julgar
a vocagdo de um jovem, observando em que dire¢do suas
faculdades intelectuais parecem se orientar, o que ndo se pode
fazer quando se tem um objeto unico de estudos; 5° a de contribuir
essencialmente ao sucesso da educagdo moral, fornecendo ao
espirito os elementos de ocupagdes tuteis e agradaveis (Rivalil,
1858, p. 30).
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Consideracoes finais

Dentro do contexto desta pesquisa, que se destina a
educadores, pedagogos, profissionais da educacdo e
pesquisadores que buscam aprimorar a didatica no ensino
fundamental, ¢ evidente a importincia de uma abordagem
pedagdgica bem direcionada no processo de ensino-
aprendizagem.

Os resultados obtidos sugerem insights valiosos sobre a
importancia da didatica bem direcionada no processo de ensino-
aprendizagem. Isso levanta uma questao intrigante: por que tantas
vezes negligenciamos modelos pedagdgicos tradicionais em
favor de abordagens mais modernas, por vezes menos eficazes?

Além disso, ¢ notavel o impacto positivo de uma didatica
bem aplicada na criacao da I Feira Geografica das séries iniciais
em Uberaba. Esta iniciativa ndo so serviu como uma avaliacao
ludica, mas também transcendeu as expectativas ao envolver
profundamente a sociedade visitante e inspirar indiretamente a
realizagdo de outras feiras de conhecimento em escolas vizinhas.

O estudo também demonstrou que a abordagem ludica,
quando adaptada a linguagem das criangas, ¢ uma maneira eficaz
de facilitar a compreensdo de topicos complexos. Isso destaca a
relevancia da didatica como um elemento igualmente importante,
ao lado do curriculo e da avaliag@o, na promog¢ao do aprendizado
efetivo. Os alunos que participaram ativamente da Didatica e da
Feira conseguiram assimilar com éxito conteudos complexos.

Em sintese, este estudo nos leva a refletir sobre a
importancia de valorizar e estudar as abordagens pedagogicas
tradicionais, ndo no sentido de adotar métodos desprovidos de
embasamento teérico, mas de incorporar o0s principios
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pedagogicos fundamentais dos grandes pensadores do passado,
como Comenius, Rousseau, Pestalozzi e Rivail, em nossa pratica
educacional contemporanea.

Como reflexo desta, mostrou-se que o aprendizado
continuo e a evolugdo das metodologias sdo cruciais para
proporcionar uma educagdo de qualidade e eficaz. Assim,
pesquisas futuras nessa linha podem nos guiar na busca por
métodos pedagogicos mais eficazes e adaptaveis as necessidades
dos alunos ¢ a sociedade em constante evolugao.
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EXPERIENCIAS PELO OLHAR AMBIENTAL: UM
RELATO

Duilio Julio Oliveira Santos
Fabia Riza de Andrade Oliveira

Introducao

Este capitulo, ¢ um relato de experiéncia de um importante
projeto de iniciagdo cientifica, desenvolvido em Ituiutaba-MG. O
projeto foi financiado pela FAPEMIG, em parceria com a
Universidade Federal de Uberlandia — UFU. Este projeto foi
desenvolvido a partir de selecdo, ocorrida através do Edital
n°1/2023 BIC-JR FAPEMIG/UFU. Para o desenvolvimento do
mesmo, contamos com a participagdo de trés escolas da rede
Estadual de ensino.

Optou-se por compartilhar os desafios e potencialidades,
deste trabalho, pois acredita-se que a experiéncia relatada possa
contribuir para futuros projetos, aproveitando ainda mais a
potencialidade dos recursos envolvidos.

Neste projeto foram trabalhados diversos conceitos
importantes, tanto para a familiaridade dos alunos com a
pesquisa, quanto para o seu desenvolvimento académico e
intelectual.
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A ideia inicial, na concep¢do do projeto, era sobre as
experiéncias dos alunos das escolas, de acordo com o olhar
ambiental. Tendo como objetivo geral, evidenciar o espago que
deve ser visto e traduzido dentro da perspectiva ambiental.

Esse tema, que parece ser irrelevante, mas quando
analisamos a guinada que vem ocorrendo com as criangas e
adolescentes, a auséncia de percep¢do e experiéncia ambiental,
percebemos a importancia ¢ a necessidade de abordar o tema,
sobre essas questoes.

Essa falta de vivéncia ambiental, iniciou com o éxodo
rural, e se agravou ainda mais com a pandemia do covid-19. Esse
primeiro momento, levou as pessoas a um novo modo de viver,
mais agitado, mais urbanizado, trabalho em ambientes fechados,
o que deixou menos tempo para contemplagdo da natureza e/ou
do meio do redor. A pandemia, trouxe o isolamento social como
medida para contengdo para propagagao do virus, ficamos mais
uma forma abrupta com possibilidades limitadas de percepcao do
meio natural.

Este fator alimentou ainda mais este distanciamento, € a
concretizagdo do ambiente urbano, tirando a pequena
possibilidade de convivio com o ambiente natural. Nessa
vertente, o distanciamento esta tanto das questdes verdes, quanto
da alimentacdo natural, com isso o agucar ¢ condimentos
artificiais, estdo tendo cada vez mais espago na alimentacdo
humana.

E percebida, a auséncia da vivéncia ambiental, e o impacto
nas questoes referentes a saude mental, onde tanto as criangas e
os jovens, quanto os adultos, estdo reféns das telas de
smartphones, privando a pessoa, de viver o ambiente natural, e
podendo desfrutar de suas potencialidades.

407



Elaboracio do projeto

A elaboracao do projeto nasce do sentimento de inserir,
cada vez mais precoce, o aluno no ambiente da pesquisa. Esse
despertar além de ser motivador, influencia no ambiente escolar
do aluno avivando a curiosidade de outros discentes. Este efeito
em cascata, contagia a unidade escolar.

Nada mais atual e necessario do que pesquisar, se nao, o
meio ambiente, as relacdes do ser humano. Atualmente, estamos
migrando em um processo de distanciamento das questdes
naturais, as relagdes interpessoais estdo cada vez mais neutras
também.

Com isso, esse projeto foi pensado, elaborado e
executado, com o intuito de estreitar a relagdo com a pesquisa e
com o ambiente natural.

Os primeiros contatos

O projeto foi desenvolvido na Universidade Federal de
Uberlandia — UFU, em parceira com as Escolas Estaduais Israel
Pinheiro, Doutor Fernando Alexandre e Coronel Tonico Franco.

Apo6s a contemplagdo do projeto, entramos em contato
com as escolas, que nos auxiliaram na escolha dos alunos, sendo
um discente em cada uma. Para a sele¢do, havia sido cogitado
previamente a realizacdo de uma prova com dez questdes, mas,
as direcdes das escolas sugeriram indicar o aluno, o que foi
acatado.
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O periodo de realizagio do projeto relatado nessa
experiéncia foi de marco a dezembro de 2023. O momento mais
intenso foi durante as reunides com os alunos. No primeiro
encontro detalhamos que nosso principal objetivo com eles, era
torna-los alunos com um diferencial, ndo somente um ser inativo
e acritico, que acompanha aulas, que este aluno deixasse de ser
aquela pessoa, que ao ver algo curioso, ndo tenha sua imaginacao
despertada, pelo senso de curiosidade. Entdo, a primeira proposta
era aproveitar as potencialidades do aluno para torné-lo diferente,
utilizando todo o seu potencial, junto as oportunidades que lhe
sdo oferecidas cotidianamente, e despertar todo seu talento.

Para isso descrevemos algumas caracteristicas que
deveriam ser mais bem aproveitadas em seu cotidiano, tais como:
ser, agir, pensar, escrever, dialogar, participar e interagir, com
estas sete agdes, enfatizamos que o aluno terd condi¢des de ser

melhor do que ja ¢é. Neste encontro, também apresentamos o
projeto, cujo objetivo € caracterizar a escola pelo olhar ambiental.

Para ilustrar a proposta, visando que os alunos
ampliassem sua visdo critica, apresentamos varias imagens, €,
pedimos para eles as explorassem, a seguir trés exemplos, dos seis
exemplos apresentados aos alunos, sendo:

1. Familia de classe média, que possivelmente possuem uma
situacdo financeira bastante favoravel, cujos pais nao sao
necessarios acordarem e sairem, antes dos filhos se
levantarem. Rotina bem diferente da maioria das familias
brasileiras. Observa-se a variedade de opcdes de
alimentos dispostos na mesa.
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Figura 1: Familia composto por quatro pessoas, durante café da
manha.

.

o

Fonte: https:/ coachingsp.wordpress.co20 1 20371 5/parolas—para—
reflexao-principio-1090-coach-sucesso/

2. Casa de alto padrdo, proveniente de area nobre, cujo
proprietarios devem possuir favoravel condicao
financeira, devem apreciar ambientes com ventilagdo e
iluminacdo natural. A casa pelo perfil, possui arquitetura
contemporanea, sendo recém-construida. O morador,
deve ter uma ou mais de uma funciondria para as
atividades domésticas da casa. Possivelmente, nao
possuem criangas, por haver uma varanda sacada sem
protecdo no piso superior. Os muros baixos € sem
concertina, indicam que este imovel deve ser situado em
um condominio fechado.
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Figura 2: Casa Contempordnea.

Fonte: https://argbrasil.com.br/21609/raiz-arquitetura-vidro-luz-natural/

3. Carro com quatro portas, popular da década de 1990, cor
padrao da época, com rodas de ferro sem calotas. Tem
como caracteristicas ser espagoso, comparado com o0s
disponiveis na época, inclusive no porta-malas. Possui
suporte para bagagens no teto.
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Figura 3: Carro popular da década de 1990.

Fonte: ps://www.gurudasmaquinas.com.br/carros-da-
chevrolet/ipanema-flair-2-0-cambio-manual-1994/

Essas foram imagens, utilizadas para ilustrar que o olhar,
como mostrado na figura 1, deve ir além da unidade familiar, na
figura 2, o olhar deve ir além da unidade residencial e na figura
3, o olhar deve ir além de um veiculo. Com estes exemplos, foi
ilustrado que o ambiente deve ser explorado ao maximo. Nao ¢
s6 uma familia, ndo é s6 uma casa e ndo € s6 um carro. Vai muito
além, ndo foi levando em consideragdo varios fatores, mas, eles
entenderam a mensagem. Libertaram-se da visdo limitada do
objeto.

No segundo encontro, foi apresentado o perfil no
instagram (@cidadaosustentavelufu, cuja proposta foi a realizagao
de trés postagens por semana, referente a observagdes, eventos,
ou, até mesmo do cotidiano dos alunos na escola. Cada um dos
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alunos deveria enviar uma postagem semanal e foi definido qual
dia da semana seria da responsabilidade de cada um. Por alguns
dias os bolsistas seguiram a sugestdo, mas, em dois meses, as
publicagdes foram suspensas, por auséncia de envio de material.

Conhecendo sobre a pesquisa

Nos encontros subsequentes, foram apresentados
conceitos, métodos, analisados artigos e esclarecimento de
duvidas sobre o desenvolvimento da pesquisa. Como os alunos
sao do ensino médio, essa fase foi de carater pedagogico.

Foi o periodo mais longo, portanto, ao iniciar a
familiarizagdo com a pesquisa € métodos, iniciamos a pesquisa
nas escolas. Os alunos se sairam muito bem, continuamos com 0s
encontros semanais, e, era disponibilizado contato através de
aplicativo de mensagem eletronica.

No desenvolver da pesquisa, a unica alteragao
consideravel, foi que era para ser analisado a flora e a fauna,
presente nas escolas, mas, como era maior a complexidade para
explorar a fauna, foi decido exclui-la da pesquisa. E entdo, a
observacao realizada foi com toda a flora da escola.

Estrutura do E-book

A estrutura pensada e realizada para o e-book foi:
Introducao — escrita pelos coordenadores; Trés capitulos, sendo
um escrito por cada aluno, com revisao ortografica e de conteudo
pelos coordenadores. A linguagem da escrita ¢ compativel com
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alunos de ensino médio, optou-se por ndo alterar o sentido ou a
forma como eles escreveram; Dentro deste capitulo foi feita a
contextualiza¢do da escola deles, contando sobre a fundagao do
prédio, estrutura fisica, quais ambientes compdem o espago em
que eles frequentam na escola e ao redor dela também.

Apds esse momento de detalhamento do ambiente em
geral, passou-se a descricdo do que foi encontrado na flora. Em
seguida, detalharam os resultados encontrados e as percepgdes
que mudaram diante da participagdo neste projeto. Também
demonstraram o seu conhecimento inicial com métodos de
pesquisa, ao descreverem as ferramentas/métodos que foram
utilizados para obteng@o dos produtos finais. Por fim, conclusdo
também redigida pelos orientadores;

Producao do Video-Pitch

Ap6s a coleta de dados realizado, com esse levantamento
sobre a flora do ambiente escolar, os alunos escreveram um texto
de 30 segundos sobre seus resultados, o que acharam interessante
sobre a pesquisa € se houve ou ndo mudanga quanto as suas
percepgoes.

Um dos coordenadores do projeto fez a abertura do video
contando sobre as parcerias do projeto e seu objetivo e cada um
dos alunos teve o seu tempo de fala em seguida. Enquanto falam,
sao exibidas imagens aéreas captadas por parceiros com interesse
na execug¢do do projeto.

O momento da gravagdo foi de muita tensdo para eles,
uma vez que se sentiram timidos, mas ao verem o video finalizado
sentiram orgulho pela atuagao deles.
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Resultados do projeto

Os resultados atingidos com o projeto foram satisfatorios,
de acordo com o Edital DIRPE n°1/2023, uma das principais
exigeéncias era: produzir um Video-Pitch sobre os resultados da
pesquisa e disponibilizar o seu link no Relatério Técnico
Circunstanciado anexado ao Sistema de Gestao.

O link de acesso do video é:

https://drive.google.com/file/d/1rxMFOwwxRbXqy5Jsx
wG8cNFgNuOOFj 7K /view?usp=drive link

O link para acesso ao e-book é:

https://drive.google.com/file/d/ThSSkKFWb2N8d5dp7k N
09A0y49sr1 ILNQ/view?usp=sharing

Além do atendimento aos itens obrigatérios que
constavam no edital e na proposta contemplada, o projeto foi
apresentado em uma Feira de Ciéncias de uma das escolas ja
participantes e foi classificado para a Feira de Iniciacao Cientifica
no Pontal do Tridngulo Mineiro — FICP.

O langamento do e-book levou a mais um projeto de
extensdo realizado nas escolas participantes em que os alunos
puderam divulgar entre os seus pares e ainda responder a dividas
deles tanto sobre o e-book quanto sobre o projeto e a pesquisa
realizada.
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Divulgacio do projeto

Houve divulgagao do projeto, através do canal do
instagram (@cidadaosustentavelufu e nas escolas em que a
pesquisa foi realizada.

Na  oportunidade, foram  distribuidas  canecas
personalizadas, contendo nome do projeto, citando a iniciagao
cientifica e um qr code, com link para acesso ao e-book.
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CULTURA POPULAR E EXTENSAO
UNIVERSITARIA: TRADICOES MUSICAIS AFRO-
BRASILEIRAS E A FORMACAO DE CLARINISTAS

PARA A COMPOSICAO DA ORQUESTRA
SAGRADA DO CANDOMBLE EM ITUIUTABA

Anderson Pereira Portuguez
Introducao

O presente trabalho relata os resultados obtidos pelo
Projeto de Extensdo intitulado “Clarins e tambores: a orquestra
sagrada das religides tradicionais de matriz africana”. Trata-se de
um projeto de formacdo que tem como objetivo geral formar a
primeira geragdo de “Ogans Clarinistas” do Pontal do Triangulo
Mineiro.

Tradicionalmente, os Candomblés tém sua rica
musicalidade tocada por um conjunto de percussionistas
chamados de Ogans. Estes, para além de suas fung¢des espirituais
nas casas de ax¢, sdo responsaveis pela musicalidade sagrada,
tocada em instrumentos de percussdo: tambores, agogds e
Xequeres.

Desde o final do século XX, porém, um novo instrumento
foi aceito na composi¢do da orquestra sagrada: os clarins. Porém,
para tocar este instrumento, € necessario um periodo de formagao
muito mais longo que os demais e, ainda, ¢ necessario ter uma
série de habilidades e compromissos, o que tem dificultado o
acesso de muitos interessados nos processos de formagado, que em
escala nacional sdo raras, caras e ocorrem geralmente em grandes
cidades como Salvador e Sao Paulo, por exemplo.
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Cursos dessa natureza representam, entdo, oportunidades
unicas para perpetuar saberes ancestrais que o racismo religioso
ameaga apagar de nossa cultura. Neste projeto de extensdo,
criamos a possibilidade de formacao de clarinistas em Ituiutaba,
o que pode ser considerado inédito e extremamente relevante para
manter vivas as tradigdes musicais de religides tradicionais de
matriz africana na cidade e regido.

Nesta formacao, os novos clarinistas foram apresentados
a 12 diferentes composi¢des tocadas em festas populares e
sagradas do Candomblé. Tais composi¢des, por serem melodias
consideradas liturgicas, ndo podem ser alteradas nem tocadas por
pessoas que ndo sejam autorizadas pelos altos sacerdotes da
religido.

Quanto a metodologia, o curso foi pensado a partir de
tradi¢des orais e “didaticas ancestrais” utilizadas em religides
tradicionais de matriz africana, ou seja, os novos clarinistas
precisaram aprender a tocar a partir de treinos de audi¢do sem o
suporte de partituras e sem uso de equipamentos ou instrumentos
de apoio.

Os Ogans e a musicalidade sagrada do Candomblé

Escrever sobre assuntos que direta, ou indiretamente
atingem as relagdes de género no Candomblé ndo ¢ tarefa facil,
pois na atualidade, os terreiros tém refletido as muitas conquistas
que as pessoas transgéneras tém conquistado na sociedade.
Muitos sacerdotes e sacerdotisas transgéneras tém se destacado
no cendrio nacional, ainda que em muitas familias de axé a
questdo da masculinidade e da feminilidade sejam ditadas pelo
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aspecto biologico. Porém, para fins deste estudo, utilizaremos a
referéncia de relagdes de géneros e relagdes de poder existentes
no grupo social por nds estudado e onde realizamos nossa
intervengao com o Projeto de Extensdo.

Na tradicao das casas de Candomblé da nacao Ketu, raiz
Casa de Osumare (sede em Salvador, BA), algumas fungdes sao
exclusivamente femininas, enquanto outras sdo exclusivamente
masculinas. Ogan ¢ a designacdo dada a homens adeptos da
religido que, além de ndo entrarem em transe meditnico, tenham
sido escolhidos por um Orixa para desempenharem o papel de
guardides e de comando na organizagao das casas de axé, estando
sob as ordens do sacerdote ou sacerdotisa do templo.

Geralmente, exige-se que, para ser um Ogan, o fiel seja
nascido do sexo masculino e que assuma uma imagem masculina
na sociedade. Homens homossexuais podem ser consagrados
Ogans, desde que mantenham sua imagem masculina. A despeito
dos avangos conquistados pelas pessoas transgéneras, os
chamados “homens trans” ainda ndo s3o permitidas no corpo de
Ogans. Em outras palavras, os Ogans formam uma subsociedade
exclusivamente masculina e, individualmente, todos sdo
chamados de “pai” pelos membros do axé e devem assumir esse
papel social: de pai protetor, conselheiro, acolhedor, vigilante e
mantenedor da ordem.

As Ekejis sdo a contraparte feminina dos Ogans. Sao
pessoas nascidas mulheres e que assumem uma aparéncia
feminina para si e para a sociedade. Podem ser homossexuais,
mas precisam ser mulheres em termos bioldgicos e sociais.
Possuem afazeres especificos e sdo chamadas de “maes”,
devendo assumir este papel no grupo religioso.
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Em termos hierarquicos, em linhas gerais, acima dos
Ogans e Ekejis estdo os sacerdotes e sacerdotisas. Os demais
membros da comunidade de axé ficam, portanto, sob os cuidados
da paternidade coletiva dos Ogans e da semelhante maternidade
coletiva das Ekejis.

Segundo Souza (2021), os Ogans sdo associados as artes
musicais no espago sagrado. Sdo responsaveis por tocar, dar
manutengdo e guardar os instrumentos de percussdo que dao
identidade aos diversos ritmos da musicalidade sagrada do
Candomblé: tambores (atabaques), agogos e xequerés. Nas casas
de Candomblé (e ocasionalmente Umbanda) ¢ comum vermos o
corpo de Ogans assumindo também a responsabilidade de vigiar
a casa, cuidar da administracdo institucional, cuidar da
manutencdo das edificagdes e, sobretudo, organizar e participar
da execuc¢ao dos ritos de sacralizacdo, cantar e tocar nos mais
variados rituais da liturgia da religido, entre outros afazeres.

Ainda segundo Souza (2021), os Ogans possuem grande
importancia cultural para a sociedade Brasileira. Para além de sua
atuacao nos Candomblés, eles também levam suas habilidades
artisticas para outros meios sociais, destacando-se como
percussionistas, capoeiristas, compositores de sambas,
compositores de pagodes, atuam em grupos folcloricos, como
maracatus e congados, entre outros exemplos. A arte (sobretudo
musical) faz parte da vida de um Ogan o que em larga medida o
define como uma das maiores referéncias da cultura de axé no
Brasil atual.
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Figura 1: Corpo de Ogans do Ilé Ase Tobi Babd Olorighin,
Ituiutaba, MG

Fonte: Acervo da instituicdo (2023).

A musicalidade (canto e musica) ¢ um traco cultural
extremamente complexo para o Candomblé, pois acompanha ndo
apenas os rituais religiosos, mas também fazem parte da vida
social das comunidades. Portuguez (2023) afirmou que as artes
musicais acompanham nascimentos, batizados, casamentos,
funerais, ritos de louvor, ritos de iniciagdo, obrigagdes sacerdotais
enfim, os mais variados momentos do convivio comunitario.
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Para compreender a complexidade da musicalidade do
Candomblé, ¢ necessario observar que ela se baseia em
instrumentos de percussdo. Muito ocasionalmente, a depender
das tradigdes da familia de axé, outros instrumentos podem
compor o conjunto, mas tais aparicdes sao mais raras. As
“salvas”, ou “ritmos ancestrais” foram criados em tempos
imemoriais, quando os primeiros Candomblés surgiram no Brasil
entre o final do século XVIII e inicio do Século XIX. Inspiraram-
se provavelmente em ritmos africanos e vém sendo ensinados de
geragdo em geracao de Ogans de forma de norte a sul do Brasil,
as salvas da Nagdo Ketu sdo as mesmas, ainda que os terreiros
pertencam a familias espirituais distintas. As salvas ddo o ritmo
para as cantigas sagradas, que sdo entoadas pelos adeptos nas
mais variadas situagdes da vida cotidiana, embalando desde atos
sociais aos momentos mais sublime do culto aos Orix4s.

As cantigas, por sua vez, sdo cantadas em dialetos, ou
fragmentos de dialetos africanos: Yorubd, Igbo, Grunssi, Fon-
Ewe, Mandé¢ e outros. Uma vez que a cantiga ¢ entoada, esta é
cantada pela coletividade em dois tempos, na forma de pergunta
e resposta. Um cantador (que pode ou nao ser um Ogan) canta a
pergunta e todos os presentes cantam a resposta. Desta maneira,
mesmo que as cantigas nao sejam “puxadas” por um Ogan, sdo
eles os responsaveis por dar-lhe ritmo e continuidade harmdnica.

Com a musicalidade, tem-se a danca, as vestimentas, as
expressoes corporais dos Orixas e das pessoas. Tudo isso esta
intimamente relacionado, de maneira que um elemento da
musicalidade nao se explica sem o outro. Na foto que segue, da
esquerda para a direita, pode-se observar a presenca do gan (ou
agogo), dos trés atabaques (Hun, Humpi e L¢) e o xequeré, que
sd0 os instrumentos presentes em praticamente tudo que ocorre
na casa de Candomblé.
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Figura 2: Atabaques, xequeré e agogo sendo tocados
pelos Ogans do Axé Olorigbin (Ituiutaba, MG).

Fonte: Acervo da Institui¢do (2023).

As salvas e as cantigas sdo, portanto, elementos comuns
aos ritos de todas as casas de Candomblé de uma mesma familia.
Qualquer acréscimo, neste sentido, ndo pode atrapalhar quem esté
cantando e/ou tocando. Por esta razdo, os clarins precisam ser
utilizados com parcimdnia, com entradas ocasionais ao longo da
noite festiva, apenas para dar um toque mais nobre ao ritual ou
louvacao. Convém, entdo, buscar nas origens musicais africanas,
as bases para a utilizagdo contemporanea deste quarto elemento
da musicalidade sagrada do Candomblé.
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Das trombetas kakakis da Afriva Ocidental 2a
tradicao dos clarins na Bahia

Desde o final do século XX um novo instrumento foi
aceito na composicao da musicalidade sagrada do Candomblg,
em especial em Salvador (BA): os clarins. De acordo com “Pai
Marcelo”, Ogan clarinista do grupo “Clarins da Bahia”, em
entrevista concedida ao Centro Cultural Eyin Osun'4, a Casa
Branca do Engenho Velho, terreiro de Candomblé mais antigo do
Brasil, foi o primeiro a utilizar os clarins em festas de gala. Os
toques eram feitos por militares simpatizantes da comunidade,
que ja possuiam habilidades para lidar com este instrumento, por
muitos musicos considerado desafiador e dificil de aprender se o
tocador realmente ndo se dedicar.

Os primeiros grupos formados especificamente por Ogans
teriam surgido desta experiéncia, inspirados pela musicalidade
ancestral trazidas para o Brasil por africanos que tocavam
trombetas de chifres para saldar reis e rainhas na Africa
Ocidental. Depois, com o passar dos anos, os chifres foram
substituidos por trombetas de metal. Um bom exemplo de
instrumentos ancestrais que deram origem a esta pratica no Brasil
¢ o kakaki, trombeta tipica das etnias Ibo e Hauca (Africa
Ocidental).

Kakaki sdao trombetas longas de metal medindo de trés a
quatro metros usadas na musica cerimonial africana. O
instrumento produz apenas dois sons que formam um
intervalo de quintas. E usado em contato com o solo. A sua
voz refor¢a o conjunto de instrumentos a servi¢o dos reis,

14 Disponivel em: https://www.facebook.com/watch/?v=1941098689256485.
Acassado em 04/11/2023.
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chefes de municipios e sultoes. Este instrumento é
encontrado em varios paises islamizados, entre os quais o
Chade, Nigéria e Camardes. O kakaki é tocado
exclusivamente por homens. A musica dos Ibos e Haugds
abrange os outros grandes grupos culturais da Nigéria.
Os Haugds ddo énfase as cerimonias e a musica de castas.
A trombeta Kakaki simboliza o poder militar e possui uma
importante  fungdo cerimonial. Os Haugas tocam
instrumentos de percussdao, como o Tambura, e de sopro.
A Trombeta real Kakaki, usada originalmente pela
cavalaria Songhai foi adotada pelos reinos Haugds
emergentes como um simbolo do poder militar. Essas
trombetas podem ter mais de dois metros de comprimento,
mas podem ser divididas em trés partes para facilitar o
transporte.*

Na Nigéria, na cidade de Oyo, capital do império Yoruba,
os chifres eram tocados para anunciar a chegada do Rei em uma
aldeia, para iniciar ou dar fim a um ato de guerra, ou ainda para
louvar Orixas como Exu, Xang6 e Oxo0ssi.

No Brasil, os clarins sdo tocados em pares e ocuparam o
espaco de instrumentos como os kakakis, sendo tocados em
algumas situacdes bem especiais, como por exemplo em louvor a
Orixas dono de uma determinada casa de Camdomblé, em
alvoradas litargicas, em festas para receber nos terreiros grandes
autoridades e outras ocasides de pompa.

5 AFRO & AFRICA. Trombetas Kakaki - Niger, etnia Haug4. Disponivel em
https://claudio-zeiger.blogspot.com/2011/12/trombetas-kakaki-niger-etnia-
hauca.html. Acessado em: 04/11/2023.
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Figuras 3 e 4: Kakakis de ossos e de metal sendo tocados no
continente africano.

\
A v

Fonte: https://cre8lance.wixsite.com/dolls/post/kakaki e
http://rojgaraurnirman.in/robos.asp?shop=kakaki+trumpet&cid=8
. Acessados em 04/11/2023.

Os kakakis eram longos, ocasionalmente pesados, que
exigiam certos cuidados no manuseio por serem muito grandes.
Os clarins, porém, sdo leves, faceis de segurar por serem
pequenos ¢ mais faceis de serem adquiridos e de receberem
manutencao.

Clarim ¢ um instrumento da familia dos metais. E
composto por um tubo com um bocal removivel em uma das
extremidades e uma campanula na outra e ndo possuem orificios
ou valvulas de qualquer espécie ao longo de seu corpo. Em outras
palavras, ¢ um instrumento simples, mas que exige muita
habilidade em seu manuseio, pois o controle das notas ¢ feito
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exclusivamente pela variagdo da embocadura do clarinistas. De
acordo com Binder e Castagna (2005):

No final do século XVIII e inicio do XIX, o instrumento
que atualmente chamamos de trompete, ou melhor,
trompete natural, ndo era conhecido por estes nomes. Na
época utilizava-se trombeta ou clarim. Estes dois constam
da segunda edicdo de 1789 do dicionario de Rafael
Bluteau, que definia o primeiro como “instrumento de
sopro, consta de uum cano de latdo, ou prata, retorcido, e
mais largo num extremo, que no que se applica a boca,
serve na musica, ¢ para fazer sinaes na guerra”. (Bluteau,
1789, v. 2, p. 494-495) o segundo como “trombeta de som
agudo, e claro” (Bluteau, 1789. v. 1, p. 278). No século
XIX, o termo trombeta tornou-se obsoleto, utilizando-se
clarim para indicar o trompete, com Vieira deixa claro em
seu dicionario de termos musicais (Vieira, 1899)
[BINDER E CASTAGNA, 2005, p. 14-15].

O clarim ¢ usado principalmente em meios militares, em
fanfarras escolares e em conjuntos de clarim e percussao, como
¢ o caso dos Candomblés. Nos Estados Unidos, os clarins sdo
tradicionalmente afinados em so/, mas em outras partes do mundo

a afinacdo tipica é Sib ou Mib.

Para tocar este instrumento ¢ necessario um periodo de
formag¢do muito mais longo que os demais instrumentos do
Candomblé e, ainda, é necessario ter uma série de habilidades e
compromissos, o que tem dificultado o acesso de muitos
interessados nos processos de formacao, que em escala nacional
sdo raras, caras e ocorrem geralmente em grandes cidades como
Salvador e Sao Paulo.

Cursos como o oportunizado pelo projeto “Clarins e
tambores: a orquestra sagrada das religides tradicionais de matriz
africana”, representam, entdo, oportunidades unicas para
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perpetuar saberes ancestrais que o racismo religioso ameaca
apagar de nossa cultura. Neste projeto de extensdo, criamos a
possibilidade de formagao de clarinistas em [tuiutaba, o que pode
ser considerado inédito e extremamente relevante para manter
vivas as tradi¢des musicais de religides tradicionais de matriz
africana na cidade e regido.

Nesta formacao, os novos clarinistas foram apresentados
a 12 diferentes composi¢des tocadas em festas populares e
sagradas do Candomblé. Tais composigdes sdo chamadas de
“toques” e se combinam as “salvas”, que sdo os ritmos ancestrais
tocados com agogds, tambores e xequerés. Portanto, para compor
a turma de Ogans clarinistas, os candidatos precisaram se
especializar primeiro no manejo dos instrumentos de percussao e
aprenderem a tocd-los com destreza. Somente depois de
dominarem as salvas, ¢ que os clarinistas puderam estudar os
toques, pois assim como os xequerés, os clarins sdo um
complemento sonoro dos atabaques e agogos.

As salvas sdo identificadas por palavras em Yoruba. Por
sua vez, os toques podem ser identificados por nimeros ou nomes
combinados pela dupla de clarinistas. Por terem suas melodias
consideradas litargicas, os toques e salvas ndo podem ser
alterados nem tocados por pessoas que nao sejam autorizadas
pelos altos sacerdotes da religido. Os principais tipos de salvas
sdo: Adarrum, Agueré, Aluja, Batd, Bravum, Hamunha, Ibim,
[jex4, Ilu, Opanijé, Satd e Vassi.

Quanto a metodologia, convém esclarecer que o processo
de ensino-aprendizado dos clarins passa por algumas etapas
importantes. A primeira refere-se a selegdo dos Ogans aprendizes.
Estes, além de serem Ogans iniciados no Candomblé Ketu, devem
ter seus nomes aprovados pelo sacerdote da casa a que pertencem
e como ja mencionado, precisam dominar os demais instrumentos
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da musicalidade sagrada. Sdo poucos os Ogans que se interessam
em aprender este oficio, pois os clarins exigem muito treino o a
dedicacdo na fase de aprendizado deve ser quase que diaria, pois
as notas graves ¢ agudas dependem do fortalecimento e dominio
da musculatura bucal. Segundo o professor Rones Junior?®:

O ensino por imitagao ¢ quando o aluno aprende copiando
o professor, sem precisar ler a partitura. O professor
executa a pega e ensina o aluno a toca-la, demonstrando
cada trecho e estimulando os diferentes sentidos do aluno:
a audi¢do para reconhecer padrdes, movimento sonoro,
intensidades etc.; a visdo, para identificar a localizacdo das
notas no instrumento e quais técnicas utilizar; e
sensibilidade estimulada, para sentir as notas e melodias.
O ensino por imitagdo pode ser um grande aliado no ensino
de miisica por trazer mais beneficios do que maleficios. E
um 6timo aliado do professor para introduzir conceitos e
habilidades novas, antes mesmo de o aluno conseguir ler a
notagdo musical. Além disso, estimula a percepgdo
auditiva, e acelera o aprendizado técnico e musical, sem
depender da fluéncia na leitura. E também um grande fator
de motivacdo para os alunos, pois eles ja podem tocar
musicas mais interessantes e sofisticadas desde a primeira
aula®’.

O conhecimento tedrico ¢ sempre bem-vindo, mas todo o
aprendizado se da por meio de treinos em conjunto, onde um
“mais velho” ensina os iniciantes neste oficio. Nao ha, neste caso,
uso de partituras, pois os clarins ndo sdo considerados
instrumentos de orquestra e segundo o Ogan José Augusto Reis
Adorno, idealizador do grupo Clarins da Bahia, h4 que se manter

16 Professor instrutor da a¢do em Ituiutaba, contratado para ensinar técnicas
musicais para os Ogans clarinistas.
17 Informacdo verbal. Entrevista concedida em 06/11/2023.
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a tradicao do aprendizado pela imita¢do, o que um traco marcante
na formacgao de todos os Ogans.

A imitagdo de sons citada pelo instrutor Rones Junior € a
tonica das aulas e o iniciante deve ter capacidade auditiva
aprimorada para aprender a tirar as notas do instrumento, que
possui pequena amplitude entre sons agudos e graves. Desta
forma, o curso realizado em nosso projeto foi pensado a partir de
tradi¢des orais e “didaticas ancestrais” utilizadas em religides
tradicionais de matriz africana, ou seja, os novos clarinistas
precisaram aprender a tocar a partir de treinos de audigao.

As aulas préticas de carater presencial para treino dos 12
ritmos  sagrados foram programadas para ocorrerem
semanalmente, durante uma hora e meia, em média € o curso,
como um todo, durou um ano. Estudos individuais foram
passados para os alunos para que, aos poucos, pudessem alcangar
as notas mais agudas, consideradas as mais dificeis e mais
complexas.

A avaliacdo dos clarinistas ¢ realizada pelos sacerdotes.
As salvas s3o tocadas nos instrumentos de percussdo e os
clarinistas precisam demonstrar que sabem realizar as entradas
nos momentos corretos, que sabem tocar todas as melodias com
clareza, firmeza e no tom certo e, por fim, que conseguem tocar
de forma sincronica, sem errarem no tempo de cada nota. Uma
vez aprovados, os clarinistas passam a tocar ocasionalmente com

0s percussionistas para assegurarem a manutencdo das
habilidades.
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O Grupo Clarins da Bahia e a popularizacao das
festas de gala

Em entrevista concedida no dia 06 de novembro de 2023,
Augusto Adorno nos relatou que os clarins surgiram no
Candomblé baiano ha algumas décadas, na segunda metade do
século XX, como um resgate cultural empreendido por um
soldado do Corpo de Bombeiros da Bahia, que teria feito uma
promessa para Oxossi. De acordo com relatos orais reproduzidos
pelo depoente, o soldado desejava uma promogdo e caso
conseguisse, colocaria os clarins na alvorada da Festa dedicada
ao Orixa da caga. E assim ocorre. Ele obteve a graca desejada,
colocou os clarins na alvorada da festa de Oxossi e depois deste
feito, a tradicdo destes tocadores passou a ser mais estudada e
ocorreu entdo o resgate das tradigdes africanas, claro,
substituindo os kakakis pelos clarins modernos.

Ainda de acordo com Augusto Adorno, muitas pessoas se
equivocam ao dizerem que a anunciagdo de reis e rainhas com
trombetas ¢ uma tradi¢do europeia. Segundo ele, os africanos ja
faziam estas anunciagdes ha séculos e a presenga dos clarins ¢é
uma forma de reafirmar e resignificar este traco da identidade
cultural africana a partir do Candomblé.

O grupo Clarins da Bahia foi criado em 2011 pelo Ogan
Augusto Adorno de Oxum (confirmado Ogan em 1998) e alguns
outros companheiros, como: Ogan Fernando Trancinha, Ogan
Ramon Jhonson, Ogan Mc. Miranda e outros. A criagao do grupo
foi uma maneira dar uma forma mais adequada a presenga dos
clarinistas em cerimonias de Candomblé. Antigamente os
clarinistas eram também chamados de corneteiros e os toques
ocasionalmente poderiam ser realizados por pessoas que
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soubessem as melodias e salvas. Porém, Adorno sentiu a
necessidade de organizar o movimento e a presenga dos tocadores
nos candomblés e, ao fundar o grupo, definiu que apenas Ogans
fariam parte dele, evitando-se assim posturas inadequadas dos
clarinistas e dando aos sacerdotes a certeza de que os clarinistas
estariam louvando os Orixas.

Ogans confirmados dariam mais respeitabilidade ao grupo
e eles saberiam se comportar adequadamente no espago sagrado,
evitando atitudes desrespeitosas. Preocuparam-se ndo sé com os
ensaios, mas também com as vestimentas e a postura. Os
clarinistas tocam muito bem vestidos, alinhados, com roupas
semelhantes as utilizadas pelos demais Ogans da casa, o que da
ao movimento um status de elegancia e respeitabilidade, além de
prestar a adequada homenagem ao sacerdote ou sacerdotisa que
os convidam.

Figuras 5 e 6: Clarinistas do grupo Clarins da Bahia
paramentados e tocando em festas de Candomblé.

Fonte: https://www.facebook.com/clarinsdabahia
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Adorno deixa claro que para além de tocarem os clarins,
os Ogans estdo louvando os Orixds, pois esta ¢ a fé que
professam. Nao se trata de soprar um instrumento, mas sim de
agir como membros respeitaveis de uma famililia de axé e
participar das celebragdes com alegria, emogdo, fé e devogdo. E
esta postura, para o Ogan Austo Adorno, faz muita diferenca.
Portanto, os Clarins da Bahia ¢, segundo seu criador, “um grupo
cultural, um grupo de louvagao aos Orixas”.

No Triangulo Mineiro, os clarins passaram a fazer parte
de festividades héa poucos anos. De acordo com o sacerdote Vitor
de Oxossi, a primeira vez que ele viu os clarins serem tocados em
Minas Gerais foi ha cerca de uma década, em festa na casa de
Raunei de Oxissi, em Betim. Ainda segundo Pai Vitor de Oxossi,
sua casa de axé, o Ilé Ase Tobi Odé Kole, de Uberaba, foi a
segunda a convidar o grupo Clarins da Bahia e a presenca deles
na festa do Rei Cacador ocorre todos os anos ha cerca de uma
década. Desde entdo, outros sacerdotes tém convidado o grupo
para tocar nas festas de celebracdo dos terreiros de Uberlandia,
Ituiutaba e outros municipios.

Inspirados pelo grupo Clarins da Bahia, dois Ogans do
Ax¢ Tobi iniciaram por volta de 2017 os estudos para formagao
de uma dupla de clarinistas para atuacdo no Triangulo Mineiro.
Chegaram a tocar em algumas festas, como a celebragdo das
Aguas de Oxala em Ituiutaba (2018) e a festa de Logun Edé em
Uberlandia (2023).

Porém, a atuagdo desta dupla ndo ¢ constante; ambos os
Ogans ndo pertencem mais a casa de origem e s6 sao convidados
muito ocasionalmente. No Tridngulo Mineiro tem-se, no entanto,
visto a atuacdo de Ogans clarinistas de Sao Paulo em algumas
festas e nem sempre seguem o rigor do grupo Clarins da Bahia.
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Ha registros, por exemplo, de uso de clarinetes e at¢ mesmo da
incorporag¢do de marchinhas profanas durante os rituais.

Convém ainda mencionar o fato de que a presenca dos
clarinistas nao é bem vista por muitos adeptos do Candomblé. Tal
fato se deve a uma sensagdo de europeizac¢ao do culto, associando
os clarins a musicalidades ndo africanas. Tal fato se da, segundo
o Ogan Augusto Adorno, ao desconhecimento da tradigdo dos
kakakis e de outras formas de trombetas no continente africano.

Outra questdo que vem atrapalhando a difusdo desta
tradi¢do sdo os custos. Além de ter que arcar com as passagens
aéreas, ¢ necessario reservar uma “paga” para os clarinistas que,
afinal de contas, como musicos, precisam viver da sua arte. Uma
apresentacao pode variar facilmente de 2 a 5 saldrios minimos, a
depender da distancia em relagdo a Sao Paulo ou Salvador e,
ainda, da “paga” reservada aos clarinistas.

Mesmo com essas dificuldades a atuacdo de Ogans
clarinistas estd se expandindo e se consolidando. Porém, deve-se
ter como preocupagdo o fato de que ha regras, principios,
conhecimentos e uma ética a ser seguida por quem toca clarins. E
¢ neste sentido que optamos por apoiar esta expressao musical, de
arte e de fé por meio de um projeto de extensdo.
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Figura 7: Participagdo dos Ogans Figura 8: Participagdo de
clarinetistas do grupo Clarins da Bahia na  Ogans clarinetistas de Minas
festa de Oxossi de 2023 no Axé Tobi Odé Gerais na festa Aguas de

Kole, Uberaba. Oxala de 2018 no Axé Tobi
Baba Olorigbin, Ituiutaba.

Fonte: Fonte: Arquivos particular
https://www.facebook.com/clarinsdabah do axé (2018).
ia. Acessado em 24 de outubro de 2023.
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Projeto de Extensio/UFU de apoio cultural:
formacaio de clarinetistas para manter as tradicoes
culturais da musicalidade sagrada do Candomblé

O projeto de extensdo “Clarins e tambores: a orquestra
sagrada das religides tradicionais de matriz africana” teve que
passar por diversos ajustes durante a fase de execucdo. Quando
propusemos o curso, imagindvamos que a procura seria grande, o
que de fato foi. Foram 8 interessados no inicio, dos quais 4 foram
selecionados para compor a primeira turma. Os proprios
candidatos optaram por se excluirem quando se inteiraram das
exigéncias do curso. Alguns ndo teriam tempo para se dedicarem
e outros se perceberam sem os talentos exigidos para
desenvolverem habilidades com clarins.

Dos 4, apenas 3 chegaram ao fim da formacao, o que mais
uma vez demonstra o quao dificil os clarins podem ser. Em 2022
tivemos muitas dificuldades para dar inicio aos treinos, pois a
inexisténcia de um professor que aceitasse treinar os Ogans foi de
fato um problema!®. Tal fato se resolveu finalmente no primeiro
trimestre de 2023, quando os treinos passaram a ser semanais e
bastante rigorosos. Os treinos ocorreram todas as quintas feiras e,
ocasionalmente, at¢ mesmo em alguns domingos.

18 A cidade ndo conta com muitos instrumentistas que possam de fato atuar
como instrutores. Além disso, percebemos muita resisténcia e preconceito
religioso durante as entrevistas com os candidatos a professor. O fato de ser
um projeto voltado a cultura musical sagrada do Candomblé fez com que
alguns possiveis professores sequer cogitassem a possibilidade de darem aulas
no projeto de extensdo, mesmo que a remuneracao fosse de valor justo.
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Rapidamente as 30 horas de cursos originalmente
previstas foram ultrapassadas e os encontros de quintas feiras
(uma hora a uma hora e meia) se tornaram um compromisso
natural dos clarinistas.

Figuras 9 e 10: Aulas de formag¢do de novos Ogans clarinetistas do
Axé Tobi Baba Olorigbin, Ituiutaba.

Em novembro de 2023, ap6s 8 meses de formacgdo, o
professor declarou que os novos clarinistas estavam prontos para
a primeira avaliagdo sacerdotal, que se deu no dia 11 de
novembro. Todos foram aprovados, mas com algumas
recomendagdes de ajustes na sincronia, altura do som e duragdo
de notas longas.
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Desta maneira, o grupo se manteve em treino até sua
segunda e ultima avaliagdo, que ocorreu dia 30 de margo de 2024.
Nessa data, durante as festividades dedicadas ao Orixa Oxossi no
Ile Ase Tobi Odé Kole, em Uberaba, ocorreu a avaliagao
sacerdotal ampliada do desempenho dos clarinistas formados
pelo nosso projeto de extensao.

Na manha daquele sabado, logo ap6s os rituais internos
dedicados a Oxossi, a orquestra sagrada se reuniu para celebrar a
ocasido. Neste ato, testemunhado apernas pelos membros do
terreiro, dois Ogans do grupo Clarins da Bahia tocaram seus
instrumentos e, em dado momento, convidaram oS novos
clarinistas para se apresentarem com eles diante de toda a
comunidade presente, incluindo Baba Pecé de Oxumaré (casa
matriz, de Salvador) e Baba Vitinho de Oxossi (Ax¢é Tobi Odé
Kolg).

A apresentacdo dos novos clarinistas junto aos grandes
icones do grupo baiano pegou toda a comunidade de surpresa,
pois poucas pessoas sabiam da existéncia de nosso projeto de
extensdo. Foi surpresa até para amigos mais proximos que se
boquiabriram ao ver os Ogans de Ituiutaba se apresentarem com
seguranga e correcdo. A aprovacdo dos mesmos se deu de
imediato e, assim, eles puderam receber conselhos e orientagdes
dos clarinistas mais experientes para a primeira apari¢ao publica.

A emogao mais forte ficou para a noite deste mesmo dia.
Durante a festa publica dedicada a Oxossi, os clarinistas do Grupo
Clarins da Bahia autorizaram a participacdo dos clarinistas de
Ituiutaba e, assim, ocorreu a primeira apresentagao publica dos
novos clarinistas. A emog¢ao contagiou os amigos presentes, que
demonstraram apoio e os felicitaram pelo esfor¢co e desempenho.
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Fotos 11 e 12: Primeira apresentagdo publica dos clarinistas do
Axé Olorigbin (de Ituiutaba) junto aos Ogans do grupo Clarins da

FTRYW

Babhia.

=i R ek
Fonte: @patricia_art (Instagran, Marco de 2024) e Arquivo
pessoal de Augusto Adorno (2024).
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Acordes finais

Ogans sdao detentores de grande conhecimento sobre as
tradi¢des afro-brasileiras. Além de possuirem importancia no
culto aos Orixds, sdo importantes para as artes musicar do
Candomblé e para a musica brasileira, como um todo. Muitas das
principais composi¢des carnavalescas do Brasil foram compostas
por Ogans, além de colaborarem para a difusdo de muitos ritmos
populares e movimentos culturais de grande importancia para a
exaltagdo da identidade negra brasileira.

Ao longo do tempo, muitos saberes dos Ogans se
perderam, vitimas da modernidade dos terreiros, do preconceito e
da falta de interesse dos mais jovens em relagdo aos saberes dos
mais velhos. O trabalho realizado pelos Ogans clarinistas nao ¢
dos mais simples. E um trabalho arduo, de muito investimento e
treinamento e s6 bem recentemente passou a ser mais valorizado.

O grande mérito deste projeto nao estd nos numeros finais,
pois conseguimos formar trés novos mestres de um saber
ancestral. Nossa maior vitoria esta em ter agora trés novos (e os
unicos) Ogans capazes de tocar os ritmos sagrados tradicionais do
Candomblé e poderem, ainda, ensinar esse oficio para futuras
geracdes de Ogans clarinistas. Uma nova turma de clarinistas
devera ser formada para o biénio 2024-2025 e os Ogans
beneficiados pelo nosso Projeto de Extensdo Cultural serdo os
multiplicadores deste saber.

Convém esclarecer que os trés Ogans formados sdo
professores (Educacdo Fisica e Geografia). Isso nos tranquiliza,
pois hoje formamos 3 mestres deste saber ancestral e, para os
proximos anos, quantos mais eles poderdo foram como
multiplicadores?
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Esperamos que a tradi¢do dos clarins ndo seja perdida
como tantas outras, que ja foram apagadas pelo racismo religioso.
Que os novos clarinistas possam emocionar os fiéis do
Candomblé com as belas melodias marciais entoadas, mas que
possam atrair futuros alunos e ensina-los o nobre oficio de cantar
e tocar para os Orixas.
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PROJETO CABURE:

UMA EXPERIENCIA EM EDUCACAO DE
CRIANCAS NO/DO TERREIRO

Mical de Melo Marcelino
Katiucce Muniz Moreira

Tauane Rezende Luzia

Introducao

A experiéncia aqui relatada d4 conta de uma das diversas
acoes de educacdo que a Sociedade Cultural e Religiosa 11¢ Asé
Tobi Baba Olorigbin tem encampado no sentido de propagar e
possibilitar um modelo outro de educagdo, mais pautado nas
decolonialidades e no retorno aos valores ancestrais que nos
constituem. Nesse caso, destaca-se especialmente, os valores
civilizatorios africanos, dos quais as comunidades religiosas de
matriz africana, juntamente com os quilombos, os grupos de
capoeira, os ternos de congado, entre outros, sdo guardias.

A comunidade em questdo trata-se de um terreiro de
umbanda e candomblé, localizado do municipio de Ituiutaba-MG,
regido do Triangulo Mineiro. O I1¢ Asé Tobi Baba Olorigbin,
conduzido pelo Babalorisd Anderson ty Osalufon, pertence ao
Ax¢é Oxumaré e ja esta instalado nessa cidade ha dez anos, como
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sociedade cultural e religiosa. (SOC. CULT. REL. BABA
OLORIGBIN, 2016)

Acolhimento das infancias no/do terreiro: a
Brinquedoteca “Maria Izabel de Carvalho Pereira”

As comunidades afro-brasileiras (casas de religides de
matriz africana, as comunidades congadeiras, os quilombos,
capoeiras), como mantenedoras dos valores civilizatorios
afrobrasileiros, sdo importantes espacos de educagdo para as
relagdes  étnico-raciais e  antirracista (PORTUGUEZ,
MARCELINO, 2022). O I1¢ Asé Tobi Baba Olorigbin ¢ uma casa
que se caracteriza por esse compromisso com a educagdo,
formagdo de professores, bem como promog¢ao e divulgacao da
cultura afrobrasileira e da cultura como um todo.

Civilmente, trata-se de uma sociedade cultural que desde
seu ato de fundacdo, mantém projetos nesse sentido, como uma
editora comunitiria (Editora Barlavento), os Estigios de
Vivéncias (formagao continuada de professores), visitas técnicas
relacionadas a disciplinas como Geografia da Religido, Educagao
Patrimonial, Educacdo e Direitos Humanos, entre outras agoes
educativas e culturais.

Dentre tais projetos, damos destaque a um dos mais
recentes - o Projeto Caburé, que se pretende como uma acdo de
educacdo popular, ndo-escolar, voltada principalmente as
criangas.

O "Projeto Caburé: educacdo de criangas de/no terreiro"
surgiu a partir da necessidade de oferecer um acolhimento de
qualidade as criangas frequentadoras da casa religiosa de matriz
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afrobrasileira 11¢ Asé¢ Tobi Baba Olorigbin, no municipio de
Ituiutaba, MG.

Em linhas gerais, o projeto compreende uma série de
acoOes educativas voltadas a infancia e a adolescéncia, com foca
na divulgacdo e compreensdo da cultura afroindigena, mas
também se constitui como um espago do brincar - em seus modos
contemporaneos € em um movimento de resgate dos jogos e
brincadeiras praticados por nossos ancestrais africanos e
indigenas.

Pode-se dizer que o gérmen desse projeto foi uma
preocupacao inicial em delimitar um espago fisico para acolher as
criangas durante os momentos liturgicos em que as criangas nao
participam ou nas giras de umbanda, que costumam ser longas,
com longos periodos de espera pelo atendimento — momentos em
que as criancas ficavam dispersas e irrequietas.

Assim, a ideia inicial era dispor de um espago em que as
criancas pudessem realizar atividades de seu interesse,
descansar/dormir, quando necessario, e serem escutadas, de modo
que fossem dadas consequéncias as questdes feitas, as reflexdes
compartilhadas, como forma de constru¢do do conhecimento
acerca da cultura da comunidade que, em menor ou maior escala,
com maior ou menor frequéncia, os acolhe.

Fazemos essa modaliza¢ao dos “niveis” de acolhimento,
porque ¢ comum, em alguns momentos a convivéncia entre as
criancas que chamamos de “filhas de casa”, que professam a
religido juntamente com seus familiares e que frequentam o
terreiro em momentos publicos e restritos, € as “criangas da
assisténcia”, que sdo aquelas que frequentam a casa como
visitantes, juntamente com suas familias em ritos liturgicos
abertos a comunidade. Esse “encontro” se dd sobretudo nas
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festividades de louvor aos orixas (conforme calendério liturgico
anual) e as giras de umbanda (que acontecem semanalmente).

Com o aumento do nimero de criangas frequentando a
casa ¢ a longa duragdo dos ritos, a comunidade percebeu a
necessidade de criar um espaco de acolhimento de qualidade para
elas. Por acolhimento de qualidade, entendemos a promogao de
momentos/espagos em que tais criangas pudessem, em linguagem
e forma adequada a faixa etdria, aprender sobre a cultura
afroindigena - base dos ritos religiosos dos quais elas participam
nessa casa, falar e construir conhecimento sobre tais culturas, por
meio principalmente dos jogos, brincadeiras, histérias e outros
componentes da cultura praticada por esses grupos ancestrais.

A primeira iniciativa nessa dire¢do foi a organizacdo de
um espaco fisico que tivesse essa fungdo acolhedora. Sensivel a
essa demanda, um espaco da casa foi destinado pelo sacerdote
(Babalorisa Anderson Ty Osalufon) para essa finalidade. A
comunidade entdo se organizou para arrecadacdo de tintas,
prateleiras para a reforma e adequagdo do espaco. Também foi
realizada uma campanha de arrecadagdo de brinquedos, materiais
escolares e afins.
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Figura 1 e 2: Preparagdo do espaco
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Figura 4: Alguns brinquedos arrecadados

Fonte: Acervo — Projeto Caburé

Assim, foi criada a Brinquedoteca “Maria Izabel de
Carvalho Pereira'®” que, no dia 22 de fevereiro de 2023, recebeu

19 Dona Maria Izabel de Carvalho Pereira é doutrinadora e zeladora de uma
casa de umbanda no estado do Espirito Santo. Professora de Lingua
Portuguesa, incansavel defensora da educagdo, em especial da educacdo de
criangas pautada no respeito a liberdade e a diversidade religiosa. Autora de
“Pedro: o menino umbandista”, livro infantil voltado para essa tematica, e de
diversos outros textos de divulgacdo da cultura umbandista, disponiveis pela
editora Barlavento.
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pela primeira vez, um grupo de criangas para atividades, durante
uma das festas do calendario litargico.

Figura 5 — Brinquedoteca “Maria Izabel de Carvalho Pereira”

Fonte: Acervo — Projeto Caburé

A partir desse momento, algumas pessoas foram
designadas para o trabalho com as criangas. Entre os critérios
observados vale destacar a conduta das pessoas dentro da
comunidade (rumbé?’), a afinidade com o tipo de trabalho e

20 A chamada “educagio de terreiro” que inclui ndo s6 os valores do que no
senso comum se atribui de boa educagio (gentileza, honestidade, cordialidade,
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também a formacgdo académica. A primeira formacdo da equipe
contou com uma professora doutora em Educagdo, que assumiu a
coordenagdao dos trabalhos e a atuagdo diretamente com as
criancas, uma estudante do curso de Educagdo Fisica e um
estudante do curso de Pedagogia.

Figuras 6 e 7: Brinquedoteca pronta

P
JF =
L —

Fonte: Acervo — Projeto Caburé

Os trabalhos se iniciaram com uma média de 10 criangas
por sabado e as atividades desenvolvidas eram basicamente
atividades de contag¢do de historias de origem afro-brasileira e
indigena ou que mobilizassem conteudos referentes a esses
grupos culturais. Além disso, as criangas participavam de

entre outros), mas também aqueles valores especificos da educagéo de terreiro
(respeito a hierarquia, ao sagrado, a ancestralidade, entre outros)
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momentos de livre brincar e eram incentivadas a expressdes como
o desenho, a pintura, a escrita, além da expressao oral, em rodas
de conversa.

Figura 8, 9 e 10: Criangas desfrutando da Brinquedoteca

Fonte: Acervo — Projeto Caburé
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A partir da criagdo desse espaco, percebeu-se a
necessidade de ampliar seu funcionamento, agregando a ele
outras atividades que aprofundassem a temaética e explorassem
também outros espagos do terreiro, com seus significados e
ensinamentos. Dessa forma, a brinquedoteca transformou-se em
um projeto maior do qual ela faz parte: um projeto de educagao
de criancas do e no terreiro com vistas ao acolhimento, a
divulgagdo das culturas africanas e indigenas e a promogao de
uma educacdo para as relagdes étnico-raciais e antirracista,
principalmente no tocante ao combate ao racismo religioso.

O publico do projeto foi também ampliado e,
considerando o conceito de homo ludens (Huizinga, 1999), que
entende o jogo uma das no¢des mais primitivas e enraizadas em
toda a realidade humana, independente de tempo/cultura/faixa
etaria, passa a ter como objetivo também promover momentos de
interagdo ludica e de vivéncias desportivas contemplando toda a
comunidade do terreiro, em sua diversidade etaria, contribuindo
para fortalecer os lagos entre os membros da comunidade, ampliar
o acervo de praticas ladicas de origem africana, afro-brasileira e
indigena e, por meio desse conhecimento, fortalecer posigdes e
praticas antirracistas também nos adultos envolvidos - sejam eles
pertencentes a comunidade, sejam eles bolsistas, voluntarios,
estagiarios que passem pelo projeto.

Assim nasce o “Projeto Caburé: educagdo de criancas
no/do terreiro” sobre o qual passamos a explanar.
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O Projeto Caburé: bases tedricas e praticas
desenvolvidas

A partir da avaliagdo da necessidade de construir agdes
que excedessem a organiza¢ao de um “espaco de brincar”, em
parceria com a Universidade Federal de Uberlandia, ¢ registrado
no Sistema de Informacao de Extensdo (SIEX — UFU) o “Projeto
Caburé: educagdo de criancas do/no terreiro”?!, que teve inicio
oficialmente no dia 01 de julho de 2023, assentando-se sobre os
seguintes eixos de trabalho: cultura afrobrasileira; cultura
indigena; cultura cigana; educagao para as relagdes étnico-raciais;
diversidade(s); educacdo ambiental e ecologia; higiene e satde.

Essa parceria, por meio da aproximagdo com as
discussdes académicas, possibilitou a solidificagdo de bases
epistemologicas que dariam sustentagdo as agdes do projeto e
institucionalizou o projeto como um espago ndo-escolar que
pudesse receber estagiarias e estagiarios dos diversos cursos da
UFU e de outras universidades da regido, que tenham interesse
em estagios dessa natureza.

A partir dessa abertura, o Projeto recebeu um grupo de
cinco estagiarias do curso de Pedagogia — UFU, para cumprirem
estagio obrigatdrio supervisionado com foco em espagos ndo-
escolares (UFU, 2018). Nesse sentido, o Projeto Caburé, além da
funcao de acolhimento as criangas, passa a exercer também papel
coadjuvante na formagao de professores e professoras.

Esse papel se d4, em primeiro lugar, na formacdo de uma
percepcdo do espago ndo-escolar como espago de atuagdo
pedagogica, ja que, como salientou Severo (2018, p. 3)

2l Registro SIEX 28900/2023.
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[...] € importante demonstrar o carater pedagdgico da
[Educacdo Nao-Escolar] ENE e ressaltar a sua
importincia para a promog¢do de processos que
potencializem a educabilidade humana em tempos
nos quais as pessoas sdo confrontadas por multiplas
possibilidades e demandas de ensinar e aprender, de
educar e educar-se.

Em seu Trabalho de Conclusio de Curso, uma das
estagiarias avalia a sua passagem pelo Projeto e reflete sobre
como 0s espacos nao-escolares podem, inclusive, oferecer
contribuicdes a escola sobre formas de ensinar mais dindmicas e
significativas:

Na casa de axé onde eu fui estagidria, a construcao de
conhecimento  ndo  acontecia  apenas  na
brinquedoteca, ou apenas mediadas por uma unica
pessoa. No terreiro, todo o espaco educa, e todos
aprendem uns com os outros. Os mais velhos ensinam
0s mais novos, o pai ensina seus filhos, e assim todos
aprendem. Na escola ndo h4 uma troca de saberes tao
dinamica. (Luzia, 2023, p. 31)

Além disso, o projeto também cumpriu sua fun¢do no
sentido de colaborar para a desconstrugdo dos estigmas atribuidos
as religides de matriz africana, permitindo a reflexdo das
estudantes recebidas pelo Projeto sobre a necessidade de se
comprometerem, enquanto pedagogas com a educagdo
antirracista e o combate ao racismo religioso.

Sobre isso, Bordignon, Luzia e Coelho (2003, s/p),
concluem a respeito da experiéncia de estagio no Projeto:

[...] concluimos que conseguimos aprender mais
sobre a cultura afro-brasileira e indigena, e sobre as
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formas de combate ao racismo e, em especial, o
racismo religioso. Promovemos, nesse espaco, uma
experiéncia educacional antirracista, cada vez mais
necessaria na educag¢do escolar e nao-escolar em
nosso pais ainda marcado pelo racismo e
preconceitos.

O Projeto, dessa forma, alinha-se a uma perspectiva
dialégica de educacao, em que ao aproximar-se para ensinar algo,
o adulto que ensina também aprende, como nos ensinou Paulo
Freire (1996).

Acerca dos pressupostos teoricos que passaram a orientar
o Projeto, ¢ possivel observar a relagdo de continuidade com a
motivacao inicial que mobilizou a comunidade para acolher suas
criangas: a oportunidade de brincar.

A op¢do por uma educacdo cujo eixo € o brincar se
justifica pelos alguns aspectos que se relacionam com a propria
cosmovisdo afro-brasileira, sobre as qual se organiza a
comunidade que acolhe o Projeto Caburé.

E sabido que as brincadeiras, como parte do patriménio
ludico-cultural de um determinado grupo, trazem em seu corpo,
valores, costumes, formas de pensamento e ensinamentos
(Friedmann, 1992, p. 25). Vale ressaltar também que a ludicidade
esta no rol dos valores civilizatorios afro-brasileiros, ao lado da
circularidade, oralidade, religiosidade, energia vital (axé),
corporeidade, musicalidade, memoria, ancestralidade e
cooperativismo/comunitarismo (Trindade, 2006; Rocha, 2011) e
que esses valores ocorrem de forma interligada, um dando suporte
ao outro.

Desse modo, o brincar convive harmoniosamente com a
liturgia e ¢ um dispositivo de aprendizagem nesses espacos
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diasporicos, onde vigoram tais valores (Marcelino; Coelho,
2023). Se o aprendizado nesses espacos se da pela experiéncia e
o brincar, para as criangas, ¢ uma das formas de experienciar as
formas de organizag¢do de sua comunidade, ele pode ser também
uma forma de aprender.

Nesse sentido, o papel do Projeto Caburé ¢ acolher essas
brincadeiras (como quando uma crianga brinca de “ser uma ekedji
amarrando o lago de uma Yaba’??), dar consisténcia a elas,
ressignificé-las e produzir conhecimento a partir delas.

Ainda nessa perspectiva, estd um dos objetivos deste
Projeto que se relaciona com ampliar o acervo dos jogos e
brincadeiras das criangas, extrapolando as muitas brincadeiras
europeias que comumente conhecemos € com as quais brincamos,
adicionando a estas também experiéncias africanas e indigenas
(Prista, Tembé, Edmundo, 1992; Kishimoto, 1993; Cunha. 2016;
Kishimoto, 2017)

22 Ekedjis sdo, nas casas de candomblé de tradigdo ioruba, as mulheres que ndo
manifestam transe. Entre as inumeras fun¢des que desempenham esta arrumar
0s orixas com as roupas rituais utilizadas em ritos publicos. As Yabas, aqui
referidas, sdo os orixas femininos (como Oxum e Yemonja) e que usam um
lago proprio, amarrado na parte de tras da cabega.
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Figuras 11 e 12: Oficina de peteca (brinquedo indigena)

Fonte: Acervo — Projeto Caburé?

Figuras 13 e 14 — Amarelinha Teca Teca (brincadeira mogambicana)

Fonte: Acervo — Projeto Caburé

23 Imagem utilizada com autorizagdo dos responsaveis.
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A preocupacdo do cuidado com as criancas também se
justifica pela concep¢do de infancia vigente no terreiro e em
outras comunidades diaspoéricas. Primeiro, pela nogdo de que o
cuidado ¢ ampliado, sendo responsabilidade de diversos entes
(n3o sO os pais ou responsaveis civis) o zelo com as criangas.
(Caputo, 2006; 2020). Segundo, pela nog¢ao decorrente dessa que
entende que zelar pelo individuo ¢ zelar pelo todo. No caso das
criangas, em especial, € zelar pela continuidade de uma cultura e
zelar para que sejam agentes de transformacgdo na sociedade em
que circulam.

Consideracoes finais: balanco e avanco

Nesse primeiro ano de existéncia do projeto, tanto a
equipe, quanto a comunidade acumulam aprendizados e alguns
desafios que representariam avangos nos objetivos pretendidos.

Além da formacdo inicial da equipe mencionada e das
estagiarias do curso de Pedagogia, o Projeto recebeu outros dois
grupos de alunas da Pedagogia (UFU) que cumpriram a parte
pratica das disciplinas de Projeto Interdisciplinar V:
Alfabetizacdo Alfabetizacdo e Letramento I e Constru¢do do
Conhecimento em Matematica, juntamente com um aluno do
curso de Licenciatura em Quimica (UFU).

Também se integrou ao grupo por alguns meses, como
voluntaria, uma estudante do curso de Ciéncias Biologicas
(Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG).

A equipe atual ¢ formada por uma professora de Lingua
Portuguesa e doutora em Educacao, que coordena as atividades,
mas também atua junto as criangas, uma pedagoga, que atua com
as criangas, supervisiona os estdgios e desempenha funcdes de
brinquedista junto a Brinquedoteca Maria Isabel de Carvalho
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Pereira e duas estudantes de Educacao Fisica, que atuam com as
criangas e tém papel importante da pesquisa e na orientagdo dos
trabalhos relacionados aos jogos e brincadeiras.

Nesse primeiro ano de existéncia, o Projeto avangou
também na construciao de materiais pedagdgicos que atendessem
as necessidades e especificidades daquela comunidade, iniciando
um trabalho autoral que versa sobretudo sobre questdes
relacionados as aprendizagens sobre os espacos, os simbolos, a
lingua, a hierarquia e a organizagdo social da comunidade. Em
outras palavras, a cultura prépria da comunidade do Il¢ Asé Tobi
Béba Olorigbin.

Ainda s3o pontos sobre os quais se pretende avancar:

e a ampliacdo da brinquedoteca, do ponto de vista fisico
(que, atualmente, em dias de lotacdo maxima da casa, ndo
mais comporta as criangas atendidas pelo Projeto) e
também do ponto de vista do acervo de jogos,
brinquedos, literatura infantil e infanto-juvenil e outros
materiais pedagdgico, inclusive aqueles produzidos pela
equipe do projeto.

e 0 avango sobre tematicas estipuladas como eixo de
trabalho, aprofundando sobretudo naquelas que foram
menos exploradas no primeiro ano, como a cultura
cigana, educag¢do ambiental e ecologia.

e aampliacdo e a sistematizacdo da promocao de atividades
ludico-desportivas de integragdo de toda a comunidade
do I1¢ Asé¢ Tobi Baba Olorigbin, ndo apenas voltadas as
criangas.

Mesmo com tanto a avangar, ¢ possivel afirmar ao observar

a trajetoria do primeiro ano do Projeto Caburé que o acolhimento
das criancas, de suas duvidas, de suas ideias, dos seus medos, de
suas elaboragoes ¢ a criagdo de oportunidades de conhecimento
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de outras culturas, além daquela hegemonicamente veiculada
pelos curriculos escolares ¢ o mais fértil caminho para a colheita
de uma sociedade mais aberta as diferencas.
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ENSINO DE ASPECTOS CULTURAISE
PERCEPCOES DE DOCENTES DO 7° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL EM UMA ESCOLA

PUBLICA ESTADUAL DE MACEIQO-AL

Nadja Maria dos Santos Silva
Giovane Alexandre Alves da Silva
Daniel Arthur Lisboa de Vasconcelos

Introducao

O ensino de aspectos culturais, em ambito escolar, ¢ tema
de extrema relevancia, no mundo globalizado contemporaneo, no
qual diversas manifestacdes culturais estdo em constante contato.
A sociedade global estd cada vez mais exposta as vivéncias
interculturais, o que também influencia no ambiente escolar, por
isso, a relevancia de se refletir sobre aspectos do ensino das
manifestagdes culturais.

Quando se trata de cultura e educacdo, podemos dizer que
estes sdo fendmenos sociais dialeticamente interligados, sendo
elementos socializadores, capazes de modificar a forma de pensar
de educandos e educadores. O ensino de tematicas culturais, e das
suas manifestagdes empiricas, faculta que cada individuo que
frequenta o ambiente escolar sinta-se mais pertencente ao
processo educacional.
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Este trabalho objetivou conhecer e evidenciar abordagens
de ensino de manifesta¢des culturais por docentes do 7° ano do
ensino fundamental de uma escola estadual do municipio de
Maceio-AL. Especificamente, objetivou-se: 1- compreender
como a estrutura da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
abordada o ensino de cultura nas escolas; e 2- evidenciar, a partir
da percepcdo dos professores entrevistados, como a temas
culturais vém sendo abordados nas aulas da suas respectivas
disciplinas.

Metodologicamente,  procedeu-se = com  pesquisa
qualitativa e exploratéria. Iniciou-se com revisdo bibliografica e
documental, além de legislagdo que rege a educacdo brasileira,
como LDB (Lei de Diretrizes Brasileira) e BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) para se averiguar como o ensino de aspectos
culturais, historicamente, vem sendo abordado e pautado na
legislagdo brasileira.

Para compreender e evidenciar o ponto de vista de
professores da escola pesquisada, sobre o ensino de cultura, em
suas disciplinas, foi elaborado e aplicado um questionario com
nove perguntas abertas, no periodo 11 de setembro de 2023 até
02 de outubro de 2023, a professores que lecionam no 7° ano do
ensino fundamental, as seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa;
Arte; Educacdo Fisica; Historia; e Geografia. As respostas dadas
ao questionario nos proporcionaram uma visao geral e atualizada
sobre o ensino de cultura no contexto escolar pesquisado.
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Conceito de cultura e alguns desdobramentos na
educaciao

O termo cultura nasce do germanico “kultur”, utilizado no
século XVIII para simbolizar os aspectos espirituais (tradigao) de
uma comunidade (LARAIA, 2001). O primeiro conceito de
cultura era “tomado em seu amplo sentido etnografico [...] que
incluia conhecimentos, crencgas, arte, moral, leis, costumes ou
qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos pelo homem
como membro de uma sociedade” (LARAIA, 2001, p. 14). A
nocao de cultura passou por diversas transformagdes nesses mais
de 150 anos de historia, sendo fragmentado e reformulado
constantemente, até o conceito que conhecemos atualmente:

Culturas sdo sistemas (de padrdoes de comportamento
socialmente transmitidos) que servem para adaptar as
comunidades humanas aos seus embasamentos bioldgicos.
Esse modo de vida das comunidades inclui tecnologias e
modos de organizacdo econOmica, padrdes de
estabelecimento, de agrupamento social ¢ organizagdo
politica, crencas e praticas religiosas, e assim por diante
(LARAIA, 2001, p. 14).

A cultura, de acordo com Souza (2010, p.9), pode ser
dividida em: cultura popular, que ¢ realizada de forma espontanea
pelo grupo social que a produz, geralmente transmitida de
maneira oral e entre as familias, tendo como exemplos as festas
populares em que determinadas fungdes passam de familiar para
familiar; cultura erudita, uma manifestagao cultural ou artistica
que foi gerada apoés estudos prévios e que individuos
especializados tendem a exercé-la; e cultura de massa, produto do
sistema capitalista, baseada no lucro, € que passou a ser
reproduzida em grande escala de importancia por estar
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relacionada com o conceito de cultura de massa, que se
desenvolve, particularmente, a partir dos anos 1920 e 1930,
Ainda, segundo Souza (2010, p. 9):

[...] As trés frentes onde se travam as batalhas conceituais
sobre o termo cultura sdo pontuadas por dois pontos
primordiais para qualquer povo: aquilo que foi
apreendido do seu passado, que permanece, ¢ aquilo que
se inventa, que aponta para as transformacdes futuras

[...].

Esse autor basicamente fala que o que foi apreendido em
seu passado ¢ equivalente a cultura erudita, o que seria cultura
popular seria o que permanece em sua vida, € a cultura de massa
seria aquilo que se inventa para a maior parte da populacao.

Culturas distintas sempre influenciam umas as outras, o
que se explica pelo conceito de sincretismo cultural, tendo esse
processo se intensificando com as grandes navegagoes de paises
europeus que deram inicio a globalizagdo. Com o crescente
intercambio entre culturas, surge o termo multiculturalismo, que
foi inicialmente utilizado no Canada, em 1971, onde foram
criadas agéncias estatais especificas visando a resolucdo de
conflitos derivados das diferencas culturais. Nesse primeiro
momento, o multiculturalismo, nasce como um programa que
visa a uma maior igualdade econdmica e social, empregado em
sociedades pluralistas, modernas e pés-modernas. HALL (2003,
p. 52). Para Damasio, apud Santos ¢ Nunes (2008, p. 70): o
multiculturalismo aponta simultaneamente ou alternativamente
para uma descri¢do e para um projeto. Como descri¢do, pode
referir-se a: “existéncia de uma multiplicidade de culturas no
mundo”; “co-existéncia de culturas diversas no espaco de um
mesmo Estado-nacdo”; e “existéncia de culturas que se
interinfluenciam tanto dentro como para além do Estado-nagao”.
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Como projeto, refere-se a um “projeto politico de celebragio ou
reconhecimento dessas diferengas”.

As culturas sdo diversas e para exercer sua cultura, as
populacdes se expressam através das manifestacdes culturais.
Porém muitas vezes algumas culturas sdo marginalizadas em
decorréncia de momentos historicos da humanidade, que estio
enraizados nas pessoas até os dias atuais, principalmente em
paises anteriormente colonizados, como o Brasil. Um dos
recursos existentes para sanar esses problemas, a exemplo do
preconceito, ¢ a educagdo, a partir do ensinando sobre
manifestagdes culturais e seus significados.

O ensino de questdes culturais, no ambito pedagogico,
ainda estd em desenvolvimento. Como consequéncia disso, ainda
ndo ha um grande campo de aprofundamento sobre o ensino das
praticas multiculturais na educagdo, principalmente no Brasil.
Segundo Santos (2020, p . 92) € necessario “[...] romper com 0s
modelos estabelecidos pela educagdo tradicional europeia,
modificando o velho e batido curriculo escolar, que se tem hoje”,
ou seja, deve haver uma reestruturagdo escolar, visando a
integracdo do multiculturalismo existente na sociedade, para o
ambiente escolar.

O ensino de cultura, principalmente com base no
multiculturalismo, segundo Costa e Soares, (2021, p. 3) anda em
passos lentos, principalmente em Alagoas, tendo poucos cursos
de pos-graduacdo que abordam o tema. Em geral, sdo os
profissionais que buscam suas proprias referéncias e estudos,
mesmo o tema sendo de grande relevancia para os alunos.

Multiculturalismo ¢ manifestagdes culturais sao
fendmenos sociais intimamente ligados, pois o multiculturalismo
¢ a coexisténcia de diversas culturas em uma mesma sociedade, €
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as manifestagdes culturais sdo as formas pelas quais essas culturas
se expressam e se tornam visiveis. Segundo Candau (2008),
Canen (2008), Canen e Santos (2009), essas sdo exemplificadas
por musica, danga, arte, rituais, festivais, idiomas, culindria, etc.,
sendo expressdes de identidades culturais de grupos, essenciais
para a preservacao e a promoc¢ao da diversidade cultural em uma
sociedade globalizada e multicultural.

Em um pais multicultural, de dimensdes continentais,
como o Brasil, h4 grande diversidade de manifestacdes culturais,
as quais expressam tracos culturais dos diferentes grupos da
sociedade brasileira, como por exemplo, o proprio carnaval que
veio para o Brasil como exemplo direto dessa heranca trazida
pelos colonizadores portugueses. O casamento matuto (ou
casamento na roga) que traz a representagdo das igreja, os festejos
juninos presentes na regido Nordeste, que trazem uma celebragdo
ao tempo de colheita na regido. Segundo Silva (2021, p. 4):

Mesmo dentro de uma mesma sociedade, poderemos
observar diferentes formas de manifesta¢do das culturas
nos diferentes meios. Muitas vezes, até mesmo em um
Unico bairro, seremos capazes de perceber distintas formas

de expressoes culturais. A pluralidade é mais uma das
caracteristicas do mundo das culturas.

Ao buscarmos compreender a diversidade cultural ¢ muito
importante abordar as questdes que sao relacionadas as tradi¢coes
ndo apenas no ambito escolar, mas na familia e na sociedade
como um todo, para que alunos, pais e a sociedade tenham
compreensdo e respeito as tradi¢des culturais.

Sendo assim, o ensino desses aspectos culturais torna-se
importante para os estudantes conhecerem elementos de varias
culturas e suprimirem preconceitos, ajudando-os a exercer sua
cidadania que, segundo Carvalho (2002, p. 9) “[...] inclui vérias
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dimensdes, [...] (desdobrando-se) em direitos civis, politicos e
sociais. [...] (sendo) Direitos civis os direitos fundamentais a vida,
a liberdade, a propriedade, a igualdade perante a lei [...].” No
entendimento de Freitas Junior e Perucelli (2019, p. 112) essa:
“[...] ¢ uma tarefa que leva o pesquisador a preliminarmente
pensar/compreender de forma isolada os conceitos de identidade
e cultura [...]".

Sendo assim, a cultura, em suas diversas abordagens,
corrobora para a definicdo dessa identidade, pois de alguma
forma os individuos, em sua génese, possuem contato com algum
modo de cultura, acreditando-se que esse elo inicial seja
transmitido e influenciado em seu marco inicial pela familia, e
depois por outros meios de sociabilizacdo. Nesse sentido, ¢
relevante que a educacdo esteja vinculada com as questoes
culturais de forma interdisciplinar, ou melhor, dizendo, com o
multiculturalismo, porque a educagdo também ¢ cultura. “E, isso
sem sombras de duvidas, ¢ muito importante na formacdo de
valores é€ticos e sociais” (SANTOS, 2020, p. 89).

Ensino de cultura e seus desdobramentos na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, em seu
artigo 23 - inciso V é competéncia comum da Unido, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios, proporcionar os meios de
acesso a cultura, a educagdo, a ciéncia, a tecnologia, a pesquisa e
a inovagdo. Sendo a educagdo uma grande fonte de acesso a
cultura para a populacdo do pais, com as legislacdes sobre ela,
segundo o artigo 24 no inciso IX, sendo competéncia da Unido,
dos Estados e do Distrito Federal.
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J& a lei n® 9.394/1996 estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. No seu artigo 2°, consta o principio da
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte € o saber, destacando que a cultura ¢ um dos
principios da educacao.

Com base na lei n°® 9.394/1996 e pelo Plano Nacional de
Educacao (PNE) em 2017 foi homologado o Parecer CNE/CP n-
15/2017, do Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacao,
aprovando a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular -
BNCC que ¢ “um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica” (BRASIL, 2018, p.7). A partir
disso, nos proximos paragrafos, iremos analisar como a BNCC
aborda os temas cultura e multiculturalidade no Brasil, tanto no
ambito nacional como no local.

Na BNCC, a cultura é abordada em diferentes areas do
ensino, sendo mais concentrada nas ciéncias humanas. Inicia-se
no ensino fundamental, contextualizando-se a propria cultura do
entorno do aluno e dando embasamento para as analises que sao
feitas no ensino médio, onde se analisa a cultura com
procedimentos epistemoldgicos e cientificos.

A BNCC aborda as competéncias gerais da educagao
basica e nelas as competéncias 1, 3 e 6 abordam o tema da cultura:
na competéncia 1, o texto ressalta a importancia de valorizar e
utilizar os conhecimentos do mundo cultural para entender e
explicar a realidade; a competéncia 3 trata da valorizagao das
diversas manifestagdes culturais, das locais as mundiais, além de
participar de praticas da produgdo artistico-cultural; e a
competéncia 6 trata da valorizacdo da diversidade de saberes e
vivéncias culturais para entender as relacdes no mundo. Essas
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competéncias mostram que a BNCC enfatiza a valorizagdo e a
disseminagdo cultural local e global, para os alunos.

A educacdo basica ¢ dividida em 3 etapas: educagdo
infantil; ensino fundamental ¢ ensino médio. A educag¢do infantil
¢ o primeiro contato da crianga com ambientes fora do seu
cotidiano, e solicita, da institui¢do, “[...] conhecer ¢ trabalhar
com as culturas plurais, dialogando com a riqueza/diversidade
cultural das familias e da comunidade” (BRASIL, 2018, p. 37).

Nesse inicio, a aprendizagem sobre cultura ¢ muito
importante, como apontam os direitos de aprendizagens e
diversidade da educac¢do infantil: a crianca tem que conviver com
outras pessoas, respeitada a diversidade cultural; ter acesso as
produgdes culturais; explorar movimentos, gestos, sons, formas,
texturas, cores, palavras, emog¢des, transformagoes,
relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, que
ampliem os conhecimentos culturais e possibilitem que a crianga
construa sua identidade cultural (BRASIL, 2018, p. 38).

Esses direitos descritos acima foram abordados nas
habilidades de conhecimento da educacao infantil, sendo eles: 1 -
(EIO3EO06) “Manifestar interesse e respeito por diferentes
culturas e modos de vida” (BRASIL, 2018, p. 46); ¢ 2 -
(EI02CGO1) “Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura
no cuidado de si e nos jogos e brincadeiras” (BRASIL, 2018, p.
47), mostrando que nesses primeiros anos de vida escolar, inicia-
se a aprendizagem sobre outras culturas, e dos conhecimentos da
propria cultura, de forma adequada para a faixa etaria do discente.

A etapa mais longa da educagdo basica ¢ o ensino
fundamental, que dura 9 anos. Essa ¢ dividida em anos iniciais,
do 1° ao 5° ano, e anos finais, do 6° ao 9° ano, tendo as areas de
conhecimentos divididas em: linguagens (lingua portuguesa, arte,
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educacdo fisica e lingua inglesa); matematica; ciéncias da
natureza (ciéncias); ciéncias humanas, (historia e geografia) e
ensino religioso.

Dentre as areas do conhecimento, a cultura € tratada em
linguagens, ciéncias humanas e ensino religioso. Em linguagens,
o tema esta presente em lingua portuguesa, quando pensamos a
lingua como uma construcdo cultural importante para a
construcao da identidade cultural, principalmente quando textos
abordam a diversidade cultural em como tratar de mitos ou lendas
locais, como na habilidade (EF15LP15) posta pela BNCC:
“Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do
imagindrio e apresentam uma dimensao lidica, de encantamento,
valorizando-os, em sua diversidade cultural, como patriménio
artistico da humanidade” (BRASIL, 2018, p. 97).

A BNCC também destaca diferentes variedades
linguisticas do Brasil, como consta na habilidade (EF35LP11):
“Ouvir gravacdes, cangdes, textos falados em diferentes
variedades linguisticas, identificando caracteristicas regionais,
urbanas e rurais da fala, e respeitando as diversas variedades
linguisticas como caracteristicas do uso da lingua por diferentes

grupos regionais, ou diferentes culturas locais, rejeitando
preconceitos linguisticos” (BRASIL, 2018, p.113).

No Ensino Fundamental, o componente curricular Arte
estd centrado nas seguintes linguagens: Artes Visuais, Danga,
Musica e Teatro, possibilitando, ao aluno, o conhecimento sobre
diferentes culturas visuais, diferentes dangas e diferentes musicas
de diferentes culturas. Ja a educacao fisica é:
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[...] o componente curricular que tematiza as praticas
corporais em suas diversas formas de codificagdo e
significagdo social, entendidas como manifestagdes das
possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por
diversos grupos sociais no decorrer da histéria. Nessa
concepgdo, 0 movimento humano esta sempre inserido no
ambito da cultura e ndo se limita a um deslocamento
espago-temporal de um segmento corporal ou de um corpo
todo. (BRASIL, 2018, p. 213).

Aqui se abordam as manifestagcdes culturais tematizadas
pela Educagdo Fisica e manifestagdes da cultura corporal de
movimento, como consta nas habilidades 1- EF12EF02: "[...] se
explica, por meio de multiplas linguagens (corporal, visual, oral
e escrita), as brincadeiras e os jogos populares do contexto
comunitdrio e regional, reconhecendo e valorizando a
importancia desses jogos e brincadeiras para suas culturas de
origem; ¢ 2 — (EF12EF12): “[...] identificar os elementos
constitutivos (ritmo, espaco, gestos) das dancas do contexto
comunitdrio e regional, valorizando e respeitando as
manifestagdes de diferentes culturas” (BRASIL, 2018, p. 227).

Nas ciéncias humanas, a cultura estd presente em
Geografia e Historia. Em Geografia, a BNCC explicita que “deve-
se garantir aos alunos a compreensao das caracteristicas naturais
e culturais nas diferentes sociedades e lugares do seu entorno,
incluindo a nogao espago-tempo” (BRASIL, 2018, p. 368).

Aborda-se o tema em diferentes habilidades e anos do
ensino fundamental, como no 1° ano as habilidades: 1 -
“(EFO3GEO1) Identificar e comparar aspectos culturais dos
grupos sociais de seus lugares de vivéncia, seja na cidade, seja no
campo [...]"; e 2 - “(EF03GEO02) Identificar, em seus lugares de
vivéncia, marcas de contribuicdo cultural e econdmica de grupos
de diferentes origens.” (BRASIL, 2018, p. 375).
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Aborda-se, no 4° ano: “(EF04GEO1): Selecionar, em seus
lugares de vivéncia e em suas historias familiares e/ou da
comunidade, elementos de distintas culturas (indigenas, afro-
brasileiras, de outras regides do pais, latino-americanas,
europeias, asiaticas, etc.) valorizando o que ¢ proprio em cada
uma delas e sua contribuicdo para a formacao da cultura local,
regional e brasileira.” (BRASIL, 2018, p.377); ¢ no 9° ano
“(EF09GEO03): Identificar diferentes manifestagdes culturais de
minorias étnicas como forma de compreender a multiplicidade
cultural na escala mundial, defendendo o principio do respeito as
diferengas” (BRASIL, 2018, p. 393). Essas habilidades mostram
que o ensino sobre cultura estd presente na Geografia, em varios
momentos, principalmente ao estudar os costumes e as culturas
que formam a identidade brasileira.

A tematica da cultura, na disciplina Historia, esta voltada
principalmente para a diversidade cultural brasileira e suas
contribuicdes sociais e culturais na formacdo da sociedade
brasileira, como ¢ destacado nas seguintes habilidades/BNCC: 1
- “(EFO3HIO04) Identificar os patrimonios historicos e culturais de
sua cidade ou regido e discutir as razdes culturais, sociais e
politicas para que assim sejam considerados” (BRASIL, 2018,
p.411); e 2 - “(EF08HI22) Discutir o papel das culturas letradas,
ndo letradas e das artes na producao das identidades no Brasil do
século XIX” (BRASIL, 2018, p. 427).

Em ensino religioso, a BNCC define os objetivos da
disciplina: “Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos
religiosos, culturais e estéticos, a partir das manifestagcoes
religiosas percebidas na realidade dos educandos” (BRASIL,
2018, p. 436); o que faz do ensino religioso parte importante da
cultura dos individuos.
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O ensino médio, etapa final da educagao bésica, que dura
trés anos, tem seu curriculo composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos que sdo
organizados em 5 eixos: Linguagens e suas tecnologias;
Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da natureza e suas
tecnologias; Ciéncias humanas e sociais aplicadas; Formagao
técnica e profissional.

No ensino médio, as escolas devem se estruturar, segundo
a BNCC, de maneira a “garantir a contextualizagdo dos
conhecimentos, articulando as dimensdes do trabalho, da ciéncia,
da tecnologia e da cultura” (BRASIL, 2018, p. 466).

Nos componentes curriculares, a cultura ¢ abordada nas
areas de: linguagens e suas tecnologias, que engloba as
disciplinas Lingua Portuguesa, Arte, Educagdo Fisica e Lingua
Inglesa; e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; que englobam
as disciplinas de Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia. Na
area de linguagens, a cultura ¢ abordada de acordo com sua
competéncia especifica 1, que €:

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens
e praticas culturais (artisticas, corporais e verbais) e
mobilizar esses conhecimentos na recepcao e producao de
discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas
diversas midias, para ampliar as formas de participagao
social, o entendimento e as possibilidades de explicacdo e
interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo (BRASIL, 2018, p. 490).

Em Lingua Portuguesa, se aborda, principalmente, a
insercao de textos de diferentes culturas, como as formadoras do
Brasil. Em Artes, principalmente utilizando o acesso a elementos
culturais como do proprio entorno do aluno. Em Educagao Fisica,
explorando as praticas corporais de varias culturas como a
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capoeira, entre outras. J4 nas Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas a competéncia especifica 1 é:

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos
e tecnologicos, de modo a compreender ¢ posicionar-se
criticamente em relacdo a eles, considerando diferentes
pontos de vista e tomando decisdes baseadas em
argumentos ¢ fontes de natureza cientifica (BRASIL,
2018, p. 570).

Deve-se abordar, nessas disciplinas, discussdes de eventos
histéricos, analisar objetos e vestigios da cultura material e
imaterial, além de se analisar as territorialidades de diferentes
culturas, entre outros.

Ensino de cultura na perspectiva de professores:
analises e discussoes

Como vimos, para essa pesquisa, foi elaborado e aplicado
um questionario para averiguagdo da perspectiva de professores,
na escola pesquisada, acerca do ensino de temas relativos a
cultura, nas disciplinas por eles ministradas. Seguem os
resultados destacados da analise dos dados coletados.

Na primeira pergunta, que foi sobre como a BNCC aborda
o ensino de cultura, os professores responderam, na sua maioria,
que a BNCC aborda adequadamente o ensino de cultura em sua
estrutura, sendo que os professores de Historia, Geografia e Artes
afirmaram positivamente, e os professores de Portugués e
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Educagdo Fisica responderam que a BNCC ndo aborda
adequadamente. Um dos questionados respondeu:

A valorizacdo da cultura, tanto a nivel mundial como local,
¢ uma competéncia geral que estd expressana BNCC e que
precisamos trabalhar com os estudantes. As orientagdes
sdo gerais, assim, nos baseamos no Referencial Curricular
de Alagoas, o Recal, elaborado com base na BNCC. Em
relacdo ao campo da arte um elemento da cultura, ha a
orientacdo de desenvolver as aulas contemplando algumas
dimensdes como: criacdo, fruicdo, estética, critica,
reflexdo e expressdo. Assim, ndo ¢ apenas apresentar as
multiplas manifestacdes culturais que compdem a
sociedade, mas também, possibilitar a experimentagdo e a
criacdo propria dos estudantes, para que, assim, eles
desenvolvam as suas poéticas. O documento também
orienta sobre a importancia dos estudantes reconhecerem
as manifestacdes que estdo em seus territorios, sendo
assim, precisam estar nos nossos planejamentos.

Um ponto também destacado foi que os livros didaticos
utilizados no biénio 2021 - 2023 n3o contemplaram
manifestagdes proprias do estado, assim, evidenciando uma
necessidade de se aprimorar os materiais pedagogicos com o
objetivo de contemplar estudos do territério alagoano,

Na segunda pergunta, que foi se, na formagao de cada um,
houve aulas ou disciplinas sobre o ensino de cultura local ou
mundial, chegou-se ao seguinte resultado: em sua maioria, os
professores ndo tiveram contanto com o tema cultura na sua
formacao, sendo respondido negativamente pelos professores de
Portugués, Geografia e Educagao Fisica; e positivamente pelos os
professores de Historia e Arte, mostrando que em cursos de
licenciatura, esse assunto ainda ndo ¢ abordado adequadamente.
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A terceira pergunta questionou se os professores ja
participaram de formacdo continuada sobre cultura alagoana, e
quais foram? Os professores de Portugués, Educagdo Fisica,
Geografia e Historia responderam negativamente em relagdo a
formag¢do continuada sobre a cultura alagoana. Apenas o
professor de Arte que respondeu que teve formagdo continuada:
“Sim, sobre algumas manifestagdes artisticas e culturais, como
dangas populares, arte contemporanea”... Entretanto, ndo fiz
formagdo continuada voltada ao territério Alagoano.

Na quarta pergunta, que foi se os professores ja
ministraram aulas sobre a cultura local e mundial, as respostas
mostraram que os professores ministram: professores de
Portugués, Geografia e Arte; os professores de Historia e
Educacao Fisica relataram que ao menos em suas aulas ndo houve
abordagem sobre o tema cultura. Nessas respostas, os professores
evidenciaram que todas as matérias abordam varias aspectos da
cultura local e mundial, sem desviar de suas respectivas
disciplinas como em Portugués, que foram ministrados aulas de
literatura alagoana; Arte, conteudos sobre patrimonios materiais
imateriais, trabalhos de artistas locais, globais; e Geografia, com
aulas sobre cultura e riquezas de um determinado territério. O
professor de Arte respondeu:

Sim. Sdo abordadas temaéticas relacionadas a arte e cultura
alagoana nas disciplinas de Arte e¢ Eletiva de Arte. Neste
ano, por exemplo, estamos trabalhando acerca dos
Patrimonios Artisticos Culturais, sejam eles materiais e
imateriais, bem como, sobre a Historia do estado, seus
artistas, personagens, entre outros. Nesse sentido, estamos
desenvolvendo com duas turmas do 7° ano do ensino
fundamental, jogos e fanzines (revistas independentes).
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A quinta pergunta foi se os professores ja elaboraram
projetos sobre a cultura local ou mundial nas escolas que
trabalham. Nessa questdo, os professores das disciplina de
Histéria, Educacao Fisica relataram que nao tiveram a elaboragao
de projetos, ja os professores de Geografia, Portugués e Artes
responderam que ja participaram de projetos sobre o ensino de
cultura nas escolas. Todos com projetos e temas ligados as suas
disciplinas como: literatura alagoana; artistas e patrimonios
artisticos de Alagoas, etc., mostrando que a educagdo cultural esta
inserida em determinadas disciplinas, mas ainda nao ¢ abordada
de maneira transdisciplinar, sendo trabalhada de forma mais
pontual e especifica.

A sexta pergunta questionou se j& presenciou-se algum
projeto sobre a cultura local e mundial nas escolas em que
trabalhavam. Os professores de Geografia, Portugués e Educagao
Fisica responderam que ndo presenciaram projetos sobre cultura
nas escolas. Apenas o professor de Historia relatou que ja realizou
atividades sobre a cultura e cultura alagoana. Essa questdo
evidenciou que esse tipo de projeto ndo tem abordagens amplas,
trabalhando de forma individualizada em algumas disciplinas e
ocasides, mesmo com tematica transdisciplinar, com
possibilidades de ser abordado em conjunto, com varias
disciplinas. O Professor de Arte relatou: “Em alguns momentos,
como no Sdo Jodo, sdo realizadas atividades que integram toda a
escola, e assim, hd alguma atividade/apresentacdo que estd
relacionada a manifestagdes artistico-culturais presentes no
territorio. Por exemplo, no ano passado, houve apresentagdes de
dancga, como o coco alagoano.”
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Na sétima pergunta, que foi sobre o interesse dos alunos
no ensino de cultura local e mundial, os professores de Historia,
Geografia, Portugués e Arte responderam que sim, exceto o
entrevistado que ensina Educagdo Fisica. As respostas
evidenciam que os alunos tém interesse no ensino de cultura,
mostrando que o assunto pode ser mais abordado e melhor
explorado dentro das disciplinas, e de modo interdisciplinar.

A oitava questao foi: de acordo com as suas percepgoes,
os alunos tém o desejo de conhecer a cultura alagoana? Justifique
o porqué. Seguem algumas respostas: “Sim, pois a grande maioria
ndo conhece muitos municipios e sua cultura [...] “disse o
professor de Geografia; “Uma boa parte sim, pois demonstram
interesse por arte (musica, danga) [...]” disse o professor de
Portugués. O professor de Arte relatou:

Pelo menos nas turmas que trabalhei, notei que os
estudantes conheciam algumas manifestacdes artisticas e
culturais do Estado, entretanto, ndo eram conhecimentos
mais aprofundados, bem como, as vezes conheciam, mas
ndo sabiam que era um patrimonio imaterial, a exemplo: o
sururu. Percebi que em relacdo aos artistas do estado,
ainda ha uma invisibilidade e desconhecimento. Outro
ponto que notei ¢ que eles conheciam alguns patrimonios
materiais, como o Teatro Deodoro, mas ainda nao tinham
feito visitas. Alguns estudantes demonstram mais
curiosidade e desejo de conhecer as manifestacdes do seu
territorio... Percebo que eles se envolvem mais quando
sugerimos atividades praticas com base no conteudo
tedrico, ou seja, quando sugerimos projetos e integramos
eles de forma ativa no processo de aprendizagem.

Como pudemos constatar, ha interesse dos alunos sobre a
cultura alagoana, muitas vezes ligadas as dreas de musica e danca,
mas no ambito escolar, ndo ha uma efetiva valorizac¢ao da cultura,
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por isso os alunos apenas visualizam o contexto geral da tematica
cultura, e as especificidades da cultura alagoana em algum
assunto especifico da disciplina ou em poucas datas
comemorativas. Assim, os alunos acabam nio tendo o
conhecimento muito aprofundado sobre a sua cultura local e suas
manifestagoes.

Ainda desenvolvendo as respostas da pergunta anterior,
questionamos como instigar o aluno a aprender sobre cultura na
atualidade. Em geral os professores responderam que € necessario
mais divulgacdo do assunto. Uma parte dos respondentes também
afirmou que € necessario se abordar mais os assuntos, como por
exemplo, a resposta do professor de Arte que falou:

Penso que uma forma de aproximar os estudantes da
cultura local é planejar aulas e projetos em que eles
possam investigar, pesquisar, criar etc., com base nas
manifestacdes artistico-culturais dos seus territorios. Falar
sobre ¢ uma forma de manter viva a memoria e de
fomentar a valorizagdo das expressoes de um povo, assim,
nao deixando-as cair no esquecimento. No campo da arte
existe também uma questdo importante a ser
problematizada que ¢ a compreensdo sobre o que ¢ arte,
uma vez que, pode haver expressdes culturais e artisticas
nos seus entornos, como rendeiras, mestres etc., que nem
sempre sdo valorizados.

As respostas a essa questdo demonstram que o assunto
pode ser mais abordado para que as pessoas se identifiquem com
a cultura da regido e da localidade no seu cotidiano.

Por fim, questionou-se: qual seria a primeira coisa para
fazer com que as criangas, jovens e até adultos tenham o interesse
sobre a cultura alagoana na atualidade? “Havendo uma maior
divulgacdo [...]” disse o professor da disciplina de Educacdo
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fisica. “Mostrar pessoalmente, ou at¢ mesmo falar e passar
b

documentario, e boa explicagdo [...]”, disse o professor de

Geografia. “Primeiramente tentar despertar o interesse dos jovens

por cultura e suas artes [...]”, disse o professor da disciplina de

Portugués.

As respostas, em geral, mostraram que existem muitas
deficiéncias no ensino de cultura nesse contexto escolar, como
formagdo inadequada dos professores, falta de formacao
continuada e projetos pedagdgicos realizados de forma pontual e
isolada, sem se levar em consideragdo os preceitos de inter e
transdisciplinaridade, preconizados pela BNCC. Percebeu-se,
ainda, que faltam incentivos para a valorizagdo e divulgacdo da
cultura alagoana, prejudicando a constru¢do de identidades
culturas de criangas ¢ jovens da Estado para fortalecer e
preservacdo da sua cultura, mas que existem oportunidades
disponiveis para uma melhor atuacdo dos professores das escolas
publicas estaduais locais.

Consideracoes finais

Este estudo propds uma investigacdo de como ensino de
cultura vem sendo e realizado em uma escola ptblica estadual de
Macei6-AL, a partir do ponto de vista de professores do 7 © ano
do ensino fundamental.

A partir da BNCC observou-se que temas de cultura e
multiculturalismo estdo presentes desde o ensino maternal até o
ensino médio, progredindo gradativamente com o avango escolar
dos alunos.
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Também se evidenciou que a cultura ¢ abordada em
diferentes areas do ensino, mas com énfase concentrada nas
ciéncias humanas, comecando no ensino fundamental,
contextualizando-se a propria cultura do entorno do aluno, e
dando embasamento para as andlises que sdo feitas no ensino
médio, onde se aborda cultura com procedimentos
epistemologicos e cientificos.

Posteriormente, foi aplicado um questionario para
averiguar como vem sendo abordado o ensino de cultura nas aulas
desses professores. As respostas evidenciaram que o ensino de
aspectos culturais, em geral, ndo ¢ tratado com a merecida
relevancia no ensino tradicional dessa escola, e que, ao tema, ndo
¢ dada a devida relevancia no ensino tradicional, sendo abordado
em poucos momentos, ¢ de forma fragmentada. O questionario
também mostrou que existe um longo caminho de aprimoramento
para o ensino escolar de cultura no contexto escolar pesquisado,
mas, felizmente, ha interesse dos alunos e professores, o que
também pode ilustrar a realidade de casos semelhantes.
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AS POSSIBILIDADE E LIMITACOES DOS ESPACOS
NAO FORMAIS

Nelson Oliveira de Alencar
Ana Claudia Rocha Campos
Francisco da Silva Passos

Introducao

Ha muito se discute sobre o papel da escola e das praticas
de ensino. E possivel chegar a um consenso que educar nio pode
ser papel somente da escola e que o ensino pode acontecer em
diferentes situagdes “cuja intencionalidade seja preparar o
individuo para desenvolver suas atividades ao longo da vida, [...]
sejam elas de natureza social, cientifica, tecnologica, social ou
politica” (CACAIS, TERAN, 2014).

A escola formal ocupa um espaco de grande relevancia
processo de ensino e aprendizagem, contudo, ndo ¢ o inico meio
disponivel na sociedade. Rocha e Teran (2013) afirmam que para
que o processo de ensino e aprendizagem aconteca efetivamente,
faz-se necessario levar em consideracdo os diferentes ritmos de
cada aluno e suas necessidades especificas, demandando que
outros espagos ¢ meios sejam utilizados no processo.

Logo, entende-se que a utiliza¢do de espacos ndo-formais
de educagdo, podem favorecer excelentes perspectivas para
melhoria do ensino, por privilegiarem situacdes que possibilitam
a formacao de repertorio cognitivo do aluno. Tal entendimento,
justifica a demanda crescente de pesquisas na area educacional
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que tém se proposto a investigar os espacos educacionais externo
a escola, definidos como espacos ndo-formais e seu potencial no
desenvolvimento do ensino-aprendizagem (ROCHA, TERAN,
2013).

Para Barbero (2014) a escola deixou de ser o Unico lugar
de legitimagdo do saber, para ele ja que existe uma multiplicidade
de saberes que circulam por outros canais, difusos e
descentralizados. E esta diversificagdo e difusao do saber por fora
da escola ¢ um dos desafios mais fortes que o mundo da
comunicagdo propde ao sistema educativo.

Assim, a definicdo do termo “espaco nao-formal” de
educacdo, vem sendo utilizado por pesquisadores no ambito
educacional, por professores e outros profissionais da area
cientifica para descrever lugares diferentes da escola, em que seja
possivel atividades educativas (JACOBUCCI, 2008).

[...] além da escola, que é considerada como espago formal
de educacdo, surgem outros contextos como: museus e
centros de ciéncias, planetarios, museus de historia
natural, zoologicos, jardins botanicos, parques nacionais e
outros que tém sido chamados de espagos ndo formais, e
0s meios como a internet, revistas especializadas, televisao
e outros chamados de espagos informais de educacdo
cientifica (CAZELLI, 2005 apud ROCHA; TERAN,
2013, p. 2).

Para Quadra e D’avila (2016), a ndo — formalidade
organiza o processo de ensino-aprendizagem sem seguir oS
requisitos formais, por ser desenvolvida em ambiente diferente da
escola, cuja dindmica ¢ diferente das aulas expositivas, tornando-
se mais interessantes. Segundo a autora, ¢ priorizado a utilizagao
de ferramentas didaticas diversificadas e atrativas para que
aconteca melhorias da aprendizagem e incitar o aluno.

490



Batista e Lima (2018), corroboram ao afirmarem que
alguns pesquisadores sdo incisivos ao fato de que a educagio, nos
dias atuais, ndo pode mais se restringir ao ambiente escolar. Para
os autores, a utilizacdo de espagos ndo formais de educagdo
estimulam o interesse, a motivacdo, contribuem na
contextualizagdo dos saberes associados estritamente a escola,
ampliam a possibilidade de por em pratica a observacdo e a
problematizacdo, além de fortalecer no desenvolvimento de
outras habilidades como as de registrar, coletar, analisar o
ambiente e interpretar os dados registrados em outras.

Na dindmica do ensino cientifico comumente
encontramos como espagos ndo formais museus e centros de
ciéncia, museus de histéria natural, planetarios, zooldgicos,
jardins botanicos, hortos, parques ecologicos, aquarios e outros
afins (CAZELLI, 2005; VIEIRA, 2005; ZIMMERMANN e
MAMEDE, 2005; PIVELLI e KAWASAKI, 2007). Queiroz et al
(2002) defende que as aulas realizadas nesses espacgos, quando
bem planejadas, possibilitam a aprendizagem e favorecem a
memoria de longa duracdo, contribuindo para a constru¢ao do
conhecimento cientifico em funcao das emogdes e sensagdes que
o espaco nao-formal desperta nos estudantes durante essas aulas.

Nesse sentido, o presente artigo tem por objetivo realizar
um estudo bibliografico sobre o uso de espagos ndo formais
educativos de ensino, conhecer conceitos, a importancia dos
espacos ndo formais para a aprendizagem a partir de trabalhos ja
publicados nesta area de pesquisa. Para tanto, o trabalho sera
conduzido de acordo com as se¢des a seguir: revisao de literaturas
sobre a temdtica em questdo e levantamento de pesquisas, na
internet, de carater documental. Seu embasamento tedrico e
metodolégico priorizara as referéncias atualizadas, ultimas
discussoes, reflexoes e estudos.
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Espacos formais e nio formais sistematizando o
conhecimento

O espago formal pode ser definido como espago escolar
que esta relacionado com as Instituicdes Escolares da Educagao
Basica e do Ensino Superior, definidas pela Lei 9394/96 de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDBN), em outras
palavras, ¢ a escola e suas dependéncias. Para JACOBUCCI
(2008), o espago nao formal ¢ qualquer espaco diferente da
escola, onde pode ocorrer a acdo educativa. Nesse interim, a
autora diz que existem o0s espagos institucionalizados que
dispdem de uma estrutura e os espacos nao institucionalizados
que ndo dispdem de estruturas, mas que se bem planejados e
utilizados podem se tornar um espago educativo.

Nessa perspectiva, Gohn (2014), acredita que o ensino ¢ a
aprendizagem ocorram em todos os espacos, havendo uma
preocupacao de que tal pratica ndo fique limitada apenas a sala de
aula, sendo expandida para outros ambientes onde os alunos
possam perceber que o ensino proposto tem total relacdo com
suas vivéncias diaria, suas realidades, que enxerguem as
potencialidades de sua comunidade, assim como os problemas
que possui.

A autora destaca ainda que a aprendizagem em espagos
ndo-formais “implica em participar de um debate epistemologico
sobre a producdo do conhecimento no mundo”, ou seja, faz-se
necessario que os alunos vivenciem na pratica a realidade local e
percebam-se como sujeitos responsaveis, ativos nas localidades
onde residem.
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Partindo disso, o individuo ao adquirir conhecimento nos
espacos formais, institucionalizados, pressupde como retorno um
ensino que promova aprendizado. “O ensino formal ganha uma
dimensdo surpreendente nessa conjuntura burocratica especifica
dessa modalidade educacional, na qual o sistema faz uma
separacdo entre o formal e ndo-formal” MARANDINO (2017). E
essa decisdo recai sobre o trabalho docente que tem a
responsabilidade de ensinar e a de aprender sobre o aluno,
supervalorizando os espagos formais em detrimento dos espagos
ndo formais.

Ademais, ¢ preciso considerar o ato de conhecer, o qual ¢
natural por ser um processo inerente da vida, ao saber e o
responsavel pelo prazer de conhecer. No contexto de formalidade
educacional, o ato de conhecer tem causado preocupagdes no
espaco sistematico do conhecimento, pois os impasses inerentes
a eles, influenciam no reconhecimento do individuo no processo.

O conhecimento exige esfor¢o e determinagao e por esse
motivo, ndo deve ser forcado. Assim, os espacos formais devem
priorizar a aprendizagem de forma natural e constantemente
renovada por novas descobertas que muitas vezes estdo em
ambiente informais (SCHRAM; CARVALHO,2007). Contudo, ¢
evidente que os espagos formais que fazem parte do processo de
desenvolvimento humano sofreram mudangas nos ultimos anos.

Borges (2010), diz que as mudangas ocorridas na
percepcdo que se tinha sobre os espacos nao-formais
corroboraram, embora abaixo do ideal, com um ensino
responsavel pela formagao integral do individuo. Isso se justifica
ao fato de as metodologias aplicadas em contexto escolar serem
direcionadas aos educandos no processo educacional no tocante a
reconstrug¢do de seus conceitos como sujeitos sociais.
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Diante do exposto, faz-se necessario uma reflexdo mais
aprofundada sobre os espacos formais, bem como sobre os
espacos nao-formais, porque estes participam no que diz respeito
ao desenvolvimento humano. Para Marandino (2017), a escola e
outras institui¢des consideradas espacos formais, mesmo que de
forma sistematizada, precisam ter um relacionamento mais
préoximos com os espacos ndo-formais, pois todo individuo sofre
interferéncia desses ambientes.

Pode ser percebido um desempenho estagnado do
conhecimento sistematizado dos espagos formais e dada pouca
importincia ao que podem oferecer nos espagos nao formais no
processo formativo de desenvolvimento humano. Esse contexto
evidencia que € preciso entender o conhecimento que desenvolve
além dos limites da escola (MACIEL; FACHIN-TERAN,2014).

Nesse ensejo, Pinheiro (2020) enfatiza que a educacdo e a
aprendizagem adquirida, desenvolvida no contexto fora do
ambiente escolar ndo nega a educacdo formal. Para ele, o fazer
pedagodgico mesmo que sistematizado se relaciona com o fazer
pedagoégico ndo formal. Assim, pode ser entendido que a
aprendizagem para o desenvolvimento do conhecimento humano
sinaliza uma colaboracdo existente entre os dois espacos,
partilhando experiéncias nas diversas maneiras de aprender.

Nao ha como discutir que os ambientes fora das
instituicdes formais oferecem saberes ao sujeito capaz de gerar
recursos metodologicos enriquecedores ao conhecimento e seu
desenvolvimento humano. Essas diferentes formas de ensino,
assimiladas em lugares como: festas populares, templos
religiosos, associagdes, movimentos sociais e outros trazem em si
praticas pedagogicas que divergem do cotidiano escolar. E neles
sdo oportunizadas possibilidades de expressdo onde as pessoas
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externem seus novos conhecimentos (MACIEL; FACHIN-
TERAN, 2014).

Acusam Silva e Santos (2021) que os espacos ndo formais
podem ser classificados em trés grupos: 1. Espagos ndo formais
naturais; 2. Espacos ndo formais construidos pelo homem; e 3.
Espacos nao formais mistos.

Para esses autores, os espagos ndo formais naturais sdo
criados pela acdo da natureza, as florestas, cavernas, rios, igarapés
podem exemplificar esses lugares. Os espagos ndo formais
construidos pelo homem sdo espagos criados pelo trabalho
humano que tem por finalidade entretenimento, lazer, industria,
servigos e outros (SILVA; SANTOS, 2021).

Quanto aos espacos ndo formais mistos, Silva e Santos
(2021) afirma que sdo espagos naturais que sofreram
modificacdes pela agdo humana, como por exemplo, uma praia
artificial que podemos encontrar em muitas orlas de rios que
banham o perimetro urbano de algumas cidades.

Diante do exposto, os espacos formais de conhecimento
precisam ser repensados de modo a atender aos desejos
individuais e coletivos, bem como a realidade, os desejos
individuais devem ser respeitados. Para os autores, um deve
completar o outro, pois 0 conhecimento necessario no processo
da formacdo humana estd em todo lugar, ndo os adquirimos s6
nos espacos formais, sdo assimilados em contato com a realidade,
superando a Otica capitalista que distancia o sujeito do bem que
trard beneficios ao todo.
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Espacos nao formais de educaciao

E compreendido que os espagos ndo-formais de ampliagio
do conhecimento, possuem em si, um espago todo composto por
valores coletivos e individuais, bem como crengas, propostas e
diretrizes responsaveis pela organizacdo social em torno das
pessoas (MACIEL; FACHIN-TERAN, 2014).

Zoolégicos

Sdo definidos como espagos institucionalizados
destinados a exposicao e a pesquisa de animais vivos. Para Brito
(2010), durante muito tempo em varios paises do mundo, os
jardins zooldgicos foram locais usados somente para essa mera
exposicdo de animais confinados em condigdes precarias e
sujeitos a condicionamentos cruéis, mas recentemente ¢ comum
a utilizagdo desses espacos para formacao.

Para Queiroz et al (2011), os zoologicos possuem além da
exposicdo da fauna e flora uma metodologia de informacao
cientifica contida em placas informativas, oriundas de pesquisas
na area. Ratificam que se bem utilizado, o zoolégico, pode torna-
se um espaco ludico e interativo, onde alunos possam observar os
animais em tamanho real, seu comportamento, alimentagao e suas
principais caracteristicas.

Na visitagdo ao zooldgico pode, ainda, ser desenvolvida
uma atividade educativa que estimule a imaginacdo e a
criatividade do estudante, onde possa vivenciar uma situacao
problematizadora ndo vivenciada, envolvendo fatores afetivo e
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cognitivo BRITO (2010). A fungao de zoologico defendida nesse
artigo esta de acordo com (QUEIROZ ET AL, 2011, p.17):

O espaco apresenta oS animais expostos como uma
maneira de alertar a sociedade em relacdo aos perigos da
retirada de seu ambiente natural, bem como, a compra
ilegal desses animais silvestres. E relevante sensibilizar a
sociedade em relagdo as espécies ameagadas de extingao
sem carater mercadoldgico, onde os animais possam estar
em seu ambiente natural ou mais proximo possivel de seu
ambiente de origem e que estes ndo tenham sido colocados
em cativeiro de forma proposital.

Neste espaco € propicio para que o professor trabalhe
educacdo ambiental e outras tematicas cientificas, fazendo uma
relag@o dos contetidos estudados em sala de aula, estimulando por
estarem um lugar diferente e assim estimular outros saberes ndo
vivenciados nos espacos formais de ensino.

Jardins botanicos

O foco do Jardim Botanico esta voltado para o cultivo,
manutengdo, conservacao e divulgacao de flora, além de delinear
pesquisas na area de Botanica. Neste espaco ¢ oferecido uma
variedade de atividades que favorecem situacdes que instigam a
curiosidade e participacdo dos alunos, tornando o aprendizado
bem dinamico devido o contato direto como o meio ambiente.

Corroborando com essa perspectiva, QUEIROZ ET AL
(2011), locais como o Jardim Botanico, além de colocar o aluno
em contato direto com a natureza, oferecem situagcdo que agucam
a curiosidade, estimulam o aprendizado por oferecerem uma
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gama de recursos naturais a serem explorados no ensino de
ciéncias.

O contato direto com a natureza e seus fendmenos, o
professor encontra diversas vantagens ao vivenciar situagdes de
aprendizado neste espago com seu aluno, onde o mesmo pode
adquirir uma sensibilidade ecologica em busca do conhecimento
cientifico.

Museus

Por ser um espago nao formal institucionalizado, os
museus desenvolvem a fun¢do de exposicdo de descobertas
cientificas, as tornando acessiveis a todos. Nestes sdo
configurados como institui¢des cientificas, de cultura e
educativas cujo papel ¢ divulgar aspectos ligados a ciéncia.

Segundo Rocha e Fachin-Teran (2010), ao adentrar em
um museu, pode ser percebido que este ¢ um ambiente totalmente
criado pelo homem, e que de fato, ¢ um recinto propriamente
destinado ao estudo e a pesquisa, além ser um local
institucionalizado e seguro. Cada museu possui sua caracteristica
propria que sdo percebidas no momento da visita, isto ¢, cada
museu em sua estrutura contém variados modelos e pegas
histdricas, tornando ainda mais rica e diversificada a pratica de
ensino utilizando este recurso.

Para Marandino et al (2005), a ida a um museu estimula a
vontade de descoberta, desenvolve estimulos que auxiliam na
percepcao e reflexdo dos visitantes, levando-os a formacao do
conhecimento. As atividades desenvolvidas nestes espagos
podem ter o professor atuar como guia dessa atividade de campo,
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ofertando aos alunos a possibilidade de compreensao do passado
visto por eles através dos materiais e fazer relacionar com o
presente, tornando esta atividade mais didatica e prazerosa.

Planetarios

Oliveira (2010), diz que no Brasil ndo foi realizado um
estudo mais sistematico a respeito das atividades dos Planetarios,
pois estes espagos comecaram a se popularizar nas ultimas trés
décadas. Contudo, ¢ perceptivel a relevancia das praticas
educativas desenvolvidas nestes espacos por propiciar a
compreensdo dos conceitos abstratos, utilizando métodos
inovadores que despertam a criticidade e criatividade dos
estudantes.

Para Romanzini e Bastista (2009), os Planetarios podem
propiciar uma variedade de atividades complementares, como
exposicoes de imagens de diversos objetos celestes como
planetas, nebulosas, aglomerados de estrelas, galaxias, palestras
que abordam de interesse dos visitantes, tais como a origem do
universo, evolugdo estrelar, investigacdo de vida extraterrestre,
historia da astronomia, observa¢ao do céu noturno, movimentos
planetarios, além de brincadeiras e jogos educativos, que atraem
a atencdo de criangas, jovens e adultos, pois o céu noturno
apresentado nestes espacgos, ndo ¢ percebido fora desses espagos
devido a intensa concentragdo de luz nos grandes centros urbanos.

O professor deve aproveitar os temas abordados nestes
espacos apresentados por meio de representagdes visuais, de
forma a contribuir para melhor compreender estes fendmenos,
tratados em uma linguagem diferenciada da sala de aula, para que
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possam associar ¢ compreender aos conteudos trabalhados nos
espagos formais de ensino.

Metodologia

O trabalho traz como metodologia a revisdo literaria
narrativa a partir da analise qualitativa de diferentes materiais
bibliograficos que possibilitaram a compreensao sobre a tematica
abordada (VOSGERAU; ROMANOWSK, 2014).

O levantamento bibliografico foi realizado durante o més
de dezembro através da plataforma Google Académico,
utilizando como padrdo de busca um conjunto de palavras-chave
relacionadas a tematica principal da pesquisa.

A pesquisa tomou como base os materiais do tipo: artigos
cientificos, livros, dissertagdes e anais de evento. Foi levado em
consideracdo apenas materiais produzidos em lingua portuguesa,
sem limite temporal de publicacdo e que estivessem relacionados
a area do ensino de ciéncias.

Quadro 1 — Palavras-chave usadas na pesquisa

Palavra-chave

Espacos ndo-formais
Ensino de Ciéncias
Espagos Institucionalizados

Fonte: Elaboragdo propria (2022)
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Figura 1 — Procedimentos da pesquisa

Inicio da pesquisa

Selecdo dos Analise dos materiais Relatério Fim
¢ . —ly coletados — —
materiais

l

Nao existe Fonte: Elaboracgado propria (2022)

Através do levantamento realizado na pesquisa, foram
selecionados os principais espacos ndo formais de aprendizagem
relacionados a temdtica do ensino de ciéncias. Conforme
mostrado no quadro 2.

Quadro 2 — Palavras-chave usadas na pesquisa

Espacos

Jardins Botanicos
Museus
Planetarios
Zoolbgicos

Fonte: Elaboragdo propria (2022)
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A pesquisa bibliografica serviu como base para o
levantamento dos espagos descritos no quadro 2 desta sessdo. Os
espacos listados no quadro foram detalhados na sessdo de
introdugao deste artigo.

Resultados e discussido

E notério as mudangas no ensino ocorridas ao longo das
décadas. A relacdo existente entre espacos nao formais e as
instituicdes de ensino, configurou-se como forte aliada para que
tais mudancas viessem acontecer, sejam relacionadas a problemas
sociais ou ambientais. No entanto, observa-se poucas mudancas
de comportamento sdo comprovados na pratica. O espago nao
formal, por si s0, ndo leva um estudante a educacdo cientifica e
nem sempre o professor estd apto a realizar uma atividade
significativa em um ambiente como este. O processo nao ¢
simples, envolve desde a formagao do educador até a metodologia
utilizada neste ambiente que deve diversificar da realizada em
sala de aula, conforma afirmam Queiroz et al (2011).

Para os autores supracitados, ao utilizar ambientes ndo-
formais, o professor no planejamento da pratica necessita
estabelecer os objetivos e as metas a serem alcancadas. O
planejamento ¢ um dos primeiros passos a ser dado, e deve ser
criterioso. Levando em consideracdes as perspectivas da turma,
aliada aos temas trabalhados na escola. Ao docente cabe motivar
seus estudantes a uma postura investigativa, conduzindo as
observagoes dos estudantes aos contetidos escolares trabalhados
nas aulas.
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A educagdo cientifica por ser uma tarefa de dificil
entendimento, ndo pode ser desenvolvida com éxito somente
utilizando um espaco formal. O ensino em ciéncia perpassa
conceitos, métodos, cultura, planejamento e formacao cientifica,
necessitando da utilizacdo de espagos alternativos como
laboratérios. Logo, para consolidar a utilizagdo de espagos-ndo
formais no ensino, faz-se necessario que estas propostas estejam
intrinsecas ao curriculo escolar ¢ ao processo de formagao
docente, haja vista, que s@o inumeras as possibilidades de
utilizagdo destes espagos e sua contribuicao para todos aqueles
que participam de suas atividades.

A utilizagdo de um espaco nao formal, sendo cele,
institucionalizado ou ndo, o aluno ¢ direcionado a um pensamento
sistematizado por vivenciar organismos vivos diante de si,
passando perceber a relagdo do ambiente e suas inter-relagdes.
Pivelli (2006), diz que atualmente a natureza compartimentada do
curriculo da maioria das escolas nao favorece a construcao de
uma visao ecologica do mundo.

Vivenciamos situagdes em que aprendemos a realizar
problemas de ordem l6gico-matematica, mas ndo somos capazes
de enfrentar problemas de ordem ecologica, na maioria das vezes
sequer conseguimos compreendé-las. A utilizagdo de atividades
nos espagos ndo formais, dara condigdes ao professor de ampliar
essa visdo ecoldgica, e principalmente sensibilizar as pessoas, a
reflexdo e uma mudanga de comportamento na reconstrucao de
bases ecoldgicas criticas e conscientes.
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Consideracoes finais

Diante ao exposto, se evidenciou que o trabalho educativo
nos espacos ndo formais na atualidade ¢ um grande desafio.
Vivenciamos um cendrio desafiador, de reestruturagdes
curriculares, cortes de verbas, reformas no ensino que
proporcionam degradacao da educagdao de modo geral, em maior
escala nas instituicdes federais, apontando para o
desmantelamento da estrutura educativa.

O sucesso das agdes educativas nos espagos ndo formais
esta relacionado com a concepgao de educagdo na qual o trabalho
e pesquisa sdo principios educativos. Assim, 0s espagos nao
formais se tornam um lugar pedagdgico, onde saberes
institucionalizados ¢ o mundo do trabalho se entrelagam,
fomentando na promocao de atitudes sociais, politicas e cultural.

Desse modo, enquanto os espagos formais sdo agentes da
sistematizagdo da educagdo, tendo a responsabilidade do
desenvolvimento de saberes institucionalizados, os espacos ndo-
formais desenvolvem as praticas sociais na construgao de valores
coletivos e individuais do individuo.

J4

Para sentido de entendimento, ¢ imprescindivel que o
conhecimento dos profissionais da educagdo sobre espagos ndo-
formais de sua comunidade seja incentivado pelas instituigoes de
ensino, com objetivo de acrescer em suas praticas pedagogicas,
assim tornando a dindmica das aulas mais participativa e
favorecendo o despertar criativo e aproximando os alunos aos
contextos e situacoes reais da comunidade onde estdo inseridos.
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O ENSINO DE GEOGRAFIA POR MEIO DE
MAQUETES: PRATICAS DIDATICAS
DESENVOLVIDAS NA ESCOLA MUNICIPAL DE
ENSINO FUNDAMENTAL PROFESSORA CANDIDA
ZASSO, NOVA PALMA, RS

Vanessa Manfio

Introducao

O ensino vem passando por constantes transformacdes,
dado aos avangos tecnoldgicos e ao novo papel do estudante em
sala de aula, bem como aos acontecimentos mundiais e locais que
impactam o ensino, como exemplo: os desafios da educagdo na
Pandemia COVID-19. Apods a pandemia os alunos retornaram
para sala de aula com mais dificuldades de concentra¢dao, com um
desinteresse ainda maior, principalmente nas aulas tradicionais.
Isto exige do docente uma postura didatica que desafie o aluno a
aprender de forma ludica, criativa e interativa, onde o aluno seja
o protagonista do seu aprendizado e ndo o receptor de conteudos
prontos vindos dos livros e do professor. Segundo Demo (1998),
o professor necessita pensar no ensino para além do alunado que
receberd informagdes copiadas do livro ou do quadro
passivamente. Atualmente, na educacdo o estudante precisa ser
considerado um “aluno-sujeito”, “[...] aquele que trabalha com o
professor, contribui para reconstruir conhecimento, busca inovar
a pratica, participar ativamente em tudo” (DEMO, 1998, p. 30).

Nas aulas de geografia, as praticas educativas que
coloquem o aluno como sujeito e com interagdo com o espaco que
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vive, visualizacdo do espago e dos seus elementos de forma
construtiva se torna essencial nesta nova fase da educagdo. As
metodologias ativas, envolvendo a pesquisa, o trabalho de campo
e de construcdo de representacdes espaciais ou jogos, estdo entre
as mais acrescidas no ensino geografico. Dessa forma, as
atividades praticas, especialmente a constru¢ao de maquetes em
aulas de geografia, no ensino fundamental, tem se tornado uma
ferramenta para constru¢ao de um aluno- sujeito participativo.

Conforme Castrogiovanni (2014), a maquete ou maqueta
¢ um modelo de representagdo espacial que permite as interagdes
dos estudantes com o contetdo e com o espaco-sociedade do seu
cotidiano. Com a maquete o aluno interage ¢ se torna protagonista
da sua aprendizagem criando e representando elementos
geograficos do seu ponto de vista e conforme seus conhecimentos
prévios e adquiridos.

Pensando nisto, este artigo ndo tem pretensdo de trazer
novas metodologias de ensino, mas de discutir sobre a maquete
como mecanismo de ensino nas aulas de geografia, reportando
praticas didaticas trabalhadas em sala de aula no decorrer de 2022
e inicio de 2023, como alunos do 6° ¢ do 7° ano do ensino
fundamental, da Escola Municipal de Ensino Fundamental
professora Candida Zasso, localizada no espaco urbano de Nova
Palma, RS.

A constru¢do da maquete da escola foi realizada com
alunos do Sexto Ano do Ensino Fundamental, no periodo de
setembro de 2022, para trabalhar a nocao de escala cartografica e
representacdes espaciais. Inicialmente foram realizadas aulas
teoricas, com explicacdo do conteudo, pesquisas online e
exercicios, a fim dos alunos compreenderem o que era escala e
nocdes de cartografia. Posteriormente, em grupos de trés alunos
eles foram desafiados a percorrerem o patio da escola e depois
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construirem a maquete da escola. Os materiais foram em parte
disponibilizados pela escola e também trazidos de casa pelos
estudantes. Num terceiro momento os alunos apresentaram para
os demais alunos de outras séries escolares e também na Feira de
Ciéncias que aconteceu em outubro de 2022 na praga da cidade,
contanto com a participagdo de estudantes das varias escolas do
municipio e da sociedade em geral.

Na construgdo do ciclo hidrologico, o publico alvo foi os
estudantes do Sétimo ano do Ensino Fundamental, sendo esta
atividade desenvolvida em marco de 2023. Inicialmente também
foi trabalhado em sala de aula o contetido de hidrografia e o ciclo
da agua, a partir de aula expositiva, pesquisa online e exercicios.
Num segundo momento, foi realizada a constru¢do da maquete
com materiais que eles trouxeram em casa € com materiais
disponibilizados pela escola. Os alunos também se dividiram em
grupos para constru¢do da maquete em grupos de trés alunos, a
fim de desenvolver a atividade. As construgdes das maquetes
foram realizadas em sala de aula sobre a supervisao do docente,
mas com a total liberdade dos alunos.

A metodologia parte da ideia de metodologias ativas e do
construtivismo, onde o aluno desenvolve atividades praticas, de
construcdo de representacdes didaticas, protagonizando o seu
ensino — aprendizagem. J4 que o ensino precisa contextualizar o
cotidiano e trabalhar a realidade da turma e do local de vivéncia,
sempre instigando o aluno a ser protagonista na aprendizagem
(FREIRE, 1996). Ainda, a nog¢do de metodologias ativas estd
relacionada aquelas formas de metodologias que permitem a
integracdo e participacdo dos alunos como a gamificacdo, a
construgdo de recursos (neste caso da constru¢cdo de maquetes), a
sala de aula invertida, entre outras.
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Acredita-se que ao expor praticas didaticas e discuti-las
poder-se-4 contribuir com o ensino de geografia, com a
socializacdo de praticas, caminhando para um ensino geografico
mais ativo, onde o aluno tenha interesse e participe como
protagonista, que ele aprenda e seja desafiado ao aprendizado
constantemente, pensando os conteudos e o espaco real de vida.

Maquetes e o ensino de geografia

O ensino de geografia exige cada vez mais o
protagonismo do aluno. Este ndo se vé mais com o papel de
receptador, copiando do quadro e decorando conhecimentos. Os
estudantes almejam criar e construir em sala de aula, os seus
conhecimentos, através do uso de metodologias ativas, criativas,
ou da construcao de recursos espaciais, que lhes favorecam o
aprendizado e a criatividade. Neste contexto, a construcdo de
maquetes foi e continua sendo um recurso didatico estimulante ao
aprendizado. Os alunos s3o cativados pela arte de produzir
representacdes espaciais e colocar sua capacidade intelectual em
movimento para criar representagdes seja do relevo, do espago
geografico, da cidade, da hidrografia, etc.

A constru¢do de maquetes exige, do aluno, saber prévio,
colaboragdo e criatividade. Além do mais pode ser aplicado para
trabalhar diferentes temas em diferentes niveis de ensino, como
coloca Stefanello (2009, p.114-115), "A confeccao de maquetes
em sala de aula é um trabalho que pode ser aplicado aos diferentes
niveis de ensino, [...] o que difere ¢ a complexidade do espaco que
serd representado".
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As maquetes sdo recursos baratos, pod materiais de
reciclagem, que os alunos t€ém em casa. Ndo sdo algo custoso
tanto para os alunos como para escola. Sendo ainda, uma forma
didatica onde o professor aparece como mediador do
conhecimento, orientador da situagdo de aprendizado. Além
disso, a construgao de maquetes implica em inventar, representar,
orientar objetivos, espacializar fendmenos, dos quais contribuem
para o aprofundamento do conhvisualo geografico. Segundo
Oliveira e De Paulo (2022, p. 3), “as maquetes detém o potencial
de representar uma dada realidade, acredita-se que esta seja a
primeira caracteristica que a coloca como facilitadora da leitura
do rebatimento espacial [...], da constru¢do de conhecimentos
geograficos”. Ressalta ainda Urbanck (2015) que, a maquete
permite a interagdo do aluno com o objeto espacial que esta sendo
simulado, o que contribui para andlises do espago que antes eram
abstradas.

Por outro lado, a maquete causa “a apreensdo e a
identificacdo dos objetos, assim como as explicagdes dos
contetidos sdo melhores trabalhadas, fazendo surgir uma série de
questionamentos e interesses voltados aos elementos
representados nessas maquetes” (ANDUJAR; FONSECA, 2009,
p.2). Por meio da construcdo de maquetes surgem outras
provocagdes e duavidas que podem ser suscitadas com a
explicagdo do professor. Por meio da construg¢do de maquetes ¢
possivel visualiar as transformacdes do espaco vivido e dos
processos cotidianos da interacdo homem e natureza.
(FRANCISCHETT, 2004).

Com isto, a maquete ndo apenas facilita o conhecimento,
mas promove uma interacdo do aluno com o lugar, com os
acontecimentos diarios. Como expde Pitano ¢ Roqué (2015, p.
276), "As maquetes despertam os alunos a investigar o espago
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vivido, interpretd-lo e contextualizar a Geografia do lugar,
promovendo o interesse da participacdo nas mudangas da
sociedade." Ainda estes autores complementam que a maquete
"Propicia a valorizagdo local e a solugdo de problemas, desde o
espaco fisico ao social" (PITANO e ROQUE, 2015, p. 276).

Para Castrogiovanni (2014, p. 74), “a maquete ¢ um
modelo tridimensional do espago, que funciona como laboratdrio
geografico, onde as interagdes sociais do aluno no seu dia-a-dia
sdo possiveis de serem percebidas quase na totalidade”. Este autor
coloca ainda que o trabalho em sala de aula com maquetes
permite uma mistura o real com o possivel imaginario dos
discentes. Isto ¢ percebido nas maquetes que seguem diferentes
olhares dos alunos sobre uma mesma temdtica e que ¢
representada nas maquetes diferentemente por cada grupo ou
individuo. Com o poder de imaginacdo e criatividade cada aluno
¢ capaz de demonstrar seus conhecimentos sobre o espaco
aglutinando elementos e formas diferentes.

A maquete permite a representacdo do espaco
tridimensionalmente, permitindo a percep¢do do conhecimento
abstrato no concreto a partir da representacdo, visualizando
elementos geograficos e cartograficos (SIMIELLI, 1999). E um
mecanismo muito utilizado no ensino da cartografia. Porém, a
maquete ndo € apenas um recurso cartografico, mas uma forma
didatica para construcdo de varios conhecimentos geograficos
promovendo conexdes entre geografia humana e fisica. Assim
como esclarece Manfio, (2022, p. 21), "Diante da constru¢do da
maquete o aluno ¢ levado a pensar o conteudo, criando conexdes
com varios elementos geograficos, o espaco, a dinamica, a
sociedade, entre outros." Este ndo ¢ um saber fechado pois
permite a percepcdo e a concep¢do de multiplos contetidos
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evidenciando uma complexidade na leitura do mundo pelo aluno
(MANFIO, 2022).

Neste sentido, observa-se que a maquete tem sido uma
ferramenta importante para ensino de geografia, tanto
antigamente como na atualidade, constituindo-se como uma
pratica prazerosa, acessivel e coerente para aquisicdo de
conhecimentos. As maquetes além do que foi dito, permitem a
liberdade de expressdao do educando, sua capacidade de trabalho
em equipe, bem como sua potencialidade em transformar
papeldo, materiais diversos em arte e geografia.

Praticas didaticas com a utilizacio da maquete
como recurso didatico

Neste trabalho contextualizaremos duas praticas didaticas
realizadas com alunos do sexto ano e do sétimo ano da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Professora Candida Zasso de
Nova Palma, onde os alunos respectivamente foram desafiados a
construir a maquete da representagdo da escola e do ciclo
hidrografico. Os trabalhos serviram para promover o ensino-
aprendizagem do contetido de escala cartografica, na construcao
da representacdo da escola e da hidrografia com a construcao do
ciclo hidrolégico.

Na constru¢do da maquete da escola, os alunos tiveram
dominio espacial, representando os prédios e os elementos
contidos no patio da escola. Este dominio ndo apenas se fez na
disposicdo, mas nas formas e tamanhos das constru¢des. Claro
que alguns elementos ficaram maiores que o real, por exemplo,
na figura 1 as bandeiras ficaram desproporcionais aos demais
elementos, mas os prédios ficaram bem localizados e
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representados, conforme a forma e altura deles. Isto demonstra
que os alunos tiveram um cuidado na representagdo e eles
conseguiram espacializar o espaco da escola numa forma
tridimensional, mesmo com algumas ressalvas.

Alguns alunos se perderam ao tentar reproduzir num
tamanho maior a escola, mas ndo deram conta de fazer bem feito
a representacdo. Este trabalho foi livre, cada grupo trouxe os seus
materiais e construiu a sua maquete de acordo com sua
criatividade e imaginacao.

Para tal representagdo foram utilizados materiais que os
alunos teriam em casa, como areia, pedra, caixinhas de papel,
papeldo, e possivelmente isopor e argila disponibilizado pela
escola. As duas imagens das maquetes dos alunos (figura 1 e 2)
mostram que a criatividade foi vistas nos detalhes para um grupo
o telhado foi liso e para outro em forma de triangulo, mas um
grupo uma escola branca e para outros uma escola colorida, sendo
que na verdade a escola tem uma cor bege.

No decorrer da pratica pode-se perceber também que cada
grupo representou a escola colocando elementos que percebia e
via no espago, como dito alguns colocaram as bandeiras no patio
da escola (figura 1), outros desenharam até as lixeiras do patio e
a arvore. (figura 2).

Os alunos mostraram-se empolgados e participativos na
realizacdo da tarefa. Realmente, construir maquetes e atividades
ludicas ou com metodologias ativas, como jogos, sdo atrativas aos
alunos, sai daquela rotina escolar de ensino tradicional, copia e
memoriza. A escala foi trabalhada em sala de aula anteriormente
e posteriormente retomada, fazendo os alunos reconhecer na
representagdo construida a escola como uma proporg¢ao entre o
real e o representado. Apds as praticas foram apresentadas as
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maquetes para os demais alunos da escola e posteriormente na
Feira de Ciéncias realizada pela Secretaria Municipal de
Educacao de Nova Palma.

Figura 1: Maquete da representagdo da escola

Fonte: acervo do docente, elaborado pelos alunos (2023).

Figura 2: Maquete da escola
e — i o

Fonte: acervo do docente, elaborado pelos alunos (2023).
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Na constru¢do do ciclo hidrolégico, observa-se uma
capacidade criativa ainda maior dos alunos, em representar
espacialmente o que haviam aprendido em sala de aula nas aulas
anteriores. Os materiais mais utilizados foram algodao, papelao,
caixa de ovos, tinta, isopor, tampinha de garrafa, entre outros.
Cada grupo trouxe seus materiais e teve a liberdade de construir
a sua maquete, conforme o seu conhecimento e criatividade. O
docente apenas teve o papel de mediador, conduzindo as duvidas
e sugerindo ideias para a representagdo. Inclusive o docente
sugeriu materiais para serem trazidos para sala de aula para
construcdo das maquetes.

No decorrer da aula de construcao da maquete houve uma
“bagunca geografica” espalharam os materiais por toda sala,
houve também a partilha de objetivos entre eles, uma troca
importante para mostrar a coletividade e a colaboracao entre eles.
Mas, também os alunos se empenharam e participaram (figura 3
e figura 4) em trabalhar para pintar, para desenhar e construir a
magquete. Eles pesquisaram também na internet como podia ser a
representacdo, mas cada um utilizou a sua imaginagdo tanto que
as maquetes ficaram diferentes.

Os estudantes desenham o sol, as nuvens, as montanhas e
arvores e os cursos de dgua, claro novamente cada grupo utilizou
os materiais que tinham em casa, e a sua imaginacdo para a
construcdo. Os grupos representaram o ciclo hidrologico de
forma diferente, houve aqueles que somente colocaram os
elementos naturais e aqueles que foram além colocaram casas,
prédios, ruas, pontes - elementos construidos pelo homem
(figuras 5 e 6) para representar o ciclo hidrologico. Todos os
trabalhos ficaram bem feitos e demonstraram o dominio a cerca
do contetido apreendido em sala de aula. Pois, em todas as
maquetes os elementos essenciais do ciclo hidrolégico como sol,
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nuvens, dgua e vegetais foram representados. Alguns estudantes
ndo representaram a chuva como parte essencial para alimentagao
do ciclo, porém os trabalhos foram significativos pelos demais
elementos representados.

Figura 3 e Figura 4: constru¢do de maquetes do ciclo da agua
. T ‘

Fonte das Figuras 3 e 4: acervo 0 docente, elaborado pelos alunos
(2023).

ura 5. Maquete do ciclo da agua

Fonte: acervo do docente, elaborado pelos alunos (2023).
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Observa-se que os alunos tiveram maior facilidade em
representar o ciclo hidroldgico do que a escola, na construgdo do
ciclo hidrolégico eles estavam mais organizados e acrescentaram
cores e vida a representagdo. Enquanto, na representagdo da
escola eles estavam mais presos aos prédios. O ciclo hidrolégico
permitia maior liberdade em construir a representacao, enquanto
a escola o modelo era mais fechado, mas mesmo assim na escola
houve interpretacdes e representagdes diferentes quanto ao
espago. Como as atividades foram realizadas com a mesma turma,
sendo a maquete da escola realizada primeiramente e a do ciclo
hidrolégico posterior, pode ser que eles ja haviam ganhado
experiéncia na atividade.

Como resultados pode-se acrescentar que os alunos
participaram e que a maquete pode ser um instrumento importante
para socializac¢do e assimilagcdo do conteudo apreendido em sala
de aula na disciplina de geografia, especialmente, pois permite
que os alunos demonstrem os seus conhecimentos com a
representagdo, de uma forma criativa e prazerosa.
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A maquete pode ser utilizada para trabalhar diferentes
contetdos geograficos, desde escala, como hidrografia, como a
nossa de espago geografico, como outros.

Consideracoes Finais

A aprendizagem de Geografia em sala de aula exige cada
vez mais aulas ativas, construtivas, onde o aluno se vé no
processo de aprendizagem, contextualizando o cotidiano e os
conhecimentos prévios dos estudantes. Neste sentido, um recurso
didatico muito comum para trabalhar a geografia de forma pratica
e ludica ¢ a partir da constru¢do de maquetes, sendo utilizadas em
diferentes contetdos.

Neste artigo foram discutidas duas praticas pedagogicas
com a constru¢do de maquetes, a primeira para trabalhar escala e
cartografia e a segunda para trabalhar hidrografia, por meio do
entendimento do ciclo da agua. Pode-se observar que a
constru¢ao de maquete ¢ um recurso bem recebido pelos alunos,
desperta sua participacdo e interacdo nas tarefas, sintetizando
conhecimentos. Além disso, sucinta criatividade e liberdade, pois
permite que cada aluno crie sua representagdo a partir da sua
percepgao e conhecimento.

Os estudantes desenvolveram as tarefas propostas nas
duas praticas com entusiasmo, demonstraram habilidades tanto
cartograficas quanto sobre o ciclo da agua. Cada grupo explorou
a cartografia na representacdo espacial valorizando os elementos
essenciais. Na maquete do ciclo hidrolégico houve mais cores,
elementos e dominio de materiais e posi¢des. Ja na construcao da
escola viu-se a exploragdo da construgdo de prédios
tridimensionais, mas foi uma constru¢do mais presa ao desenho
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da escola, mesmo assim os trabalhos foram diferentes e com
riqueza de detalhes, embora alguns elementos tenham. ficado
desproporcionais a representacgao.

A maquete do ciclo da d4gua permitia uma maior liberdade,
pois permitia o aparecimento de elementos como: sol, dgua,
vegetacdo, construcdo humana, nuvens, entre outros. Como os
alunos tiveram autonomia na constru¢do sendo apenas
supervisionados pelo docente os trabalhos foram bem diferentes,
mas com um potencial geografico notdrio.

Claro que a construgdo de maquetes foi apenas uma etapa
do processo de ensino, sempre existindo outras formas e
explicagdes tedricas sobre os contetidos, bem como socializagio
dos trabalhos para conclusdo dos estudos. A maquete ndo foi uma
pratica aleatoria, sem um roteiro e objetivos claros.

Por fim, compreende-se que a construcao de maquetes na
aula de geografia ¢é positiva para assimilagdo de conteudo e para
integracdes entre os alunos, entre professor-aluno e entre
estudante-contetdo, permitindo que o educando tenha um papel
de sujeito no aprendizado.
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METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE FISICA
E MATEMATICA NO ENSINO MEDIO: RELATO DE
EXPERIENCIA

Daniela Moreira Nogueira
Ueslei Alves da Silva
Francisco Ricardo Miranda Pinto

Introducao

A educacao na area de Ciéncias Exatas, sobretudo nas
disciplinas de Fisica e Matematica, enfrenta estigmas
persistentes, reforcados pelas estratégias de ensino tradicionais
que afetam o engajamento dos estudantes, consequentemente
seus resultados.

As abordagens convencionais, caracterizadas por aulas
expositivas e a énfase na memorizagdo de formulas, a educacgao
bancaria rejeitada por Paulo Freire (1992), tém demonstrado
limitagdes na promog¢ao do entendimento profundo e na aplicacao
pratica do conhecimento. As complexidades inerentes a essas
disciplinas frequentemente tornam os conceitos inacessiveis ou
intimidadores para muitos alunos.

Em um mundo em constante evolucdo, a capacidade de
resolver problemas complexos, pensar criticamente e aplicar
conhecimentos de forma criativa ¢ mais crucial do que nunca.
Nesse contexto, as metodologias ativas emergem como uma
resposta promissora para revitalizar o ensino das Ciéncias Exatas.
Essas abordagens transformam o ambiente de aprendizado,
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colocando o aluno no centro do processo de constru¢cdo do
conhecimento.

Metodologias ativas referem-se a estratégias de ensino
que colocam os estudantes no centro do processo de
aprendizagem, incentivando a participagdo ativa, a colaboragado e
a aplicacdo pratica de conhecimentos. Seus primordios remontam
o uso de dois termos: Metodologia que repousa na defini¢cao de
como o professor conduzira sua aula, seu ensino, seria facilmente
condizente com a didatica (Freitag, 2017); e Aprendizagem
Ativa, termo cunhado por Reginald Willliams Revans ainda na
década de 1930 (Moran, 2015).

Faz-se importante compreender que, sendo seu propdsito
romper com o tradicionalismo, destacando o protagonismo
estudantil a partir do que ¢ relevante ao estudante, as
metodologias ativas, como bem menciona Almeida (2023) ¢
anterior as Tecnologias da Informag¢ao e Comunicagao (TDIC) e
repousa sobre os conceitos de David Ausubel e a Aprendizagem
Significativa (sentido dado ao estudante aos conteudos a partir de
suas vivéncias).

Hodierna, sdo muitas as opgdes de metodologias ativas.
Ha estudos como o Amado (2023) ao utilizar metodologia ativa
nos Problemas de Fermi, Cardoso e Neide (2023) ao utilizarem
simulagdes computacionais no ensino de Fisica entre outros
ratificam as benesses.

Destaque-se aqui, especificamente, a gamificacdo, que
tem se mostrado eficaz em varios contextos. Deterding et al.
(2011) discutiram como a incorporagao de elementos de
gamificacdo pode aumentar o engajamento dos alunos. Hamari et
al. (2014) mostraram que a gamificacdo melhorou o desempenho
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dos alunos e aumentou a motivacdo em um ambiente de
aprendizado de matematica.

Anderson et al. (2010) destacou a eficacia da gamificag¢do
na aprendizagem de conceitos de Fisica, com alunos relatando
maior interesse e engajamento nas aulas gamificadas. Deterding
et al. (2011) enfatiza que a gamificagdo bem projetada pode
promover um aprendizado mais profundo e duradouro nas
disciplinas de exatas. A gamificagdo oferece uma abordagem
promissora para o ensino de disciplinas de exatas, tornando o
aprendizado mais envolvente e eficaz. Os beneficios incluem
maior engajamento, motivacdo, aprendizado pritico e
colaboragao.

As evidéncias de sua eficicia baseiam-se em pesquisas
que destacam melhorias no desempenho e na compreensao dos
alunos. Portanto, a incorporacdo da gamificagcdo nas disciplinas
de exatas pode ser uma estratégia valiosa para melhorar a
qualidade da educacgdo nessas areas.

Assim, esse artigo apresenta um caso de aplicacdo da
gamificacdo como uma metodologia ativa no ensino de Ciéncias
Exatas em uma turma de primeiro ano do Ensino Médio em um
colégio do Ensino Médio, localizado em Santana do Sobrado,
distrito de Casa Nova, Bahia.

A escolha dessa tematica se deu tanto por razdes pessoais,
quanto cientificas, a principal delas, a necessidade de encontrar
abordagens pedagdgicas inovadoras que estimulem o interesse
dos alunos e melhorem sua compreensdo de conceitos complexos
¢ uma motivagao pessoal.

A pesquisa tem como objetivo principal relatar uma
experiéncia explorando o uso de metodologias ativas no ensino
de Fisica e Matematica em uma escola de Ensino Médio, bem
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como verificar o engajamento e o interesse deles em relacdo a
essas disciplinas, identificando as melhores praticas e estratégias
de implementacdo da gamificagdo no contexto das Ciéncias
Exatas, considerando aspectos como design de jogos, motivagao
dos estudantes e alinhamento com os objetivos de aprendizagem.

Utilizou-se o método de pesquisa qualitativa do tipo relato
de experiéncia. Os estudos qualitativos se destacam por ndo
quantificar os resultados, optam por entender elementos e
aspectos subjetivos. Por sua vez os relatos de experiéncia se
inserem na modalidade de texto em que se busca descrever com
o maximo de detalhes uma experiéncia que se considera ter dado
certo (Pinto, 2021).

Este foi desenvolvido com uma turma de 1° ano do Ensino
Médio, Turma Ciéncias da Natureza, no Colégio de Ensino Médio
Arvorecer, situado no distrito de Sobrado, Casa Nova — BA. Os
participantes envolvidos foram 20 estudantes da turma, 01
professora de Fisica e de matematica, respectivamente, e uma
coordenadora pedagdgica.

Para a selecdo da turma em que a acdo seria desenvolvida
considerou-se a necessidade de melhorar o desempenho dos
alunos nas disciplinas de Fisica e Matematica, que demostravam
pouco interesse ¢ pouca participagdo nas aulas de matematica e
Fisica e além disso apresentavam notas abaixo da média no
semestre anterior.

A coleta de dados se deu por meio das notas dos
estudantes antes e depois da implementa¢do da gamificagdo para
avaliar o impacto nas avaliagcdes académicas. Além disso, foram
realizadas observagdes em sala de aula para avaliar o nivel de
engajamento dos alunos, seu interesse pelos jogos e a interagdo
entre eles durante as atividades gamificadas.
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Apos a conclusdo da unidade letiva, os resultados foram
analisados estatisticamente para determinar se houve uma
melhoria significativa nas notas dos alunos apds a implementagao
da gamificagdo. Além disso, as observagdes qualitativas foram
analisadas para fornecer insights sobre o envolvimento dos alunos
e sua atitude em relagdo as disciplinas de Fisica e Matematica.

Relato da Experiéncia

No ano de 2023, despertou-se a ideia, por iniciativa da
coordenagdao pedagogica, de desenvolver um trabalho que
melhorasse o desempenho nas disciplinas de Fisica e matematica
dos estudantes do 1° ano do ensino médio de tempo integral,
Colégio de Ensino Médio Arvorecer [nome ficticio].

Considerando as dificuldades dos alunos em participar das
aulas de exatas devido a falta de uma base mais solida,
consequente, as aulas nao estavam sendo proveitosas, em reunido
realizada no dia 18 de abril de 2023, a ideia para a implementagao
da gamificacdo nas aulas de Fisica e Matematica teve seu
embrido.

Aquela realidade despertou inquietacao nos professores,
motivando-os a buscar novos formatos de ensino. Assim, 0
projeto emergiu como uma proposta para tornar as disciplinas
mais atrativas e envolventes. Aquela concepcao foi liderada pela
coordenagdo da escola, em colaboragdo com as professoras de
Fisica e Matematica, que identificaram a oportunidade de utilizar
abordagens ludicas para aprimorar a aprendizagem.
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Naquela reunido, a coordenagdo e os professores
discutiram e alinharam a abordagem a ser adotada. Na decisdo,
optou-se por incorporar jogos, uma vez que perceberam que os
estudantes demonstravam maior aten¢cdo quando as tecnologias
eram introduzidas na didatica.

Foi fundamental que os docentes participassem daquele
momento, reconhecessem a necessidade de introduzir
metodologias ativas e definissem qual seria a melhor para o
sucesso dessa iniciativa. A aplicagdo de metodologias ativas,
especialmente aquelas que envolvem o uso de tecnologia,
depende da aceitacdo e disposicao dos professores em explorar
novos métodos de ensino, tarefa ndo simples.

Ela requer ndo apenas a disposi¢do dos professores, mas
também um ambiente facilitador que proporcione suporte e
recursos adequados. A implementacdo bem-sucedida de praticas
inovadoras depende da colaboragdo efetiva entre os educadores,
da aceitagdo da mudanga e do reconhecimento do potencial
transformador que a tecnologia pode ter no processo educacional.
E necessario reconhecer que professores e estudantes sdo
coautores (Moran, 2023).

O treinamento dos professores ocorreu nos periodos de
AC (Atividade Complementar, tempo de planejamento individual
e/ou coletivo), entre os dias 25 de abril a 09 de maio de 2023,
apos a selecdo dos jogos. Foi conduzido por um professor de
Fisica da instituicdo, especialista na area de gamificacao e
tecnologias. As professoras foram orientadas sobre a escolha dos
jogos, as estratégias de implementacdo € como integrar a
gamificacdo ao curriculo.
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Foram escolhidos o Kahoot, Prodigy, DragonBox
Algebra, Math Bingo para a Matematica, e para a disciplina de
Fisica, jogos virtuais como PhET Interactive Simulations. A
escolha daqueles jogos seguiu importantes critérios. O primeiro e
mais importante foi a infraestrutura tecnolédgica da escola e dos
dispositivos moveis dos estudantes. Por isso, todos os jogos eram
previamente testados no laboratorio de informdtica da escola e
smarphones dos estudantes.

Alguns jogos foram descartados, pois haviam estudantes
com aparelhos com versdes menos atualizadas. Nao obstante, os
computadores da escola também apresentaram limitagdes em
‘rodar’ todos os jogos testados. Evidenciou-se a importancia de
adaptar as estratégias de gamificacdo as condi¢des e recursos
disponiveis, garantindo uma experiéncia de aprendizado
acessivel e eficaz para todos os alunos, bem como a importancia
do planejamento.

Foram considerados como critérios, também, a relevancia
dos temas abordados; a capacidade de promover a participacao
dos alunos, alinhando-se aos contetidos planejados para a unidade
letiva; e a quantidade de aulas disponiveis para cada disciplina.

A gamificagdo foi introduzida nas aulas de Fisica e
Matematica a partir de 23 de maio de 2023, sendo utilizada até o
final do ano letivo. No primeiro momento as professoras
ministravam os conteudos em sala de aula, seguido por atividades
praticas e a escolha do tipo de jogo pertinente ao contetido
aplicado.

Inicialmente, foram realizadas trés aulas por més em
matematica e quatro aulas por més de Fisica com cada sessdo
gamificada abordando topicos especificos do curriculo. O
contetdo contemplado nas atividades gamificadas foi
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cuidadosamente escolhido para garantir uma cobertura
abrangente dos temas principais.

Os contetudos da disciplina de Fisica foram medidas de
comprimento € tempo, movimento uniforme, notagdo cientifica.
Para a matematica, escolheu-se introdugdo aos conjuntos
numéricos, algebra, valor da fun¢do. A disciplina de Fisica
recebeu maior énfase, pois ¢ uma disciplina nova para os
primeiros anos do ensino médio e observou- se maior dificuldade
em assimilar os contetidos

O jogo Kahoot foi selecionado como ponto de partida
devido ao seu ambiente interativo de perguntas e respostas,
adaptavel aos topicos especificos do curriculo. Foram realizados
ajustes nas questdes, mantendo a esséncia dos conteudos
desejados.

No DragonBox Algebra, um aplicativo que ensina algebra
de uma maneira ludica, usando elementos de jogo para ajudar os
alunos a compreenderem os conceitos fundamentais dessa
disciplina, os alunos enfrentam desafios matematicos a medida
que exploram um mundo virtual. No Math Bingo, aplicativo
transforma o classico jogo de bingo em uma atividade educativa,
os estudantes praticaram operacdes matematicas basicas
enquanto jogavam bingo.

J& para Fisica o uso do PhET Interactive Simulations:
PhET oferece uma colecdo de simulagdes interativas que
abrangem uma variedade de topicos de Fisica. Os alunos
exploraram conceitos como movimento, ondas, eletricidade e
magnetismo de maneira pratica.

N Energy Skate Park, simulacdo interativa que aborda
conceitos de energia cinética e potencial, bem como conservagao
de energia, os alunos experimentaram diferentes cenarios e
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observaram as mudancas nas energias que foram escolhidas com
base na analise das necessidades de aprendizado.

Uma avaliacdo inicial do projeto foi realizada pelos
professores responsaveis, pela coordenacdo e pelos proprios
estudantes participantes que responderam alguns formularios
analisando o seu desempenho e a metodologia utilizada. Foram
utilizadas métricas como o desempenho académico do publico
alvo, participacdo nas atividades gamificadas e feedback dos
professores.

A continuidade do projeto foi discutida em 13 de junho de
2023, considerando os resultados positivos observados como o
aumento do envolvimento dos alunos e melhoria no desempenho
académico. Ainda se identificaram desafios como o baixo
interesse pelas aulas de exatas de alguns estudantes e a falta de
internet na escola, que foram posteriormente solucionados.

Apo6s aplicagdo dessas metodologias percebeu-se uma
melhoria significativa nos aspectos quantitativos e qualitativos
dos estudantes que participaram das aulas gamificadas, conforme
pode-se evidenciar na figura 01 a seguir.
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GRAFICO 01: Comparativo de notas de Fisica e Matemdtica
da 1“e 2 Unidade

Comparacao das Notas de Matemdtica entre 12 e 22 Unidade

i e Oliveira

Kelvin Kaua de Souza Campos,

z
2

Carlos Andre Paiva Souza

Vierick Sabino Santos de Arali

Fonte: SIGEDUC — Bahia (2023)

Os estudantes demonstraram entusiasmo em participar
dos jogos e resolver desafios relacionados as disciplinas. Isso
refletiu-se ndo apenas nas notas, mas também na participagdo
ativa em sala de aula e na disposicdo para aprender de forma
colaborativa, corroborando com os estudos de Deterding et al.,
2011; Hamari et al., 2014, quando houve melhoria de notas nas
disciplinas de Ciéncias Exatas. Houve impacto positivo no
desempenho dos estudantes ratificando que:

Os jogos, por exemplo, apesar de culturalmente estarem
atrelados a ideia de diversdo, podem ser utilizados na
pratica pedagogica de maneira extremamente enrijecida,
levando os estudantes-jogadores ao tédio, decepcdo etc.
Da mesma forma, a resolucdo de questiondrios com
perguntas multipla escolha — algo culturalmente atrelado a
ideia de aborrecimento — dependendo das opgoes
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metodologicas do professor, pode funcionar como uma
atividade ludica, promovendo divertimento e gerando
prazer na sua realizag@o (SILVA; FORTUNATO, 2021, p.
63).

A gamifica¢dao também incentivou a competi¢ao saudavel
entre os alunos, motivando-os a melhorar seu desempenho
académico e a buscar um entendimento mais profundo das
disciplinas. A natureza ludica dos jogos tornou o processo de
aprendizado mais atraente e desafiador, levando a uma maior
reten¢do de conhecimento e melhoria nos dados quantitativos

A partir da observagdo, foi possivel verificar que a
gamificacdo demonstrou ser uma estratégia eficaz para melhorar
o ensino das disciplinas de Fisica e Matematica. Essa abordagem
pedagogica proporcionou um ambiente de aprendizagem mais
envolvente e resultou em um aumento significativo nas notas dos
alunos.

Portanto, a gamificacdo pode ser considerada uma
alternativa vidvel para promover o aprendizado ativo e eficaz das
Ciéncias Exatas. Esses resultados estdo alinhados com estudos
anteriores, como os de Deterding et al. (2011) e Hamari et al.
(2014), que também reconheceram os beneficios da gamificagao,
especialmente no contexto educacional das Ciéncias Exatas.

A experiéncia do uso da gamificagdo do relato aqui
apresentado também foi referéncia para que fosse realizada uma
educagdo significativa em outros ambientes escolares. Exemplo:
na cidade de Mata Grande - AL, Escola Jess¢ Quirino [nome
ficticio], (turma de recomposicao da aprendizagem, 4° ¢ 5° ano do
ensino fundamental 1), obteve um resultado positivo no quesito
aperfeicoamento da leitura e aprendizagem de resolucdo de
problemas e céalculos.
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L4, além de jogos virtuais como Kahoot e o Math Bingo,
foi realizada uma ambientalizacdo com a criagdo de regras de
jogos, avancando quem desenvolveu atividades com éxito e
perdendo ponto quem desrespeitasse acordos de boa convivéncia.
Isso fez com que os discentes aprendessem e convivessem em
uma realidade coletiva de forma promissora e harmoniosa.

O aumento substancial no envolvimento dos estudantes,
ao participar dos jogos pedagogicos e a disposi¢do para aprender
de forma colaborativa sugerem que a gamificagdo também
influenciou positivamente sua atitude em relagao as disciplinas de
Ciéncias Exatas. Aspectos notaveis nesta experiéncia sdo a
promogao do trabalho em equipe, a competi¢ao saudavel entre os
estudantes na constru¢do do conhecimento, demonstrada a partir
da compreensdo mais profunda dos conceitos.

A natureza ludica dos jogos permitiu que eles aplicassem
conceitos de forma pratica, o que contribuiu para uma
aprendizagem mais eficaz e significativa, conmo sugerido por
Ausubel (Almeida, 2023). Esse resultado foi positivo, pois sugere
que a gamificagdo nao apenas melhora o desempenho académico
imediato, mas também contribui para uma base de conhecimento
mais solida a longo prazo.

Considera-se como limitagao as questdes tecnologicas que
permeiam a realidade das instituicdes de ensino, ainda as
caréncias sociodemograficas que acabam por impactar no acesso
dos estudantes em maior vulnerabilidade social a aparelhos de
smartphone que tenham competéncias de softwares e hardwares
que possam atender a necessidade da gamificacao, além da ainda
resisténcia docente.
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Consideracoes finais

Considera-se que as ciéncias exatas tém seus conteudos
como de dificil compreensdo, vislumbrou-se adotar didatica(s)
baseadas nas metodologias ativas para superar os déficits de
aprendizagem dos estudantes do 1° ano do Colégio de Ensino
Meédio Arvorecer.

Utilizou-se a gamificacdo nas disciplinas de Fisica e
Matematica, destacando a grande melhora no desempenho e no
aprendizado dos estudantes, que passaram a melhorar as suas
notas e realizar experimentos com mais autonomia e propriedade
do saber.

A agdo ratifica o que outras literaturas ja afirmam quanto
ao papel desempenhado pelas metodologias ativas na promocao
do aprendizado em que o estudante € o protagonista, com
desenvolvimento de habilidades essenciais, aqui especificamente,
nas disciplinas de exatas.

Através do engajamento ativo dos alunos, a compreensao
conceitual mais profunda e a aplicacdo pratica do conhecimento,
houve a transforma¢do da dindmica das salas de aula e
desenvolvimento dos estudantes a se tornarem solucionadores de
problemas.

Considera-se que a ado¢ao de metodologias ativas nas
disciplinas de exatas representa uma oportunidade valiosa para
melhorar a qualidade do ensino, com a combinagdo certa de
planejamento, recursos adequados e uma abordagem centrada no
aluno, os educadores podem colher os beneficios significativos
dessas abordagens pedagogicas inovadoras.
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Diante desses resultados, ¢ altamente recomendéavel que
educadores considerem a integragdo da gamificagdo em suas
praticas de ensino, especialmente ao lidar com disciplinas
desafiadoras, como Fisica e Matematica. No entanto, ¢
importante que a gamificacdo seja projetada de maneira
cuidadosa e alinhada com os objetivos de aprendizado especificos
de cada disciplina. Os jogos pedagogicos devem ser criados com
base em uma compreensdo soélida dos conteudos curriculares,
garantindo que os alunos alcancem os objetivos educacionais.

Em ultima analise, a gamificag¢do oferece uma abordagem
inovadora e eficaz para melhorar o ensino das Ciéncias Exatas,
tornando o aprendizado mais envolvente e eficiente. A medida
que a educacdo continua a evoluir, a integragdo criativa de
estratégias como a gamificacdo pode desempenhar um papel
fundamental na promog¢ao do sucesso dos alunos e na preparagao
para um futuro cada vez mais complexo e exigente.

Destaque-se a necessidade continua de pesquisa e
avaliagdo no campo das metodologias ativas em disciplinas de
exatas. Como o campo da educagdo continua a evoluir, a pesquisa
e a colaboragdo entre educadores sdo essenciais para impulsionar
ainda mais o uso eficaz das metodologias ativas no ensino de
exatas.

Futuras pesquisas podem aprofundar nossa compreensao
da gamificacdo, explorando diferentes abordagens, estratégias de
implementagdo e suas implicacdes em diferentes contextos
educacionais. Investigar como a gamifica¢do pode ser adaptada
para atender a uma variedade de necessidades e estilos de
aprendizado também ¢ uma area promissora de pesquisa.

Pesquisas futuras podem se concentrar na comparagao de
diferentes metodologias ativas, na adaptacao dessas abordagens
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para ambientes virtuais, na medi¢do do impacto a longo prazo no
desempenho dos estudantes e no desenvolvimento de estratégias
para lidar com desafios especificos que possam surgir durante a
implementagao.
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O PAPEL DO DIRETOR NA IMPLEMENTACAO DE
UMA GESTAO ESCOLARNO
COTIDIANO DA EDUCACAO INFANTIL

Jessica Denise de Oliveira
Klivia de Cassia Silva Nunes

Introducao

Considerando que a Educagdo Infantil ¢ a primeira etapa
fundamental para o desenvolvimento da crianga, e que esta etapa
da educacao nao pode mais ser vista como um mero cuidar
assistencial, o papel do diretor passa a ser imprescindivel neste
contexto. A partir de 1988, a Constitui¢do Federal “orientou a
transicao do entendimento da creche e pré-escola como um favor
aos socialmente menos favorecidos para a compreensao desses
espacos como um direito de todas as criangas a educacdo,
independentemente de seu grupo social.” (DCNEI, 2009). Desde
entdo, se deu mais um passo para a desvinculacdo da Educacao
Infantil do imaginario de assistencialismo.

Deste modo, tracando uma melhor proposta de
atendimento para esta etapa de ensino e para que a instituicdao
escolar tenha possibilidades de alcancar uma transformagao
palpavel e positiva, ¢ importante que a equipe escolar esteja
completa para que cada um possa aperfeigoar as suas acdes em
relagdo ao atendimento as criancas. Assim, o presente trabalho,
tem como objetivo analisar a importancia do papel do diretor
escolar em meio ao cotidiano nas instituigdes educacionais de
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educagdo infantil no municipio de Catas Altas da Noruega/MG.
A inexisténcia desta fungdo afeta negativamente o
desenvolvimento educacional nesta etapa da educagao. Contudo,
a crianca de 0 a 5 anos, tem o direito a educagdo, portanto, se faz
necessario “a compreensdo de que a crianca ¢ um ser competente,
sujeito de direitos e foco de todo o trabalho pedagdgico”
(MONCAO, 2019, p. 169).

Portanto, a discussdo sobre a gestdo escolar como uma
funcao importante para a articulagao do atendimento da educagao
infantil remete a compreensdo da especificidade do papel do
gestor escolar. Ele desenvolve seu trabalho na garantia do direito
deste atendimento nas instituicdes que ofertam esta etapa de
ensino para a efetivagdo da democratizacdo e implementagdo das
politicas educacionais.

Nesse sentido, o estudo visa apresentar uma pesquisa
descritiva analitica, com abordagem qualitativa sobre a
importancia do papel do diretor na implementagdo de uma gestao
escolar no cotidiano da educagdo infantil, especificamente, no
Centro Municipal de Educacdo Infantil Prefeito Mario Lobo
Neiva, localizado no municipio de Catas Altas da Noruega/MG.
Vale ressaltar que foi decretado o provimento da funcdo publica
de Gestor Escolar neste municipio no dia 08 de setembro de 2022,
porém, ndo se tem esta funcdo no interior das escolas municipais
que ofertam a educacdo infantil e ensino fundamental.

Com base nos resultados da pesquisa, buscou-se
apresentar a analise das politicas publicas a respeito da Gestao
Democratica na Educagao Infantil, procurando descrever acodes
positivas quanto a implementacdo da gestdo, bem como,
descrever as agdes negativas quando se tem a auséncia deste
profissional na instituicdo que oferta esta etapa de ensino. Além
disso, demonstrar o papel do diretor escolar na Gestdo
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Democratica na educacao infantil, como um agente articulador do
trabalho pedagdgico. A partir desta delimitagdo, o presente artigo
estd organizado em duas segdes: a primeira discorre sobre a
gestdo escolar na educacdo infantil a partir da analise das politicas

publicas de 1990; finalizamos com a apresentacdo do
relato de experiéncia no Centro Municipal de Educacao Infantil
Prefeito Mario Lobo Neiva, localizado no municipio de Catas
Altas da Noruega/MG.

A gestao escolar e a educaciao infantil: o contexto
das politicas publicas

A construcao das primeiras creches em nosso pais foi
iniciada no século XIX, e foram especificamente pensadas, no
ambito das ideias liberais do final desse século, para as maes
carentes que precisavam trabalhar e ndo tinham onde deixar seus
filhos, muito menos condi¢des de pagar alguém para fazer este
trabalho. Estas instituicdes tinham como objetivo diminuir a
mortalidade e fortalecer a mao de obra feminina no inicio de
expansdo da lavoura cafeeira, crescimento capitalista interno
localizado nas cidades e a chegada de imigrantes a procura de
trabalho assalariado (GUIMARAES, 2017).

Melhor dizendo, “as creches no Brasil surgiram, neste
cenario, para minimizar os problemas sociais decorrentes do
estado de miséria de mulheres e criancas” (GUIMARAES, 2017,
p.90). Assim, pode-se dizer que sua origem historica se encontra
no trindmio “mulher-trabalho-crianga” (DIDONET, 2001, p.12).
Nesse sentido, ao longo do processo histérico, as instituigdes e
sua proposta de atendimento as criangas passavam pela caridade,
filantropia, assistencialismo, custodia, pelo carater
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compensatdrio, até a fun¢do educativa, em cada fase, o perfil do
profissional para atender as criancas se alterava, com vistas a
garantia da educacdo e cuidado de forma integrada
(GUIMARAES, 2017).

Atualmente no contexto das politicas publicas para a
educagao infantil, a comegar da Constituicao Federal de 1988, em
seu art. 208: “O dever do Estado com a educagdo sera efetivado
mediante a garantia de:

IV- atendimento em creche e pré-escola as criancas de
zero a seis anos de idade”; este pressuposto constitucional deixa
claro que esta etapa educacional deve ser garantida as criangas de
zero a seis anos de idade. Ainda a Constitui¢do, no art. 206, inciso
VI, menciona a gestdo democratica do ensino publico; ou seja, as
escolas publicas de educagdo infantil também estdo incluidas
neste contexto e o inciso VII deixa claro a necessidade de um
padrdo de qualidade para o desenvolvimento educacional nas
escolas.

A respeito da gestdo da educacdo basica, a LDB em seu
art. 3°: “O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios: [...] VIII — gestdo democratica do ensino publico, na
forma desta lei e da legislacdo dos sistemas de ensino” (BRASIL,
1996).

Nota-se que, a Constituicdo Federal ¢ clara e objetiva
quanto a alguns direcionamentos para a educacdo nacional, ¢ a
educacdo infantil ndo fica fora dela; os municipios sdo
responsabilizados pelo seu direcionamento, conforme o art. 211,
paragrafo 2°, onde diz que: “Os Municipios atuardao
prioritariamente no ensino fundamental e na educac¢ao infantil”
(BRASIL, 1996).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN), n° 9394/96, ¢ mais abrangente, iniciando o
direcionamento a educacdo infantil ao longo de seu texto, e
especificamente, no art. 4°, quando coloca o dever do Estado de
garantir a educagdo escolar publica, dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade. Assim determina dispositivos que
foram incluidos na Lei n°® 12.796, de 2013 da seguinte forma: “a)
pré-escola; b) ensino fundamental; c¢) ensino médio”(BRASIL,
2013). Neste mesmo artigo, fica claro a obrigatoriedade de ser
ofertada pelo municipio esta etapa do ensino e efetuada a
matricula destas criangas nas escolas de educacao infantil, assim
consta: inciso II, garante a gratuidade para as criancas de até 5
(cinco) anos na educagdo infantil, no caso, as escolas publicas sdo
obrigadas a oferecer esta etapa de ensino. No art. 6°, esclarece,
também, sobre o dever dos pais e/ou responsaveis, pela matricula
das criangas a partir dos 4 (quatro) anos de idade. Ja no art. 11,
inciso V, esclarece sobre a incumbéncia do municipio em
oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas.

Quanto a gestdo democratica, a LDBEN, no art. 14,
“estabelece ‘principios’ que devem nortear ‘as normas da gestao
democrética do ensino publico na educacdo bésica’, que segundo
o mesmo artigo, serdo definidas pelos ‘sistemas de ensino’”
(PARO, 1998). Neste mesmo artigo, nos incisos I e II, coloca a
participagdo dos profissionais da educagdo e das comunidades
escolar e local em conselhos escolares como parte integrante da
gestdo democratica, mostrando com isso a legitimidade da
preocupacdo com “‘a necessidade de uma escola fundada sob a
¢gide dos preceitos democraticos, que desmanchasse a atual
estrutura hierarquizante e autoritaria que inibe o exercicio de
relagdes verdadeiramente pedagdgicas, intrinsecamente opostas
as relagdes de mando e submissdo que sdo admitidas, hoje, nas
escolas.” (PARO, 1998, p. 75) Importante frisar que o art. 89, diz:
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“as creches e pré-escolas existentes ou que venham a ser criadas
deverao, no prazo de trés anos, a contar da publicag¢do desta Lei,
integrar-se ao respectivo sistema de ensino”, ou seja, as escolas
de educagdo infantil deveriam estar integradas as leis da LDBEN
desde o ano de 2000.

Em 2014 foi aprovado pelo Conselho Nacional de
Educacao o PNE - Plano Nacional de Educagao, Lei n° 13.005;
neste documento existem “metas estruturantes para a garantia do
direto a educacdo basica com qualidade” (MEC/SASE, 2014). A
universalizacdo da educacao infantil para as criangas de 4 (quatro)
e 5 (cinco) anos na pré-escola e a ampliacdo do atendimento, no
minimo de 50%, das criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos em
creches ¢ a primeira meta do PNE. A meta 19, assegura:
“condi¢des, no prazo de 2 (dois) anos, para a efetivagdo da gestao
democratica da educagao, associada a critérios técnicos de mérito
e desempenho e a consulta publica & comunidade escolar, no
ambito das escolas publicas, prevendo recursos e apoio técnico da
Unido para tanto.” (BRASIL, 2014)

Destarte, na linha desta mesma prerrogativa, o PNE
ratifica os preceitos constitucionais e estabelece a gestdo
democratica, assim dizz o PNE ratifica os preceitos
constitucionais e estabelece a gestdo democratica da educacao
como uma das diretrizes para a educacdo nacional. Assim, a
gestdo democratica, entendida como espago de construgdo
coletiva e deliberagcdo, deve ser assumida como dindmica que
favorece a melhoria da qualidade da educacdo e de
aprimoramento das politicas educacionais [...] (BRASIL, 2014, p.
59) A resolucdo CEE n° 486, de 21 de janeiro de 2022 em seu art.
116, inciso IV, menciona a gestdo institucional e a participagao
dos segmentos da comunidade escolar nos processos de decisdo.
E aresolugao CEE n°472, de 19 de dezembro de 2019, que dispde
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sobre a organizacdo e funcionamento da educac¢do infantil no
estado de Minas Gerais, no art. 29, o qual trata sobre os
profissionais do quadro basico das instituigdes de Educagdo
Infantil, dispoe:

“II. profissionais que oferecem suporte pedagdgico direto
ao exercicio da docéncia: dire¢do ou administragdo escolar,
planejamento, inspe¢do, supervisdo, orientagdo educacional e
coordenacao pedagdgica; Estes documentos sdo normativos, as
escolas municipais publicas e privadas tem prazo estipulado para
se enquadrarem a estas resolucdes” (MINAS GERALIS, 2019).

Com a analise dos documentos oficiais da educacao
nacional, percebe-se a necessidade de enquadramento das
instituicdes educacionais as leis vigentes e para que isso ocorra,
se faz necessario a presenga de um diretor escolar que estimule a
gestdo democratica. Dessa forma, “nasce um ambiente favoravel
ao trabalho educacional, que valoriza os diferentes talentos e faz
com que todos compreendam seu papel na organizacdo e
assumam novas responsabilidades” (NADAL, 2009).

A oferta da educacao infantil na rede publica do
municipio de Catas Altas da Noruega - MG

Catas Altas da Noruega ¢ um municipio brasileiro do
interior do estado de Minas Gerais. Est4 localizado a 142 km de
sua mesorregido Metropolitana de Belo Horizonte, sua
microrregido ¢ o municipio de Conselheiro Lafaiete e seus
municipios limitrofes sdo Itaverava, Piranga, Lamim e Ouro
Preto. O nome do Municipio nasceu da primeira atividade
econdmica; para extrair 0 ouro, 0 mineiro € 0 garimpeiro usavam
o sistema de “cata”. Um tipo de exploragdo de ouro realizada por
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escavacOes feitas nas areias dos rios. Essas areias eram
transportadas para as margens em bateias (Carumbés). Das
muitas ‘“‘catas” nasceram as CATAS ALTAS. J& o termo
NORUEGA, vem do relevo deste belo lugar. Uma regido com
terra timida e fresca na encosta de montanhas, que recebe pouco
sol. Outra versdo: a palavra “Noruega” significa caminho do
Norte, o que pode ser uma referéncia ao longo trajeto percorrido
pelos bandeirantes a caminho das minas. Sua area ¢ de 143,366
km? e sua densidade geogréafica 24,45 hab./km?. As principais
atividades economicas e fontes de renda do municipio sdo a
agropecuaria, o carvao vegetal, artesanato e comércio, sendo a
Prefeitura Municipal a maior fonte empregaticia.

A populacdo estimada ¢ de 3.665 habitantes, segundo
dados do IBGE (2021). O municipio tem 8 (oito) escolas, sendo
(1) uma escola estadual e (1) um Centro Municipal de Educagao
Infantil localizadas na area central da cidade e 6 (seis) escolas
municipais localizadas em 4reas rurais. Nas escolas das areas
rurais existem 72 estudantes matriculados ao todo, sendo 12
(doze) a quantidade de criancas matriculadas no pré-escolar. No
Centro Municipal de Educagdo Infantil, localizada no centro do
municipio ha 94 criangas matriculadas, entre 2 a 6 anos de idade.

Quanto as politicas educacionais do municipio, o0s
documentos oficiais existentes sao o PDME — Plano Decenal
Municipal de Educagdo, o Regimento Escolar e o PPP — Projeto
Politico Pedagogico. O Plano Decenal Municipal de Educacao foi
elaborado em 2015 em consonancia com o PNE — Plano Nacional
de Educacdo, tendo metas e estratégias para direcionar o sistema
educacional do municipio. A meta 19 deste plano d4 o prazo de 2
(dois) anos para a efetivacao da gestdo democratica da educagao
e na estratégia 19.7 estabelece o “desenvolvimento das politicas
de formacao para diretores e gestores escolares a fim de qualificar
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sua atua¢do na dimensao politica pedagdgica e administrativa da
instituicdo, através de regime de colaboracdo.” (CATAS ALTAS
DA NORUEGA, 2015) A lei complementar n° 16/2015 institui o
estatuto do magistério publico da cidade, documento que define
sua estrutura e organizacdo. Existe também a lei organica do
municipio promulgada no ano de 1991, que em seu capitulo III,
Da Educagio, art. 196, §1° dispde: “E dever do Municipio
promover prioritariamente o atendimento pedagdgico em
creches, a educacdo pré-escolar e o ensino de primeiro grau, além
de expandir o ensino de segundo grau, com a participacao da
sociedade e a cooperacdo técnica e financeira da Unido e do
Estado”. (MINAS GERAIS, 1991)

Observa-se que a legislagdo deste municipio estd
desatualizada, pois utiliza termos que nao sdo mais utilizadas nas
legislacdes educacionais vigentes, como primeiro grau e segundo
grau. Na LDBEN 9394/96, a educagdo basica foi organizada em
trés etapas: educagdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio. Porém, deixa claro que é dever do municipio promover o
atendimento pedagogico em creches e em pré-escolas.

O municipio de Catas Altas da Noruega esta sujeito a
resolucdo CEE n° 486, que fixa as normas para credenciamento e
recredenciamento de entidades mantenedoras e para autorizagao
de funcionamento, reconhecimento e renovacao de
reconhecimento de niveis, etapas, cursos ¢ modalidades da
Educagao Basica, no ambito do Sistema de Ensino de Minas
Gerais, dispde no seu art. 7, a seguinte prerrogativa:

Art. 7° - O Municipio que nao constituir seu sistema
proprio municipal de ensino estard, automaticamente, integrado
ao Sistema.
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§ 1° - No Municipio onde ndo for constituido sistema
proprio de ensino, as instituicdes educacionais - criadas e
mantidas pelo Poder Publico Municipal - e os 6rgaos municipais
de educagdo integram o Sistema, sob a fiscaliza¢do da SEE.

Nesta mesma resolucdo, no capitulo I, da Educacdo
Infantil, art. 13, dispde:

“A educacdo Infantil, primeira etapa da educagdo basica,
direito constitucional inalienavel da crianga de 0 (zero) a 5 (cinco)
anos de idade, constitui dever do Estado e dos Municipios,
organizados em regime de colabora¢do com a Unido.” (MINAS
GERAIS, 2022)

Capitulo II Dos Profissionais da Educacdo basica, art.
131, dispde:

Sao considerados profissionais do quadro de recursos
humanos das institui¢oes educacionais:

II - diretor e vice-diretor;

Observa-se com a andlise da legislagdo educacional que
os municipios t€ém uma base politica a seguir e se adequar. “O
desafio estd na constru¢do de uma metodologia de trabalho que
saiba ressaltar o exercicio da autoridade que acompanha a pessoa
funcional do gestor e a dimensdao compartilhada da mesma”
(CURY, 2022, p. 168), no entanto, esta figura tdo importante nas
escolas para articular a organiza¢do administrativa e pedagogica,
bem como, a financeira, de forma compartilhada e democratica,
ndo existe atualmente nas escolas da educacdao infantil no
municipio de Catas Altas da Noruega. Para uma maior
compreensdo do contexto de onde se fala, passa-se a fazer uma
breve descrigdo do l6cus da pesquisa.
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O Centro Municipal de Educacdo Infantil Prefeito Mario
Lobo Neiva, funciona em horario parcial com 94 criangas, 50
criangas matriculadas em 5 (cinco) turmas no periodo da manha,
das 07h 00min as 11hOOmin e 44 crian¢as matriculadas em 4
(quatro) turmas no periodo da tarde, das 12h00Omin as 16h30min.
O prédio dessa instituicdo conta com sete salas, um refeitério,
uma cozinha, dois banheiros para funcionarios e dois banheiros
para as criangas, com 1 (um) vaso sanitario adequado para a idade
em cada banheiro. Nestas sete salas, uma ¢ para a recep¢ao, outra
fica com alguns bergos, caso alguma crianga queira dormir
durante o horario da aula.

A decoragdo da sala e o planejamento do professor fica a
cargo dele, a forma como ele quer fazer e desenvolver o seu
trabalho. A maioria dos professores adotam um sistema
tradicional de ensino, focando bastante na alfabetizacao dos
pequenos. No momento da educagdo fisica todas as criancas
brincam juntas com jogos de montar, conforme a sua criatividade,
contando apenas com a supervisdo dos professores, sem nenhum
direcionamento adequado para aquele momento. Os profissionais
responsaveis pela administragdo do setor educacional do
municipio sdo a secretiria de educagdo e a supervisora
educacional; as duas profissionais ficam responsaveis pelo
direcionamento educacional do municipio. Uma inspetora
educacional da Superintendéncia Regional de Ensino (SER),
comparece ao municipio para inspecionar os documentos sempre
que acontece alguma demanda direcionada pela SRE e
periodicamente realiza verificagao in loco nas escolas.

As escolas municipais de ensino em area rural oferecem a
etapa da educacdo infantil em seus prédios. Siao turmas
multisseriadas, sendo que sdo 6 (seis) escolas, e cada escola tem
de 1 a 3 criangcas matriculadas, ao todo sdo 12 criancas
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matriculadas na educacao infantil nas escolas localizadas em area
rural. Nao existe a figura do diretor escolar nem administrativo,
quando existe algum assunto especifico para ser tratado a
secretaria de educagdo e a supervisora fazem visitas nos
estabelecimentos de ensino. As duas ficam sobrecarregadas com
assuntos burocraticos e acabam deixando nas maos dos
professores o desenvolvimento pedagdgico, sem conseguir
acompanhar o real trabalho desenvolvido pelos professores
dentro das institui¢cdes. Dos professores que trabalham na rede,
32% sao concursados, a outra parte sdo contratados em sua
maioria por indicagao.

O municipio realizou um concurso publico para suprir a
demanda do cargo de professor no dia 17 de agosto de 2022. As
escolas ndo tém biblioteca no prédio, a biblioteca do municipio
esta localizada na area central da cidade, dificultando o acesso as
obras literarias para o desenvolvimento do trabalho pedagogico
das escolas localizadas em area rural. A gestdo escolar ¢ realizada
pela supervisora municipal de ensino e pela propria secretaria
municipal de educacdo, sendo realizadas reunides com os
professores no inicio do ano letivo para planejamento das
atividades escolares e durante o ano quando se faz necessario para
organizar algum evento. Durante o ano letivo, no Centro
Municipal de Educacao Infantil, as professoras organizam seus
planejamentos focando principalmente na alfabetizacdo dos
pequenos, sem a presenca continua de um diretor e orientador
pedagogico.

As professoras procuram a supervisora quando tém
alguma duvida ou problemas a resolver, elas t€ém liberdade para
decidir o que e como desenvolver o seu trabalho pedagdgico e
como lidar com as problematicas do dia a dia em sala de aula.
Vale ressaltar que, a educacdo infantil ¢ a primeira etapa da
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educacdo basica que requer uma atengdo especial, por ser a base
de todo o desenvolvimento do ser humano. Para Lanz (1915) “A
permeabilidade ao que se acha ao redor dela ¢ um fato que todo
educador deveria conhecer ¢ levar em conta. A criancga absorve
inconscientemente ndo s6 o que existe sob aspecto fisico ao seu
redor; o clima emotivo que a circunda, o carater e o sentimento
das pessoas que a rodeiam, tudo isso penetra na crianga e ¢
absorvido pelo seu corpo [...]” (LANZ, 1915, p. 36)

Além disso, “¢ preciso considerar a infincia como uma
condi¢do da crianga. O conjunto das experiéncias vividas por elas
em diferentes lugares historicos, geograficos e sociais ¢ muito
mais do que uma representacdo dos adultos sobre essa fase da
vida. E preciso conhecer as representagdes de infincia e
considerar as criangas concretas, localiza-las como produtoras da
historia.” (KUHLMANN, 1998, p. 30) Nesse sentido, a gestdo
escolar ¢ importante para a organizacao e o fortalecimento das
acdes e como uma articuladora para a participacdo da comunidade
interna e externa da escola. Assim, “as dimensdes da Gestdo da
Educacdo Basica, por conseguinte da Educacdo Infantil, e suas
atribuicdes de realizar a organizacdo, a coordenagdo, a lideranca,
o planejamento, o monitoramento e a avaliagdo necessarios a
efetividade das a¢des educacionais a fim de promover a formagao
integral da crianca de 0 a 5 anos.” (NOVA; MELO, 2021, p. 247)

A gestdo da educagdo ¢ um trabalho de organizagdo do
sistema escolar que sofre influéncias do contexto historico e
social no qual estd inserida. Trata-se de uma area de atuagdo
destinada a orientar, organizar, liderar, planejar, ou seja, engloba
dimensdes pedagogicas e administrativas que cuidam dos
desafios diarios de wuma unidade escolar, como dito
anteriormente. Se tratando da educacdo infantil, este cuidado
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dobra, pois estamos falando de criangas pequenas e que requerem
cuidados em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social.

A educacdo infantil é historicamente entendida, tanto
pelos profissionais da educag¢ao quanto pelos pais e responsaveis,
como sendo uma area de atendimento assistencial, porém este
entendimento tem sido esclarecido com o passar dos anos, com o
respaldo da legislagdo educacional. A educagao infantil vai muito
além da assisténcia social. “Seu desafio ¢ superar uma pratica
pedagogica centrada no professor e trabalhar sobretudo, a
sensibilidade deste para fazer uma aproximagao real da crianga,
compreendendo-a do ponto de vista dela, e ndo do ponto de vista
do adulto” (OLIVEIRA et al., 2012, p.38). Ressalte-se que a
Educacao Infantil ¢ compreendida como “uma etapa da Educagao
Basica, onde as Instituicdes de Educacdo sdo responsaveis pela
organizacdo de projetos, por providéncias administrativas,
técnicas e politicas, ou seja, uma forma propria de organizagdo”
(NASCIMENTO & CAVALCANTE, 2017).

“E uma defini¢do que foge de versdes ja superadas de
conceber listas de conteudos obrigatorios, de disciplinas
estanques, de atividades que apenas antecipam aprendizagens das
etapas posteriores da educagdo, ou ainda da ideia de pensar que
na Educacdo Infantil n3o hd necessidade de qualquer
planejamento de atividades em que o regente ¢ o calendario
voltado a comemorar determinadas datas sem avaliar o sentido
das mesmas ¢ o valor formativo dessas comemoracoes, ¢ também
a ideia de que o saber do senso comum ¢ o que deve ser tratado
com criancas pequenas.” (OLIVEIRA & MARANHAO &
ABBUD & ZURAWSKY & FERREIRA & AUGUSTO, 2012,

p- 39)

Destarte, observa-se a necessidade da presenca de um
diretor escolar nas institui¢des de educagao infantil para que a
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gestdo escolar seja efetivamente colocada em pratica,
proporcionando “a abertura ao didlogo e a busca de caminhos
mais consequentes para a democracia da escola brasileira em
razdo aos fins postos no Art. 205 da Constitui¢ao Federal”,
(NASCIMENTO & CAVALCANTE, 2017, p. 196), favorecendo
desta forma, “uma aproximag¢ao maior entre professores, alunos e
pais” (LIBANEO, 2012, p.451). O “planejamento de parametros,
de metas e de objetivos € sinalizado como necessario para a
constru¢do da educacdo de boa qualidade” (DOURADO;
OLIVEIRA, 2009, p.144). Nota-se, que o papel do gestor escolar
nas unidades que ofertam a educacdo infantil ¢ significativo para
a boa condug¢ao pedagdgica, promovendo agdes e articulagdes das
atividades escolares, bem como, diante da tarefa pedagogica, cabe
a este profissional, organizar o andamento curricular dando
visibilidade as dimensdes de desenvolvimento das criancas
pequenas, como: a psicomotricidade, a afetividade, a cognigdo, a
linguagem e a sociabilidade.

Consideracoes Finais

Pelos estudos propostos, pdde-se evidenciar a real
necessidade e importancia do papel do diretor na implementagao
de uma gestao escolar na educacao infantil. Apresentou-se uma
pequena parte da base legislativa educacional nacional
relacionada com a gestao democratica dentro das escolas, sendo
que a legislagc@o educacional relacionada com a educagao infantil
¢ bastante extensa e bem direcionada, um exemplo delas sdo as
DCNEIS - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Infantil, que por sua vez, nao foi citada em sua profundidade para
que o presente artigo ndo ficasse muito extenso.
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De igual modo, ao analisar o papel do diretor como um
protagonista no cotidiano escolar para a implementagdo de uma
gestdo democratica, constatou-se que as politicas publicas ddo um
grande respaldo para a existéncia deste cargo e para a agdo do
mesmo nas instituicdes escolares. Modificar a antiga concepg¢ao
de que a gestdo escolar é apenas administrativa e burocratica se
faz necessario e ¢ imprescindivel que este cargo exista para o
cumprimento da legislagdo vigente e implementa¢ao da gestdo
democratica nas institui¢cdes de educacao Infantil.
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CONTRIBUICOES AO ENSINO DE GEOGRADFIA E
CIENCIAS: PANORAMA GERAL DA GERACAO DE
ENERGIA FOTOVOLTAICA NO BRASIL, UMA
REVISAO BIBLIOGRAFICA

Talyson de Melo Bolleli
Frederico Fabio MAuad

Introducao

No atual cendrio mundial, em que hd uma acelerada e
robusta cadeia de producdao e consumo, existe uma elevada e
continua demanda por energia, a qual so tende a crescer ano apos
ano. Em paralelo, correm as tdo discutidas e reivindicadas
questdes sociais. De fato, o futuro da vida no planeta depende do
continuo consumo de energia, mas também da protecdo
ambiental, principalmente.

O consumo de energia, assim como qualquer outra
ciéncia, ndo ¢ algo estatico. Nos ultimos anos houve mudangas
em seu padrao, em que reduziram-se as taxas de crescimento de
combustiveis fosseis e aumentaram-se a taxa de crescimento no
consumo de fontes renovaveis. Isso indica dois possiveis
movimentos: desenvolvimento da paridade competitiva das
fontes renovaveis e politicas de sustentabilidade.

Em alguns aspectos, diante do aumento da expressividade
das fontes renovaveis, o cenario brasileiro tende a ser similar ao
cenario mundial. Sendo assim, a energia solar fotovoltaica
ganhou forc¢a nos ultimos anos na matriz elétrica do pais, porém
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de forma mais acanhada devido a grande disponibilidade de
outros recursos energéticos para geracdo de energia elétrica,
como o grande potencial e capacidade hidraulica.

O desenvolvimento da fonte solar no Brasil, na ultima
década, foi amparada por incentivos do governo que contribuiram
para o aumento da demanda a taxas elevadas, a cada ano que
passa. A geracdo fotovoltaica de energia elétrica contribui entdao
para o aquecimento da economia, com surgimento de muitas
empresas e geragao de empregos. Contribui ainda nos dmbitos
social ¢ ambiental, ao proporcionar o acesso de milhdes de
brasileiros a energia elétrica e reduzir impactos ao meio ambiente
ao diminuir a emissao de gases poluentes, respectivamente. Estes
sdo alguns exemplos, dentre os mais variados beneficios que o
emprego e evolucao da geragao FV trouxeram ao Brasil.

Diante de tantos beneficios e da queda constante dos
precos da tecnologia fotovoltaica, cria-se a ilusdo de que esta
fonte ndo encontra problemas para se desenvolver no pais. Para
tanto, existem levantamentos e estudos sobre os mais diversos
cenarios, que buscam considerar as melhores tomadas de decisao
para o desenvolvimento da fonte.

Este trabalho, baseado no que foi exposto neste capitulo,
tem por objetivo expor o histérico e a situagdo atual do cenario
brasileiro da energia solar fotovoltaica, baseados em
caracteristicas técnicas, econdmicas, sociais € ambientais, do
Brasil. Para tal, parte-se da apresentacdo do cendrio energético e
elétrico mundial.
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Panorama brasileiro da geracio fotovoltaica

O Brasil, privilegiado com um dos melhores recursos
solares do mundo, finalmente despertou para as vantagens da
geracao distribuida solar fotovoltaica. O atraso, no entanto, ainda
¢ evidente nos nimeros, ja que existem atualmente menos de 85
mil sistemas no Pais, frente a um universo de mais de 84 milhoes
de consumidores que poderiam se beneficiar com a tecnologia.
(SAUAIA; KOLOSZUK, 2019)

O avango da tecnologia fotovoltaica tem contribuido para
a geragao de aproximadamente 25 mil postos de trabalhos, nos
ultimos anos no Brasil. A Associagdo Brasileira de Energia Solar
Fotovoltaica (ABSOLAR), em 2019, projetou a criagao de mais
de 15 mil novos empregos com salarios acima da média do pais,
somente referente a geragao distribuida (SAUAIA; KOLOSZUK,
2019).

Da perspectiva ambiental, o pais conta com uma das
matrizes energéticas mais limpas do planeta e tende a evoluir
mais neste sentido com a energia fotovoltaica. Pois, além da
crescente busca por um desenvolvimento sustentavel, que tende a
proteger cada vez mais as riquezas naturais do Brasil, existe a
busca por um sistema elétrico mais confiavel, seguro, limpo,
acessivel e barato. Tudo isso € possivel através de muitas
caracteristicas favoraveis ao Brasil, como um dos melhores
potenciais de irradiagdo solar do mundo, por exemplo.
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Aspectos da geracao elétrica solar fotovoltaica

A grande disponibilidade hidrica do Brasil fez com que a
fonte hidraulica dominasse grande parcela da matriz elétrica
brasileira e faz com que continue a expandir sua capacidade
instalada. A fonte hidraulica que, no periodo de 2018 a 2019, foi
a principal contribuinte para a expansdo de 4,5% na capacidade
instalada de geragdo elétrica do Brasil. Contudo, a energia solar
foi a fonte que apresentou o maior aumento na poténcia instalada
em 2019 ,com crescimento de 37,6% em relacdo a 2018. Em
2018, em relagdo a 2017, a energia solar quase alcancou 100% de
aumento (EPE, 2020a).

Capacidade instalada

Em 2015, a capacidade instalada de geracao elétrica no
Brasil a partir da energia solar era de apenas 21 MW e
representava 0,27% da capacidade instalada da energia eélica
(7.633 MW), naquele momento (EPE, 2020a).

O maior salto da capacidade instalada da energia solar
ocorreu em 2017, partindo de 24 MW para 935 MW. Em 2018
esse valor quase dobrou e atingiu 1.798 MW instalados (EPE,
2020a).

Em 2019 a energia solar chegou a 2.473 MW de poténcia
instalada, sendo 2 GW instalados em geragdo distribuida e 473
MW em geragao centralizada. A capacidade instalada em energia
solar fotovoltaica ja representava 16% da capacidade edlica
(15.378 MW). Neste mesmo ano, do total de 170.118 MW
instalados no Brasil, a energia solar representou a parcela de 1,5%
(EPE, 2020a).
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A tabela 1 apresenta a capacidade instalada por fonte em
2018 e 2019, em ordem decrescente da taxa de crescimento no
periodo (EPE, 2020a):

Capacidade Instalada por Fonte em 2018 e 2019 (MW).

FONTE 2018 2019 % Aumento
Solar 1.798 2.473 37,6%
Edlica 14.390 15.378 6,9%
Hidrelétrica 104.139 109.058 4.7%
Térmica 40.523 41.219 1,7%
Muclear 1.580 1.990 0.0%
TOTAL 162.640 170.118 4.5%

Tabela 1 - Fonte: Adaptado de EPE (2020a)

Geraciao de energia elétrica

Destaque de crescimento na capacidade instalada em
2019, a energia solar fotovoltaica (incluindo a geragdo
distribuida) foi também a fonte que mais cresceu na geragao,
atingindo 6.655 GWh, aumento de 92% referente a 2018, quando
sua producdo foi de 3.461 GWh (EPE, 2020a).

Para questdo de comparagdo, com uma energia renovavel
que também cresce no pais, a energia eolica apresentou de 2018
para 2019 um aumento de geracao de 7.510 GWh (15,5%) (EPE,
2020a). Desta comparagao, surgem indagacdes a respeito de cada
tipo de fonte, pois mesmo com todo o investimento e incentivo
que a energia edlica se deleita, ela ndo conseguiu se aproximar do
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crescimento de uma energia com menos incentivos € que,
diferentemente, ficou de fora do Programa de Incentivo as Fontes
Alternativas de Energia Elétrica (PROINFA) (SAUAIA;
KOLOSZUK, 2018). Apresentado na tabela 2.

Tabela 2 - Geragdo de Energia Elétrica por Fonte em 2018 e 2019.
Fonte: Adaptado de EPE (2020a).

FONTE 2018 2019 % Aumento
Solar Fotovoltaica 3.461 6.655 92 2%
Edlica 48.475 55936 16,6%
Gas Natural 54622 60 448 10,7%
Carvao Vapor 14.204 15.327 7.9%
Muclear 15.674 16.129 2 .89%
Hidrelétrica 388.971 397 877 2.3%
Biomassa 52 267 52543 0,5%
Cutras 14.429 14.438 0.1%
Derivados Petréleo 9.293 6.926 -25.5%
TOTAL 601.396 626.328 4,1%

Potencial fotovoltaico

O Brasil apresenta um elevado potencial de recurso solar
para geragao de energia elétrica e se destaca no mundo. Para fins
de comparacdo, o Brasil, com seu lugar menos ensolarado,
poderia produzir mais energia elétrica que a Alemanha com seu
lugar mais ensolarado, este porém, ndo deixa de ser referéncia em
incentivos na area (PEREIRA et al., 2017). Esta desigualdade,
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deve-se aos altos indices de radiacdo, que variam 4 e 6,4 kWh/m2
no Brasil (TOLMASQUIM, 2016). A figura 1 ilustra os indices
de irradiag@o no pais:

Figura 1 - Total diario da irradiagdo no plano inclinado na latitude -
média anual
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Fonte: Pereira et al. (2017)
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Os indices de irradiagdo por si s0, ndo definem a real
eficiéncia da geracdo de sistemas fotovoltaicos, que depende
também da temperatura que os moddulos atingem, pois
temperaturas muito elevadas reduzem sua eficiéncia. Sendo
assim, a fim de projeto, utiliza-se o estudo de rendimento
energético que ja considera essa e outras variaveis. O mapa do
potencial de geracdo solar fotovoltaica, da figura 2, apresenta o
rendimento energético anual maximo em KWh para cada KWp
instalado (PEREIRA ¢ al., 2017).

Figura 2 - Mapa do potencial de geracdo solar fotovoltaica -
Rendimento energético anual para todo o Brasil.

POTENCIAL DE GERAGAO SOLAR FOTOVOLTAICA RENDIMENTO ENERGETICO ANUAL
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Fonte: Pereira et al. (2017).
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O potencial brasileiro de geragdo fotovoltaica ¢ muito
superior ao consumo de energia elétrica no pais. Seria possivel
produzir o dobro de energia de Itaipu, utilizando modulos
fotovoltaicos numa area de mesmas dimensdes que o reservatdrio
da hidrelétrica de 1.350km2 . E neste cendrio, seria produzida
metade da energia elétrica consumida pelo

Brasil através de tecnologia fotovoltaica, ja que Itaipu
fornece 25% de toda energia elétrica consumida no territdrio
nacional (RUTHER, 2004).

Uma comparagdo com a geragdo eolica demonstra também
o grande potencial da geragcdo fotovoltaica no Brasil.
Somente a instalagdo fotovoltaica hipotética no lago de
Itaipu do exemplo anterior corresponderia a
aproximadamente 60% do potencial de geragdo edlica de
todo o Brasil (RUTHER, 2004, p.76).

Enquanto a geragdo distribuida ¢ pulverizada por todo
territério, a geracao centralizada fotovoltaica, de grandes usinas,
sao comumente instaladas nas regides Nordeste, Centro-Oeste e
Sudeste por terem os maiores rendimentos médios anuais, como
mostra o mapa da figura 2 (PEREIRA, et al., 2017). Sendo assim,
deve-se haver o equilibrio do tipo de fonte a ser utilizada em cada
regido, a fim de otimizar a produg¢dao de energia elétrica e
aproveitar o potencial de cada lugar (RUTHER, 2004).

Geracao centralizada

Esse modo de geracdo ¢ representado pelas usinas
fotovoltaicas (UFV) de grande porte (dezenas e centenas de
MWp) que demandam grandes &reas para instalagdo das
estruturas, que sao fixadas ao solo. No Brasil, como dito
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anteriormente, sdo comumente instaladas nas regides Nordeste,
Centro-Oeste ¢ Sudeste, por serem regides com maior potencial
de irradiagdo solar. Existe também o movimento de criacao de
usinas mais ao Sul do pais, por apresentarem 6timo rendimento
anual e estarem mais proximas dos grandes centros
consumidores, e assim oferecer suporte estratégico ao Sistemas
Interligado Nacional (SIN) (PEREIRA et al., 2017).

O ano de 2014 foi marcado na histéria da energia solar
fotovoltaica do Brasil, ao ocorrer a primeira contratagdo de
energia gerada por UFVs, em leildes do governo federal no
Ambiente de Contratacdo Regulada (ACR) (ABSOLAR, 2014).
Recentemente nesses leildes, aconteceram as contratagdes em
lotes que ultrapassaram 1 GW (PEREIRA et al., 2017).

A estimativa do potencial técnico de aproveitamento
fotovoltaico de grande porte consistiu em um mapeamento das
areas aptas as instalacdes em todo territdrio brasileiro, com
exce¢do dos biomas Amazodnia e Pantanal. (TOLMASQUIM,
2016, p.389)

Ha estudos para o levantamento de d4reas aptas a
implantacdo de grandes usinas fotovoltaicas no territdrio
brasileiro. Dentre as principais consideracdes, estdo as areas com
declividade inferior a 3% (LOPEZ et al., 2012), areas com area
util maior que 500 m2 (DENHOLM; MARGOLIS, 2008), areas
que nao sdo protegidas por lei (indigenas ¢ Mata Atlantica), e
areas antropizadas (que ja foram utilizadas pelo homem)
(PEREIRA et al., 2017).

Esse levantamento resultou no mapa de areas aptas a
implantacdo de UFVs no territdrio brasileiro, da figura 3, bem
como estimou o potencial fotovoltaico de 70 MWp/ km?2
(DENHOLM; MARGOLIS, 2008). Considerando a faixa de
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melhor irradiacdo solar, de 6 a 6,2 kWh/ m2 , foi estimado o
potencial de instalagdo de 307 GWp em centrais de geragdo
fotovoltaica, que resultaria em 506 TWh de energia elétrica,
gerada por ano (PEREIRA e al., 2017).

Figura 3 - Areas aptas para instalagio de UFVs
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Fonte: Pereira et al. (2017).
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Em 2015 houve a maior contragdo: 1,74 GW, sendo no 1°
LER (Leilao de Energia de Reserva) e 2° LER, contratados 822,6
MW e 913,1 MW respectivamente. As contratagdes posteriores
ocorreram nos Leildes de Energia Nova A-4 (-LEN A 4), porém
em volumes menores, registrando o menor deles em 2019, de
203,7 MW. Houve também nesse periodo, a queda do preco
médio do MWh que em 2013 era de US$103, para US$17,62
dolares em 2019 (SAUAIA, 2019).

Geracao distribuida

Com ideal contraposto a geracdo centralizada, a geracao
distribuida ¢, de maneira simplificada, a produgdo energética
mais proxima de onde serda consumida. H4 também sua
caracterizacdo a partir da conexdo a rede, capacidade instalada,
tecnologias e localizagdo. Segundo o PRODIST ( Procedimentos
de Distribuicao de Energia Elétrica no Sistema Elétrico Nacional
) a geracdo distribuida € composta por qualquer central geradora
que esteja diretamente ligada a rede de distribuicao ou através de
instalagdes de consumidores (ZILLES et.al., 2012).

No Brasil, a microgeragao (poténcia instalada de até 75
kW) e minigeragdo (acima de 75 kW e menor ou igual a SMW)
distribuidas sao garantidas pela Resolugao Normativa ANEEL n°
482/2012, a qual possibilita que o consumidor produza sua
propria energia elétrica fotovoltaica, ou de outras fontes
renovaveis, além de possibilitar que injete o excedente na rede
elétrica (ANEEL, 2015).
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Os estimulos a geragdo distribuida se justificam pelos
potenciais beneficios que tal modalidade pode
proporcionar ao sistema elétrico. Entre eles, estdo o
adiamento de investimentos em expansao dos sistemas de
transmissdo e distribui¢ao, o baixo impacto ambiental, a
reducdo no carregamento das redes, a minimizagdo das
perdas e a diversificagdo da matriz energética (ANEEL,
2015, on-line).

Um estudo feito pelo EPE, quanto a capacidade de
geragdo distribuida com instalagdes fotovoltaicas em telhados
residenciais e considerando a irradiacdo da localidade ¢ dados do
Censo IBGE 2010 (PEREIRA et al, 2006), mostra que as regides
de maior capacidade de geragdo sdo as mais povoadas, por conter
mais domicilios e consequentemente, mais area de telhados. A
quantidade de area 1util para a instalagdo de moddulos
fotovoltaicos, acaba por ser mais significativa, quanto ao
potencial fotovoltaico da regido, que a irradiagdo solar
(TOLMASQUIM, 2016). O resultado geral para o territdrio
brasileiro, foi de um potencial fotovoltaico residencial médio de
32,8 GW e uma capacidade de geragdo de 287,5 TWh/ano de
energia elétrica fotovoltaica (LANGE, 2012). A figura 4 mostra
a parcela de cada fonte na geracdo distribuida em 2019 (EPE,
2020d).

Em 2018 foi registrado a geragdo total de 828 GWh
referente 2 micro e minigeragdo, ja em 2019 foi registrado
producdo de 2,23 TWh, representando aumento de 169% nesta
forma de geragdo. A energia solar fotovoltaica, em 2019, foi
destaque entre as outras fontes e responsavel por 74,5% da
geragdo destes mais de 2 TWh de energia elétrica.
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Figura 4 - Participagdo por fonte na geracao distribuida em 2019.
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Fonte: EPE (2020d).

Figura 5 - Evolugdo da energia solar, frente a outras, na gerag¢do
distribuida
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A energia solar €, desde 2015, a principal fonte na geragao
distribuida ¢ em 2019, chegou aos nimeros de 1.659 GWh de
geracdo de energia elétrica e 1.992 MW de poténcia instalada.
Pode-se conferir a evolugdo na geragdo desta fonte em
compara¢do a outras na figura 5, e a capacidade instalada na
tabela 3 (EPE, 2020d).

Tabela 3 - Capacidade Instalada, por fonte, para gerac¢do distribuida.

Solar 562,3 1.992,1
Hidraulica 58,9 96,7
Térmica 38,1 63,0
Edlica 10,3 10,4
Capacidade disponivel 669,6 2.162,1

Fonte: EPE (2020d)
Aspectos de mercado, econdomico e politico

Uma das principais barreiras para a popularizagdo da
energia solar fotovoltaica no Brasil t€ém sido os custos de
investimento associados a essa tecnologia, quando comparada
com outras tecnologias de geracao de eletricidade convencionais
ou mesmo mais recentes, como o caso da geragdo eolica
(TOLMASQUIM, 2016).
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Mesmo com a energia solar fotovoltaica apresentando
reducdes significativas nos precos ao decorrer do tempo e
tornando-se uma fonte mais competitiva (TOLMASQUIM,
2016), os sistemas fotovoltaicos apresentam elevados custos de
implantacao (RIOS, I; RIOS, E., 2017). A auséncia de incentivos
gera desvalorizagdo destes sistemas, o que barra o crescimento da
demanda por esta fonte renovavel de energia (RIOS, I; RIOS, E.,
2017).

Incentivos e legislacao

No Brasil, em 2012, foi langada a Resolugdao 482 da
ANEEL (Agéncia Nacional de Energia Elétrica), um importante
passo para a proliferacdo em todo pais da micro e minigeragdo
distribuida onde a energia fotovoltaica foi a que mais se
proliferou.[...] A Resolu¢dao 482 derrubou grandes barreiras no
que tange a geragao propria de energia, porém nao foi o suficiente
para incentivar a adocdo deste sistema de geracdo na iniciativa
privada. Foi somente com a publicagdo da Resolucdo 687 da
ANEEL, que foi uma revisdo da Resolugdo 482, que a geragao
distribuida ganhou for¢ca em todo o pais. ( RIOS, I.; RIOS, E.,
2017, p.119)

Um dos principais incentivos que atraiu, ¢ ainda atrai,
consumidores a geracdo distribuida, ao instalarem painéis
fotovoltaicos, € o sistema de compensagdo de energia através do
sistema de net-metering, estabelecido na Resolugdo Normativa
482 de 2012, da ANEEL, a qual define condi¢des para a micro e
minigeracdo distribuida se conectarem a rede de distribuigdo
(NASCIMENTO, 2017).

577



O sistema net-metering consiste no balanco de energia
gerada e consumida, sendo assim, ao se produzir mais ou menos
energia elétrica do que foi consumido, gera-se um crédito junto a
concessionaria ou abatimento parcial da fatura de energia elétrica
(EPE, 2012). Em 2016, com a revisdo da Resolucao 482 da
ANEEL, surge a Resolug@o 687 que trouxe maiores beneficios ao
sistema de compensacao de energia, sendo eles (RIOS, 1.; RIOS,
E. 2017):

° Aumento do prazo para utilizagdo dos créditos,
junto a concessionaria, de 48 para 60 meses;

° Autoconsumo remoto: a energia gerada por uma
unidade pode ser utilizada como crédito em outra unidade
consumidora, desde que ambas estejam sob servico da mesma
concessionaria;

° Geragdo  compartilhada:  possibilidade  do
compartilhamento dos créditos com outros clientes, sob servigos
da mesma concessionaria.

Ainda sobre o sistema de net-metering, a figura 6
apresenta o aumento de unidades consumidoras com geragao
fotovoltaica, com um grande salto em 2016 a partir do
estabelecimento da Resolucdo Normativa 687, devido aos
beneficios e incentivos ja citados acima (NASCIMENTO, 2017).
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Figura 6 - Unidades consumidoras com geragao fotovoltaica.
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Fonte: Nascimento (2017).

Outras medidas de destaque, dentre as demais criadas
entre governo e concessionarias, sdo o Sistemas de Cotas, Feed-
in Tariff e o Programa de Desenvolvimento da Geracgao
Distribuida de Energia Elétrica (ProGD). A primeira obriga que
exista, em uma quantidade minima a se estabelecer, a participagao
de energias renovaveis na contratagdo de energia por
concessionarias, para o atendimento ao seu mercado e, dentro
deste sistemas de cotas, ha 0 mecanismo que obriga a inser¢ao da
energia fotovoltaica ao portfolio das energias renovaveis (EPE,
2012).

O Feed-in Tariff (FIT) ou Tarifa-prémio, ¢ um mecanismo
de incentivo que obriga a distribuidora a adquirir a energia
fotovoltaica, gerada pelo consumidor, mediante uma tarifa
superior a qual o consumidor paga, ficando o subsidio a cargo do
governo, a quem repassa aos consumidores em geral (EPE, 2012).
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O ProGD, programa estabelecido pela portaria N°538 de
2015, pelo Ministério de Minas e Energia, estimula a geragao
distribuida por unidades consumidoras, a partir de fontes
renovaveis, com destaque da geracdo FV (OLIVEIRA, O,
OLIVEIRA, R.; GOMES, R., 2017). Ainda sobre o ProGD,
Oliveira et al.(2017, p.383) sugere que “A expectativa dessa
iniciativa ¢ fomentar investimentos de até R$100 bilhdes e que
2,7 milhdes de estabelecimentos residenciais, comerciais €
industriais gerem sua propria energia até 2030”.

Complementando a lista de incentivos do setor, pode-se
apresentar os principais incentivos, dos listados por SILVA
(2015, p.8):

° Descontos nas tarifas de uso do sistema de
transmissao (TUST) e distribui¢do (TUSD). A REN 481/2012 da
ANEEL, garante 80% de desconto, na TUST e TUSD da fonte
solar, nos 10 primeiros anos de funcionamento da usina que tenha
entrado em funcionamento até 31 de dezembro de 2017, e que
tenha as caracteristicas impostas pela Lei N° 9.427, de 1996, a
qual estabelece descontos, de no minimo 50%, na TUST e TUSD
de centrais de geracdo solar com poténcia inferior a 30 MW.
Empreendimentos de fonte solar que tenham iniciado a geragdo
apos 1 de janeiro de 2018 e os que completarem 10 anos de
funcionamento, terdo os descontos de 50%.

° Venda Direta a Consumidores: O §5° do art. 26 da
Lei n® 9.427, de 26 de dezembro de 1996, estabelece que
produtores de energia de fonte solar ou qualquer outra fonte
renovavel, desde que tenham poténcia injetada de at¢ 50 MW,
possam vender sua energia, com carga entre 500 kW e 3 MW, a
consumidores especiais (que nao podem ser considerados
consumidores livres, que compram diretamente das usinas, por
ndo atenderem as caracteristicas para tal) sem que haja o
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intermédio da distribuidora. Além disso, ha descontos na TUSD
para consumidores livres que compram energia de fontes
renovaveis.

° Isencdo do Imposto sobre Circulagdo de
Mercadorias e Servigos (ICMS) sobre equipamentos (exceto
inversores ¢ medidores) destinados a geracdo fotovoltaica e
edlica, garantida pelo Convénio n°101, de 1997,do Conselho
Nacional de Politica Fazendéaria (CONFAZ).

° A Lein® 11.488, de 15 de junho de 2007, instituiu
o Regime Especial de Incentivos para o Desenvolvimento da
Infraestrutura (REIDI), o qual suspende por 5 anos, para projetos
aprovados no Ministério de Minas e Energia (MME), a
Contribuicdo para o Programa de Integracdo Social e de
Formacgao do Patriménio do Servidor Publico (PIS/PASEP) e
suspende também a Contribuicdo para o Financiamento da
Seguridade Social (COFINS), sobre a venda e importagdo de
maquinas, aparelhos, instrumentos e equipamentos novos,
materiais de constru¢do e de servigos, todos para obras de
infraestrutura, a incluir de usinas FV.

Podem ser encontrados mais incentivos fiscais e
tributdrios, com isencao de impostos ou redu¢do de aliquotas, em
varios niveis da cadeia do setor fotovoltaico.

Dentre as modalidades de incentivo, ha o incentivo para
financiamento. Esta modalidade ¢é responsavel por oferecer
melhores condi¢des e taxas de financiamento para projetos de
geracdo de energia. Destaca-se neste cendrio, o apoio do Banco
Nacional de Desenvolvimento Econdmico e Social (BNDES) aos
projetos de geracdo de energia fotovoltaica e outras fontes
renovaveis, tendo criado uma variedade de linhas de
financiamentos como (ANEEL, 2014):
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° Apoio a Projetos de Eficiéncia Energética
(PROESCO): Financiamento de projetos que contribuam com
economia e eficiéncia energética, e que proporcionem a
substitui¢ao dos combustiveis fosseis por fontes renovaveis;

° FINEM Energia: Linha de financiamento para
eficiéncia energética;

° FINEM Capacidade Produtiva: Linha de
financiamento para aumento da capacidade de geracao.

° FINAME PSI (Programa de Sustentacdo do
Investimento): linha de financiamento, do BNDES, para compra
de equipamentos nacionais.

Fatores negativos no cenario politico-economico

A geracao distribuida de energia solar fotovoltaica, como
jé discutido, tem um elevado custo de implementacdo, mesmo
com o histérico de diminuicdo dos precos da tecnologia
(PEREIRA, N. 2019). Esse fato ¢ um problema, se ndo o maior,
com que vive o setor fotovoltaico e que dificulta o seu
crescimento, tendo em vista que a soma com a falta de incentivos
questiona a viabilidade e desvaloriza os sistemas FV (RIOS, L;
RIOS, E., 2017).

Devido ao alto custo do sistema, ¢ notdrio, a diminui¢ao
de pessoas que fazem seu uso, uma vez que, o consumidor
necessitaria ter recursos financeiros suficientes para a elaboragao
do projeto, implantagdo com auxilio de pessoas qualificadas para
a instalacdo do sistema e manutengdes ao longo de sua vida util.
(CRUZ et al.,2020, p.63503)
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Dificuldades em atualizar as normas e resolucoes, tém
atrasado o crescimento da geragdo distribuida que, diante da falta
de infraestrutura e or¢amento, dificulta que as distribuidoras
adquem o sistema de distribui¢ao quanto a protecdo, qualidade e
controle (BERGER; INIEWSKI, 2015).

Questdes politicas e econdmicas barram o crescimento do
mercado de energia solar, ao buscar maneiras para tarifar a
geragdo através de painéis fotovoltaicos, de maneira que o
consumidor que gere energia so faria uso do sistema ao pagar uma
tarifa. Outro fator que impacta negativamente a evolugdo do
mercado ¢ a energia solar fotovoltaica ndo ser contemplada no
Programa de Incentivos as Fontes Alternativas de Energia
Elétrica (PROINFA), e assim ficar de fora de projetos de
incentivos econdmicos (CRUZ et al., 2020). Criado pela Lei
10.762, de 2003, sancionada pelo presidente Luiz Inécio Lula da
Silva, o PROINFA tem como objetivo incentivar a geragdo a
partir de fontes renovaveis de energia (OEI, c2014).

Questoes ambientais

O Brasil, com suas caracteristicas ambientais
privilegiadas, possui uma das matrizes elétricas mais limpas. A
grande disponibilidade de recursos hidricos, explorada ha muitos
anos, tornou-se a principal fonte de geragdo elétrica do pais,
diferentemente de paises da Europa, onde recursos energéticos
sd0 mais escassos e surge a necessidade pela busca de
combustiveis fosseis, por exemplo. Resultado disso ¢ que o apelo
pela geragdo de energia elétrica por fontes renovaveis, pela otica
de preservacao do meio ambiente, nao € tao atrativo. Com isso,
novas fontes de energia renovaveis, como a fotovoltaica,
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encontram dificuldades para evoluir no pais, mesmo com seu
imenso potencial de irradiagdo solar (ABINEE, 2012).

O principal e mais discutido beneficio ao meio ambiente,
que sistemas fotovoltaicos oferecem, ¢ a nao emissdo de CO e
CO2 ( relacionado ao efeito estufa) na geragdo de energia elétrica.
Devido a tantas noticias e informacdes diarias a respeito do
aquecimento global, € plausivel voltar-se a aten¢do totalmente ao
fato deste grande beneficio ambiental que a energia solar
proporciona, porém hd mais ganhos ambientais que ela pode
proporcionar € que seriam mais pesos na balanca para optar-se,
cada vez mais, por sistemas fotovoltaicos. Deixados de lado ou
pouco discutidos, existem também fatores que impactam
negativamente o meio ambiente, porém ¢ a fonte menos agressiva
(PEREIRA, N. 2019).

Dentre os beneficios no ambito ambiental, destacam-se
(PEREIRA, N. 2019):

° Possibilidade de reciclar até 97% dos materiais
utilizados em sistemas fotovoltaicos ;

° Através da geracdo distribuida (proxima ao
consumo), evita-se perdas na transmissao que gera economia de
recursos energéticos, diminuindo o impacto ao meio ambiente;

° A geragdo distribuida por ser empreendimentos
menores que UFVs e na maioria das vezes de pequeno porte, pode
ser instalada em telhados de edificagdes ou em pequenas areas, o
que evita a utilizagdo de grandes areas de terra ou agua, em
comparagdo as hidrelétricas. Isso gera uma protecdo ao meio
ambiente, evitando desmatamentos e alagamentos de grandes
areas.

° UFVs podem ser instaladas em locais desérticos
ou que agridem menos ao meio ambiente. No caso do Brasil,
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devido a grande extensao territorial; diversidade de biomas e bom
potencial solar no territorio todo; ¢ mais facil encontrar locais
com essas caracteristicas e manter alta eficiéncia.

Dentre os impactos negativos ao meio ambiente estao:

° Degradacao ou modificacdo da paisagem devido
ao preparo dos locais que receberdo as usinas;

° Geragao de residuos e manuseio de produtos
quimicos, ambos arriscando a contaminacdo dos solos e dguas;

° Impacto sobre ecossistema e fauna, também por
conta do preparo do local para instalacdo dos painéis solares,
gerando alteracdes estruturais no solo e no habitat natural dos
animais locais;

] A construgdo de UFVs, traz o aumento
demografico para a regido devido tanto a demanda temporaria de
mao de obra, quanto pelo desenvolvimento econdmico local. Isso
pode resultar na geragao de residuos (lixos) e poluicdo do meio
ambiente local;

° Utilizagdo de baterias em sistemas distribuidos
off-grid, as quais podem ser agressivas ao meio ambiente nos
processos de fabricagdo e descarte;

Um importante fator que d4 seguranca ao meio ambiente
do Brasil ¢ a grande extensdo e o grande potencial de irradiagao
solar territoriais, uma vez que isso proporciona a op¢ao de escolha
de regides para instalacdo de usinas solares fotovoltaicas. Assim,
ha a facilidade em proteger areas julgadas importantes ao
patrimonio nacional. Por essa otica, nos estudos de potencial e
eficiéncia de geragdo no pais, sao excluidas grandes extensoes de
terras, incluindo reservas indigenas ou florestais. Ainda, sdo
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consideradas aptas, somentes dreas antropizadas, as quais ja
foram manuseadas pelo homem (PEREIRA et al., 2017).
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