AllissonRodrigues de Rezende
LiviaPrudente de Morais
Arali Aparecidada Costa Araujo
Kéniade SouzaOliveira
(Organizadores)

\I|=

R TTACT R
vdmuee hami.

VIV(E)NSINANDO

Experiéncias exitosas no processo de ensino-
aprendizagem

volume1

EDITORA BARLAVENTO







ALLISSON RODRIGUES DE REZENDE
LIVIA PRUDENTE DE MORAIS
ARALI APARECIDA DA COSTA ARAUJO
KENIA DE SOUZA OLIVEIRA
(Organizadores)

VIV(E)NSINANDO: experiéncias exitosas no
processo de ensino-aprendizagem

Volume 01

ltuiutaba, MG
2025

EDITORA BARLAVENTO




© Allisson Rodrigues de Rezende / Livia Prudente de Morais / Arali Aparecida da Costa
Araujo / Kénia de Souza Oliveira (Org.)., 2025.

Capa: Thalles Ricardo Alciati Valim

Revisores: Allisson Rodrigues de Rezende, Livia Prudente de Morais. Arali Aparecida da
Costa Araujo, Kénia de Souza Oliveira

Editor da obra: Mical de Melo Marcelino

Conselho Editorial — Grupo Educacéo
Todas as obras da Editora Barlavento sdo submetidas a pelo menos dois
avaliadores do Conselho Editorial.

Editora-chefe: Mical de Melo Marcelino

Pareceristas brasileiros Pareceristas internacionais

Dr. Helio Rodrigues Junior Dr. José Carpio Martin - Espanha

Ma. Leonor Franco de Araljo Dr. Ernesto Jorge Macaringue - Marrocos
Dra. Luciane Dias Gongalves Msc. Mohamed Moudjabatou Moussa - Benin
Ribeiro

Dra. Maria Aparecida Augusto Msc. Diamiry Cabrera Nazco - Cuba

Satto Vilela

Maria Izabel de Carvalho Dra. Sucel Noemi Alejandre Jimenez - Cuba
Pereira

Todas as obras da Editora Barlavento sdo submetidas a pelo menos dois avaliadores do
Conselho Editorial.

Todos os direitos desta edigdo reservados aos autores, organizadores e editores. E
expressamente proibida a reproducao desta obra para qualquer fim e por qualquer meio
sem a devida autorizacdo da E-Books Barlavento. Fica permitida a livre distribuicdo da
publicagdo, bem como sua utilizagdo como fonte de pesquisa, desde que respeitadas as

normas da ABNT para citagdes e referéncias.

Editora Barlavento
CNPJ: 19614993000110. Prefixo editorial: 6 8066
Braco editorial da Sociedade Cultural e Religiosa I1& Alaketu Ase Baba Olorigbin.
Rua das Orquideas, 399, Cidade Jardim, CEP: 38.307-854
Ituiutaba, MG.

barlavento.editora@gmail.com



Dados

Internacionais de Catalogacioc na Publicagdo (CIP)
{Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

Vivie)nasinando [livro eletrbniceo] : experiéncias

exitosas no proceasso de enaino-aprendizagem /
organizagao Allisson Rodrigues de
Rezende...[at al.]. =- Ituiutaba, MG : Editora
Barlavento, 2025, == (Colegao eidnocias humanas
aducagio ; 1)

PDF

Vidrios autores,.
Outros organizadorea: Allisson Rodrigues de

Rezende, Livia Prudente de Morais, Arali Aparecida

da

3.
4.

Costa Araujo, Kénia de Souza Oliveira.
Bibliografia.
IZEN S97B-65-87563-50-§

1. RAprendizagem - Metodologia 2. Educagio
Formagio docente - Metodologias atiwvas
Profesaores - Relatos I. Rezende, Allisason

Rodrigues de. II. Morais, Livia Prudente de.
III. Araujo, Arali Aparecida da Costa.

IV. Oliveira, Kénia de Souza. V. Serie.
25=-251345 cpD=-370
Indices para catilogo sistemitico:
1., Professores : Relatos de experiénoias pedagdgicas

Educagao 370

Aline Graziele Benitez - Bibliotecaria - CRE-1/3129

DOI: 10.54400/978-65-87563-59-6







SUMARIO

APRESENTACAO
Mical de Melo Marceling ...

CAPITULO | — FAZENDO ARTE COM CRIANCAS
COM DEFICIENCIA: experiéncias e conhecimentos
decorrentes de projetos de extensdo e pesquisa

Denise Andrade de Freitas Martins ..........cccocceeevevereenenne.

CAPITULO Il — O PROJETO RONDON COMO
FORMADOR DE CIDADAOS E PROFISSIONAIS
TRANSFORMADORES

Larissa Romanello & Baruana Calado ..........c..cccceeeuveene.

CAPITULO Il — MATERIAIS E PRATICAS
PEDAGOGICAS ADAPTADAS: integrando saberes para
a educacao especial

Arianne Santos Medeiros Souza, Arlinda Ferreira
Goncalves & Arali Aparecida da Costa Araujo .................

CAPITULO IV — UMA BIOMEDICA NA EDUCACAO
BASICA PROMOVENDO SAUDE E ENSINO
INVESTIGATIVO

Arianne Santos Medeiros Souza, Arlinda Ferreira
Goncalves & Arali Aparecida da Costa Araujo .................

CAPITULO V — APLICACAO DA AGRICULTURA
REGENERATIVA EM HORTAS DE UMA ESCOLA
DE EDUCACAO ESPECIAL EM ITUIUTABA, MINAS
GERAIS, BRASIL

13

43

64

87



Juliane Silberschmidt Freitas & Kassandra Ferreira

CAPITULO VI — APLICACAO DIDATICA DA
INTELIGENCIA ARTIFICAL (IA), AVANCO OU
RETROCESSO? UM ESTUDO DE CASO

Amanda Fialho & Franciane Diniz Cogo ........cccceevvrveunnne.

CAPITULO VII — IMPLEMENTACAO E EFICACIA
DE UM CURSO PROFISSIONALIZANTE EM USINA
DE CANA-DE-ACUCAR: anilise de impacto da
atividade extensionista

Cristhyane Millena de Freita & Juliana Pelegrini Roviero

CAPITULO VIII — FEIRA DO SINDICATO DE
ITUIUTABA/MG: analise do perfil socioecondmico dos
comerciantes e comentarios sobre espacos informais de
aprendizagem nestes ambientes

Tayron Augusto Fernandes de Souza, Murilo Didonet de
Moraes & Arali Aparecida da Costa Araujo ............c........

CAPITULO IX — CINE DEBATE COMO
FERRAMENTA DE ENSINO-APRENDIZAGEM PARA
O ENSINO DE AGROECOLOGIA: um relato de
experiéncia

Adriane Quelli Agostinho dos Santos, Livia Prudente de
Morais, Allisson Rodrigues de Rezende & Amanda Fialho

CAPITULO X — CINEMA,
INTERDISCIPLINARIDADE E “PEDAGOGIA

109

127

144

154

174



ENGAJADA”: um relato de experiéncia do “cine debate
UEMG”

Nathalia de Morais Coscrato, Mirela Alessandra Oliveira
Lima & Aline de Carvalho Ciriaco ........ccccceeeevieeeiviiieeens

CAPITULO XI — LATIM E DIREITO: uma abordagem
cultural do ensino da lingua latina nos cursos de
graduacdo em Direito

Thalles Ricardo Alciati Valim ..........ccccccovovvviiiiiivcreneenn.

CAPITULO XII — HAVIA UM MOOT NO MEIO DO
CAMINHO: minha aventura em tribunais simulados
internacionais de Direitos Humanos

Baruana Calado dos Santos ..........cccceeevivviiieeiiieee s

CAPITULO XIlIlL — AS TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO (TICs) NO
AMBIENTE ESCOLAR: entre desafios e possibilidades
no ensino de historia na Escola Estadual de Gurinhaté

José Fernandes da Cruz Neto .........ccceevvevveviesievniieseinn

CAPITULO XIV — OFICINAS COMO ESTRATEGIA
PARA FORMACAO CONTINUADA DE DOCENTES
DA EDUCACAO ESPECIAL

Ana Paula Santos da Silva ........cccccceeviiiiciie i

CAPITULO XV — MAOS DO OLEIRO II: um olhar para
o0 CEU das Artes em ltuiutaba/MG
Hugo Vieira da Silveira ..........cccccoeveiivici e,

CAPITULO XVI — O GENERO FANFICTION COMO
PROPOSTA DE LETRAMENTO DIGITAL EM

196

213

241

263

287

300



TURMAS DO 9° ANO
Flavia Freitas de OlIVEIra ........oooeeeeee e

CAPITULO XVII - MULTILETRAMENTOS: préatica de
producédo do género digital GIF biogréafico
Kénia de Souza OlIVEIra ........ccceoveiesieieseee e

CAPITULO XVII - LEITURA E ESCRITA NO
ENSINO FUNDAMENTAL.: a noticia em destaque

Aline dos Santos Silva, Natiene Francieles Mendes
Pereira & Lacia Helena Ferreira LOPesS ........ccccevvevvnnnnn.

INDICE REMISSIVO ..o

SOBRE OS ORGANIZADORES DO LIVRO

342

359

395

399



APRESENTACAO

Em tempos em que a Educacdo, os professores e
professoras e o trabalho docente padecem com o descrédito de
boa parte da populacdo, trazer a publico essa organizacdo é um
verdadeiro alento e um exercicio de esperancar (Freire, 1992).

Primeiro, pela opcdo desse coletivo de autores e autoras
em escrever sobre Educacdo pelas lentes do sucesso, de
experiéncias que deram certo, sem perder de vista, no entanto, a
criticidade prépria de quem orienta sua pratica pedagdgica pela
nocdo de praxis (Freire, 1987)%. O que o leitor encontrara em
cada capitulo dessa coletanea sdo, portanto, relatos de
experiéncias exitosas, bem como reflexdes, que permitem
avaliar, ressignificar e transformar a acdo em si, como também a
propria posicao de quem ensina.

Um segundo aspecto que vale a pena destacar € que se
trata de um livro sobre acbes e ndo apenas sobre elocubracdes.
Nesse sentido, demonstra o esforco desses pesquisadores e
pesquisadoras em dar concretude a esperanca de uma educacéo
transformadora e libertadora. Cada acdo exitosa demonstra o
caminho que cada um encontrou para “se levantar, [...] ir atras,
[...] construir, [...] ndo desistir! [...] levar adiante, [...] juntar-se
com outros para fazer de outro modo (Freire, 1992, p. 110-111).
Em outras palavras, trata-se do caminho que cada um encontrou
para esperancar.

! FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia
do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.
2 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.



“Juntar-se com os outros para fazer de outro modo.” Eis
a terceira caracteristica deste trabalho que merece ser
mencionada, ja que ele reune pesquisadoras e pesquisadores
professoras e professoras, estudantes de diversas areas de
formacdo/atuacdo, nem todas ligadas as licenciaturas, em
praticas também diversas e em diversos espacos de educacao —
escolares — em diversas modalidades e segmentos — e néo-
escolares. O movimento de “juntar-se com outros”, de encontrar
novos caminhos para o fazer pedagdgico lembra-nos da urgente
necessidade de construirmos curriculos menos fragmentados,
mais dialégicos e com maior espaco para as diversidades.

O leitor encontrard experiéncias escolares com foco na
educacdo inclusiva nas experiéncias artisticas relatadas por
Martins e na discussdo sobre materiais e praticas adaptadas a
educacdo especial trazida por Souza, Gongalves e Araujo, em
que as autoras ressaltam a importancia do uso de materiais
ludicos e concretos, mas também a existéncia de politicas
publicas e de formacdo docente para o0 sucesso da educacédo
inclusiva. Na perspectiva da formacdo docente continuada, o
leitor encontrara interessante debate no capitulo de Silva, que
explora as oficinas como instrumento de construcdo coletiva de
saberes e conhecimentos. Na perspectiva de parcerias possiveis
para a educacdo inclusiva, Freitas e Souza relatam o trabalho de
educadores e estudantes do curso de Agronomia para a
implementacdo de hortas escolares de acordo com 0s principios
da Agricultura Regenerativa em uma escola de Educacdo
Especial, em ltuiutaba-MG, e destacam a potencialidade
pedagdgica desses espacos como material de ensinar e aprender.

Ainda sobre parcerias entre professores e professoras e
profissionais de outros campos de atuacdo, Souza, Gongalves e
Araujo relatam a colaboragéo exitosa entre uma pedagoga e uma
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biomédica em uma série de atividades desenvolvidas em uma
escola do Triangulo Mineiro. Nesse capitulo, encontra-se
também uma importante revisdo acerca do que a literatura ja
registra sobre esses bons encontros.

A educacdo em espagos ndo-escolares estd representada
também por uma série de capitulos: o projeto Rondon, sob a
Otica dos estudantes, como instrumento de formacdo de
cidaddos-transformadores  (Romanello e Calado); a
implementagdo de um curso profissionalizante para
colaboradores de uma usina de cana-de-acucar, a fim de
aprofundar saberes tedricos e diminuir a distancia entre estes e
as praticas cotidianas da fabrica (Freita e Roviero); a feira do
Sindicato de Ituiutaba-MG tomada por Souza, Moraes e Araujo
em seus aspectos socioecondmicos, como espaco informal de
aprendizagem e a o projeto Méaos do Oleiro 11, que promoveu no
CEU das Artes (ltuiutaba-MG) uma experiéncia artistica,
cultural e educativa pela experimentacdo da expressao por meio
das diversas linguagens das artes (Silveira).

No ambito do ensino universitario, Fialho e Cogo, por
meio de um estudo de caso, trazem importantes reflexdes sobre
0 uso da Inteligéncia Artificial como recurso de estudo-
aprendizagem mediado pelo professor. O leitor encontrara ainda
dois capitulos sobre o cine-debate enquanto recurso pedagdgico:
o0 primeiro voltado para o ensino da Agroecologia (Santos,
Morais, Rezende e Fialho) e o segundo, em associa¢do com o
conceito de Pedagogia Engajada, de bell hooks, como
instrumento provocador para 0 pensar criticamente acerca de
temas relacionados aos direitos humanos (Coscrato, Lima e
Ciriaco). Ja Valim problematiza o ensino da lingua latina nos
cursos de Direito, a partir das avaliacdes realizadas por discentes
sobre tal disciplina. Ainda no campo do Direito, Calado relata
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sua “aventura” — como estudante e, posteriormente, como
docente — nos tribunais simulados de direitos humanos como
experiéncia de ensino-aprendizagem, mas também de
aprendizagem-ensino.

Sobre as experiéncias exitosas nos ambientes escolares
de Educagdo Baésica, o leitor encontra também uma série de
capitulos. Cruz Neto faz uma interessante discussdo sobre o uso
das TIC/TIDIC no ensino de Historia, partindo da experiéncia
da producdo de um Podcast com estudantes do Ensino Médio de
uma escola de Gurinhatd-MG. Flavia Oliveira descreve a
aplicagdo de uma sequéncia didatica focada no género textual
fanfiction, com vistas a promocéo de habilidades de letramento,
em especial, do letramento literario em turmas do 9.° ano do
Ensino Fundamental. Kénia Oliveira também contribui com as
discussdes acerca do letramento, na perspectiva dos
multiletramentos, tomando o GIF biogréafico como possibilidade
de producdo textual. Por fim, Silva, Pereira e Lopes discutem
praticas de leitura e escrita no Ensino Fundamental a partir do
género textual noticia, em consonancia com 0s principios e
pressupostos da BNCC para o ensino de Lingua Portuguesa.

Dito isso, convido aos leitores e leitoras para
caminharem com 0s autores nas experiéncias que compartilham
e nas analises que tecem sobre as praticas exitosas que relatam.
Que a leitura desses textos inspire e contribua para manter em
cada educador e educadora a indispensavel chama do
esperancar.

Mical de Melo Marcelino

Doutora em Educacéo pela Universidade de Sdo Paulo

Professora do curso de Pedagogia e do Programa de Mestrado em Educagao
Bésica do ICHPO-UFU
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CAPITULO |

FAZENDO ARTE COM CRIANCAS COM
DEFICIENCIA: experiéncias e conhecimentos decorrentes
de projetos de extensdo e pesquisa

Denise Andrade de Freitas Martins

Introducéo

Neste texto busco compartilnar experiéncias e
conhecimentos decorrentes de minha atuacdo como professora e
como pesquisadora no desenvolvimento de projetos de extenséo,
em interface com a pesquisa. Esses projetos envolveram musica,
teatro e literatura e foram desenvolvidos com criangas com
deficiéncia matriculadas na Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) de ltuiutaba, Minas Gerais.

Para tal, contarei um pouco de minha formacdo e
trajetdria profissional. Ainda pequena, iniciei meus estudos de
piano no Conservatério Estadual de Musica “Dr. José Zoccoli de
Andrade”, na cidade de Ituiutaba/MG, ¢, nessa escola, em 1984,
tornei-me professora de piano, pratica de ensino e historia da
musica, além de diretora no periodo de 2000 a 2004. Aprendi
muito com os colegas professores e estudantes. Descobri bem
cedo que gostava de integracdo, de trabalhos envolvendo varias
areas artisticas, diferentes pessoas e instituicoes de ensino.
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Em 2005, tornei-me, também, professora nos cursos de
Pedagogia e Normal Superior da Fundacdo Educacional de
Ituiutaba associada a Universidade do Estado de Minas Gerais
(FEIT/UEMG). No periodo de 2006 a 2009, fui coordenadora de
extensdo nessa universidade, dando inicio aos trabalhos de
extensdo em interface com a pesquisa, sempre em parceria com
professores e estudantes do Conservatdrio. Trabalhamos de
2007 a 2022 com criancas da rede publica estadual, em idade
entre 9 e 11 anos, consideradas analfabetas funcionais, no
Projeto Escrevendo o Futuro (PEF) e, de 2009 a 2023, com
criancas com deficiéncia, matriculadas na APAE (Mdasica na
APAE).

Neste texto descreverei as atividades de extensdo, em
interface com a pesquisa, realizadas com as criangas da APAE,
buscando compartilhar as experiéncias e 0s conhecimentos
decorrentes desta atuacdo profissional, que contou com a
participacdo de professores e estudantes da UEMG, da APAE e
do Conservatorio®.

No periodo de 2009 a 2016, as atividades realizadas na
APAE foram restritas a extensdo, com o objetivo de contribuir
com o processo de formacdo das criancas com deficiéncia e
ampliar as possibilidades de acesso as diferentes manifestacfes
e préaticas artisticas. A metodologia constava de apresentacdes e
oficinas na sede da APAE, uma a cada més, de musica vocal
e/ou instrumental, contacdo de historias, encenacdes e
brincadeiras.

% No ano de 2020, participaram do projeto apenas as criangas da escola Bias
Fortes, tendo em vista as inimeras dificuldades impostas pela pandemia do
Coronavirus.
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A partir de 2017, entendemos que as criancas da APAE
ndo deveriam se constituir simplesmente como publico, mas
protagonizar as atividades artisticas a serem planejadas e
realizadas. Assim, demos inicio as interven¢Ges acompanhadas
de investigacdo (metodologia de intervencdo e metodologia de
pesquisa) e passamos a pesquisar processos educativos
decorrentes das préticas artisticas e musicais desenvolvidas no
projeto de extensdo Musica na APAE. Estudantes e professoras
da APAE, da UEMG e do Conservatdrio constituiram-se em
uma comunidade, trabalhando em comunh&o.

Tomamos o0 termo comunidade no sentido de que a
participacdo nas atividades realizadas se fundamentava na
vontade e liberdade de escolha de cada pessoa envolvida, as
quais, juntas, planejavam e criavam/construiam, pouco a pouco,
uma performance envolvendo mausica, teatro literatura, com
énfase aos autores/as brasileiros/as.

Trata-se, portanto, de uma prética social, entendida como
pessoas ou grupo de pessoas com interesses, vontades e
objetivos comuns. Em grupos como esses ndo ha subordinacao,
mas cooperacdo entre as pessoas, as quais tém liberdade de
entrar e sair a qualquer momento (Oliveira et al., 2014).

Préaticas sociais podem existir fora ou dentro de escolas,
J& que as pessoas “se agrupam por diferentes razdes, afinam-se
nas tematicas trabalhadas, constroem conjuntamente quando se

colocam criticamente diante das situagdes vivenciadas”.
(Martins, 2018, p. 127).

De todo modo, préticas sociais demandam liberdade para
escolher e decidir, com o devido e necessario rigor, lugar em
que ndo cabe a licenciosidade sem limites. Responsabilidade e
compromisso com o que se faz e com quem se faz sdo premissas
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basicas. Em toda acéo/construcdo colaborativa, tudo o que se
realiza é com base no didlogo, respeito e ajuda mutua, em
comunhé&o, sendo uns com os outros, segundo Freire (2005).

No entanto, toda acdo humana é permeada de conflitos
(culturais e sociais), 0s quais precisam ser negociados. Como
construgdes conjuntas, cujas diferencas e pertencimentos
identitarios sdo resguardados, praticas sociais ndo promovem
uma educacdo de mao Unica. Pela diversidade de seus sujeitos,
ddo lugar a uma multiplicidade de conhecimentos, mutaveis e
em constante construgédo (Candau, 2008).

Assim sendo, foram muitos os aprendizados (mas
também desafios e dificuldades) decorrentes dos processos de
construgdo-reconstrucio® de performance realizados junto a
APAE/Ituiutaba (2017-2023). E tudo isso pautado na ideia de
que “a no¢ao que temos de ndés mesmos ¢ construida a partir de
nossa interacdo com outras pessoas, fundamentada no "Eu” a
partir de um "NOs”. (Martins, 2015, p. 78). Tal compreenséo
encontra eco em Vygotysty (apud Ivic, 2010), de que
aprendemos na interacdo, uns com 0S outros, em meio a
convivéncia e compartilhamento de aprendizagens e
experiéncias.

Vale destacar que a arte — a masica, o teatro, 0s jogos e
brincadeiras, dentre outros —, é de grande importancia na vida de
uma crianca, justamente porque tem a capacidade de
potencializar o jogo do faz de conta no imaginario infantil.
Todavia, tendo em mente que as criancas se diferenciam
enquanto sujeitos, de acordo com suas histérias e os lugares que

4 O uso do termo construgdo-reconstrugdo justifica-se pela dinamica do
processo, ja que ndo ha nada pronto e acabado, ao contrario, sempre em
trasformagdo com base na agdo conjunta, colaborativa e criativa.
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ocupam, elas também se mostram diferentes em relacdo ao
contato com a arte e a musica.

O contato com a arte, com a musica, faz com que as
criangas ocupem lugares como atores sociais. Para Schiinemann
e Maffioletti (2011), a crianca faz parte de uma estrutura social e
ela é vista de acordo com suas manifestacoes.

O contato da crianca com a escola e a mausica
potencializa a criacdo de vinculos com seus professores, tanto
em relacdo as técnicas como no aspecto pessoal. Por isso é
preciso que o professor de musica pense em seu
desenvolvimento pessoal (Kater, 2004). Tomando contato com
as potencialidades e limites dos alunos, do ponto de vista
artistico e musical, o professor fornece meios para a superacao
dos limites e maior exploracdo das potencialidades. Trata-se de
um processo que tem poténcia na formagdo, no qual é possivel
haver esclarecimento sobre algo ainda ndo descoberto.

Sobre a educacdo especial, Glat e Blanco (2007)
observam que ela deve ser vista além de um sistema educacional
especializado a parte, mas como um conjunto de recursos e
metodologias para atender a necessidade de alunos/as com
deficiéncia. Essas necessidades educacionais especiais ndo sao
um problema que se encontra no individuo, ndo é algo inerente a
pessoa com deficiéncia, mas sim um produto de sua relacdo com
0 contexto escolar que a aprendizagem ird ocorrer.

Ainda, para que a aprendizagem ocorra, & preciso
favorecer a estimulacdo de areas cerebrais, com atividades que
possuam sons, movimentos, imagens. Independente do
diagnoéstico que o estudante possui ou da dificuldade
apresentada, todos podem se beneficiar de atividades ladicas
contextualizadas. Esse tipo de atividade é capaz de despertar
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sentimentos que podem provocar a producdo e interacdo de
hormaonios (Glat; Blanco, 2007).

Diante do exposto, a musica, assim como qualquer outra
forma de expressdo artistica, pode ser ferramenta essencial na
educacdo de pessoas com deficiéncia, especificadamente de
criancas em processo de formacdo. A musica contribui para o
desenvolvimento cognitivo e estimula a associacdo de inimeras
fungbes  psicossociais, como a comunicagdo e O
desenvolvimento da linguagem compreensiva e expressiva
(Pederiva; Tristao, 2006).

Pensar nas possiveis contribuicdes do saber artistico e
musical na perspectiva de pessoas com deficiéncia merece
grande destaque e visibilidade na nossa sociedade. Trabalhar
com criangcas com deficiéncia na construcdo-reconstrucdo de
performance é trabalhar a partir das potencialidades e néo
limitacGes, € ampliar as oportunidades de acesso as artes, €
ocupar espaco social de importancia e visibilidade, é acreditar e
esperancar que criangas com deficiéncia também fazem arte!

Desenvolvimento

No periodo de 2009-2016, as atividades realizadas junto
a APAE foram circunscritas apenas a extensdo, descritas em
Martins (2019), assim organizadas: Eventos sonoros: audicdo e
instrumentacdo musical, construcdo e manuseio de objetos
sonoros; Excursfes culturais: visitagdo ao Conservatério e
UEMG/Ituiutaba, montagem de painéis, mostras de artes;
Oficinas artisticas: jogos ritmico-musicais, dramatizacdo e
contacdo de histdrias, desenhos, dobraduras, colagens, recortes e
pinturas.
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Especial énfase foi dada aos autores brasileiros, dentre:
Heitor Villa-Lobos, Gilberto Mendes (2009); Ricardo
Nakamura, Francisco Buarque de Hollanda e Jodo Guilherme
Ripper (2010); Cecilia Cavalieri e Marisa Rezende (2011);
Antonio Celso Ribeiro (2012); Bia Bedran, Paulo Tatit, Sandra
Peres — Palavra Cantada —, Cristiana Pereira® — Formiga Juju
na cidade das papaias (2013); Cristiana Pereira — Formiga Juju
e 0 sapo Karibu — Cesar Traldi (2014); Cecilia Cavalieri,
Cristiana Pereira — Formiga Juju e o professor Moskito,
Formiga Juju na cidade das papaias e Formiga Juju e 0 sapo
Karibu (2015); Marcos Vieira Lucas, Cristiana Pereira —
Formiga Juju e o professor Moskito (2016).

No periodo de 2017-2023, também com énfase aos
autores brasileiros, as atividades de extensdo foram
acompanhadas de investigacdo, com a participacdo de
estudantes voluntarios e bolsistas dos seguintes programas:
Programa Institucional de Apoio a Extensdo (PAEX/UEMG);
Programa Institucional de Apoio a Pesquisa (PAPQ/UEMG) e
Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais
(FAPEMIG). A metodologia passou, entdo, a constar de dois
momentos: metodologia de intervencdo e metodologia de
pesquisa.

Metodologias de intervencao e pesquisa

A pesquisa realizada foi de natureza qualitativa e de
inspiracao fenomenoldgica. Os acontecimentos em si ndo foram
considerados, ja que o objeto de busca, de interrogacédo, ndo € o

S Cristiana Pereira € natural de Maputo, Mocambique/Africa, autora da
coletinea Formiga Juju, literatura que envolve 0 movimento civico
mocambicano em prol da leitura criativa e transformadora.
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proprio acontecimento, mas “[...] a natureza subordinada a
maneira de por o problema” (Martins e Bicudo, 1989, p.75).
Compreendemos com Machado (1994) e Garnica (1997) que em
pesquisas de natureza qualitativa pesquisador/a e pesquisado/a
buscam porque interrogam e ndo explicam a coisa como ela se
apresenta.

O processo de construgdo da pesquisa constou de dois
momentos: metodologia de intervencdo (levantamento e
desenvolvimento) e metodologia de pesquisa. A investigacéo
ocorreu da seguinte forma: primeiro semestre — encontros
semanais na APAE com a comunidade envolvida no projeto de
extensdo Musica na APAE (estudantes bolsista/s e voluntarios e
a professora orientadora da UEMG/Ituiutaba; criangas com
deficiéncia e professoras da APAE/Ituiutaba; professores e
estudantes do Conservatério Estadual de Musica “Dr. José
Zoccoli de Andrade”/Ituiutaba) e segundo semestre — encontros
semanais na APAE ou no Conservatorio ou ha UEMG.

Nesses encontros deu-se 0 processo de construcdo-
reconstrucdo de performance envolvendo mdsica, teatro e
literatura, a partir de leitura e discussdo de literatura, jogos e
brincadeiras, experimentacdes sonoras (producdo e criacdo de
sons e exploracdo e manuseio de instrumentos musicais),
cancbes e musica brasileira contemporanea. Todos esses
encontros foram realizados no periodo vespertino, entre 13 e 15
horas, conforme acordado com as instituicGes parceiras e
colaboradores no projeto.

Na metodologia de intervencdo, desenvolvemos uma
proposta baseada na pedagogia libertadora de Paulo Freire
(1967, 2005), com base no dialogo e a partir das experiéncias e
compreensdes das pessoas envolvidas.
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Gongalves Junior (2009) nos apresenta a pedagogia
dialégica de Freire, pautada em seu método de alfabetizagdo, em
trés momentos, “‘equiprimordiais e inter-relacionados”, que sdo:

(i) Investigacdo tematica: descobrir 0 que as pessoas ja
sabem, que leitura fazem do mundo e qual
assunto/tematica lhes afeta e interessa (proporcionam
tema gerador). Descobrindo o que sabem aprimorarmos
juntos os conhecimentos, educando e nos educando,
partindo do saber de experiéncia feito;

(if) Tematizagdo: o educador é aquele que incentiva e
motiva a partir da palavra, do tema gerador. O dialogo
faz-se necessario para percebermos posturas, posicoes,
pontos de vista distintos, modos de perceber o mundo, e,
de modo igualitario, compartilhar conhecimentos; e

(iii) Problematizacdo: momento do engajamento, do
compromisso emancipador solidario daquele
conhecimento, da construcdo-reconstrucdo do mundo
lido, da transformacdo das condi¢cdes de vida, da
libertagdo” (Gongalves Junior, 2009, p. 705).

Desse modo, as acdes realizadas foram, em geral, assim
distribuidas: Investigacdo tematica — negociacdo da intervencao
com a escola sede e escola parceira, realizacdo de roda de
conversa com a comunidade participante (levantamento de
gostos musicais, necessidades e preferéncias, vontades e
expectativas); Tematizacao — apresentacdo dos dados resultantes
da roda de conversa, escolha e decisdo de repertério musical e
literdrio, apresentacdo do cronograma de atividades das

instituicbes — proponente (universidade), sede/interveniada
(APAE) e parceira (Conservatério), elaboracdo de arranjos
musicais e roteiros; e Problematizacdo - processo de

construcao-reconstrucdo do dia a dia das atividades pensadas e
planejadas ao longo dos encontros — criagdo de performance —,
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além de visitas de apresentacdo e participacdo em concertos e
oficinas.

Na metodologia de pesquisa, foram utilizados diarios de
campo como forma de registrar rigorosamente as atividades
constantes da metodologia de intervengdo, sendo o principal
instrumento de coleta de dados, para posterior sistematizacéo e
analise. Os diarios de campo, considerados um recurso
metodoldgico bésico e de extrema importancia nesta modalidade
de pesquisa, sdo compreendidos por Bogdan e Biklen (1994, p.
150) como “[...] o relato escrito daquilo que o investigador ouve,
V&, experiencia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre
os dados de um estudo qualitativo”. Além dos diarios de campo,
0s registros ocorreram em fotografias, filmagens, desenhos,
textos escritos e situacfes-dialogo com os/as participantes da
pesquisa.

Ainda, eventualmente, foram aplicadas entrevistas
abertas a comunidade participante do projeto. Esse tipo de
entrevista, também conhecida como semiestruturada, é, de
acordo com Negrine (1999), menos formal e oferece maior
liberdade tanto para o entrevistador quanto para o entrevistado,
possibilitando uma modificacdo na sequéncia das perguntas e
podendo criar direcionamentos de fala. A entrevista aberta foi
aplicada aos diferentes sujeitos em data e local previamente
escolhidos e determinados, com posterior analise dos dados
coletados, considerando-se a identificacdo, o agrupamento, a
interpretacdo e a categorizacdo das unidades de significado
emergentes das falas dos sujeitos.

Os procedimentos de andlise dos dados, sinteticamente
descritos, ocorreram ao término das intervencdes, justamente
pela transcricdo minuciosa e na integra dos discursos coletados,
nesse caso presentes também nos didrios de campo;
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identificacdo das unidades de significado; reducéo
fenomenolégica; organizacdo das categorias; construcdo da
matriz nomotética; construcao dos resultados (Gongalves Junior,
2008).

As analises ideograficas e nomotéticas, segundo
Machado (1994, p.41), contribuem com pesquisas de natureza
qualitativa por possibilitarem que o tema seja circundado, em
busca de compreender o fenbmeno e ndo explica-lo. Apds a
analise de todos os dados coletados, foram realizadas
devolutivas a comunidade participante, em conformidade aos
preceitos éticos da pesquisa e compromisso das pesquisadoras.

Vale ressaltar que, para a execucdo da pesquisa, ao longo
de todos o0s anos, os projetos foram devidamente submetidos a
avaliacio do Comité de Etica em Pesquisa da universidade
responsavel (UEMG), e, consequentemente, aprovados. Em se
tratando de pesquisa com seres humanos, especificadamente
com estudantes de uma instituicdo voltada ao atendimento de
estudantes com deficiéncia, € imprescindivel os cuidados éticos.

Os participantes das pesquisas foram convidados a
colaborar com o estudo apOs autorizagdo em Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), Termo de
Assentimento e Termo de Anuéncia, em data e local
previamente escolhidos e determinados, com posterior
arquivamento.

Resultados e discusséo

Apresentarei, a seguir, a discussdo e resultados dos
projetos de extensdo em interface com a pesquisa realizados
com as criancas da APAE/Ituiutaba, no periodo de 2017 a 2023,
ordenados sequencialmente ano a ano.
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2017

O projeto constou da construgdo-reconstrucdo de uma
performance envolvendo musica, teatro, literatura inspirada no
livro No céu, na terra ou no mar (Figura 1), de Luciana Garcia
Mascarenhas (2015). O objetivo da pesquisa foi investigar de
que forma criancas e jovens com deficiéncia se envolviam em
praticas artisticas e musicais e quais eram 0S pProcessos
educativos decorrentes dessas préaticas.

A metodologia de intervengdo teve como referéncia 0s
principios pedagogicos de Paulo Freire e o referencial tedrico se
sustentou principalmente nos conceitos de préaticas sociais e
interculturalidade. Das analises ideografica e nomotética, de
acordo com a analise dos dados coletados e registrados em
diarios de campo, foram identificadas trés categorias: A) Querer
fazer; B) Saber fazer; C) Pensar o outro.

As praticas artisticas e musicais realizadas com as
criancas e jovens com deficiéncia mostraram-se potentes, tendo
em vista 0s processos educativos delas decorrentes, dentre:
capacidade de contar e recontar historia, memorizacao de falas,
aprendizado de cangdes, percussdo de objetos sonoros, interacao
com as pessoas e instituicbes envolvidas (APAE, creche, escola
de masica e universidade), aprendizado de novos conteldos,
metodologias e modos de expressdo. Podemos dizer que as
criancas e jovens da APAE assumiram o0 protagonismo da
performance, como atores, narradores e cantores em cena.
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Figura 1: Como resultado do projeto, em cena, a performance No céu, na
terra ou no mar.

Fonte: Acervo de pesquisa de Martins, D. A. F. (2017).

2018

Incomodada em relacdo ao ensino de musica e arte ser
voltado em geral para pessoas talentosas e aquelas que podem
pagar por aulas particulares, dei continuidade as atividades de
extensdo em interface com a pesquisa, contando com a
participacdo de estudantes bolsistas e voluntarios da UEMG e
em parceria com o Conservatério e uma escola de educacéo
béasica. Participaram 13 estudantes e 1 professora da UEMG, 13
estudantes e 2 professoras da APAE, 25 estudantes e 1
professora da Escola Estadual Governador Bias Fortes e 15
estudantes do Conservatorio.

Os objetivos foram: tentar compreender de que forma
pessoas com deficiéncia se envolviam na realizacdo de praticas
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artisticas e musicais e quais eram 0s processos educativos
decorrentes da realizacdo dessas praticas. Os instrumentos de
coleta de dados foram os diarios de campo, fotos, desenhos e
entrevistas, com posterior analises ideografica e nomotética.

A intervencdo foi realizada com base nos principios
pedagogicos de Paulo Freire. O referencial tedrico sustentou-se
nos conceitos de préaticas sociais e educacdo/formacdo para
pessoas com deficiéncia. As praticas artisticas e musicais
realizadas concentraram-se no processo de construgdo-
reconstrucdo de uma performance, Caminho mistico nas estrelas
(Figura 2), inspirada nas pecas para piano solo e piano a quatro
méaos do compositor brasileiro Alexandre Schubert. Essas pecas
foram reescritas para xilofones e metalofones, carrilhdo, caxixis
e clavas, percussdo corporal, piano a quatro maos, orquestra de
teclados, canto, teatro e literatura®.

Os estudantes da APAE (9-13 anos) foram responsaveis
pela instrumentacdo musical (junto a orquestra de teclados e o
piano) (Figuras 3 e 4) e os estudantes da escola Bias Fortes (9-
12 anos) pela encenacdo/dramatizacao e instrumentacdo musical
(clavas e percussdo corporal). Foram realizados encontros
semanais, tanto no Conservatorio como na APAE e na escola
Bias Fortes, e apresentacOes na cidade de ltuiutaba e na cidade
vizinha Capinépolis.

Os resultados apontaram um grande envolvimento dos
estudantes da APAE na realizacdo das atividades e uma melhora
significativa na coordenacdo motora, memoria, promocao de
aprendizagem musical e desenvolvimento de habilidades sociais.

5 Todos os arranjos musicais dos projetos citados sdo de autoria da professora
Leise Garcia Sanches Muniz.
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Figura 2: Performance Caminho mistico nas estrelas.

e .' .t;'{

‘1\,»,"n\1

Fonte: Acervo de pesquisa de Martins, D. A. F. (2018).

Figura 3: Criancas da APAE tocando Figura 4: Miza, estudante da
instrumentos. APAE, tocando xilofone.

Fonte: Acervo da pesquisa de Martins, D. A. F. (2018).
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2019

Neste ano, além de investigar os processos educativos
decorrentes da realizacdo de praticas artisticas e musicais,
decidimos investigar (também) os modos de interacdo de
criancas com e sem deficiéncia em meio a essas praticas.

A intervencdo, pautada na pedagogia dialégica de Freire,
contou, entdo, com a participacdo de estudantes da APAE e da
escola Bias Fortes, e as atividades se relacionaram
principalmente com a obra pianistica do compositor brasileiro
Pauxy Gentil Nunes. Com base nas andlises ideografica e
nomotética (levantamento, reducédo e agrupamento das unidades
de significado) de 11 diarios de campo, ocasido na qual as
criangcas com deficiéncia se encontraram com as criangas sem
deficiéncia, (Figura 5) emergiu a matriz nomotética, com 3
categorias: A) Eles interagiram legal, eu senti coesao:
convivéncia e interacdo; B) Acho bom porque a gente aprende
as coisa nova: processos de aprendizagem; C) Outros que
brinca, eles ndo tdo interessado, entdo deixa: conflitos e
negociagdes’.

Os resultados apontaram que praticas artisticas
desenvolvidas com pessoas com/sem deficiéncia sdo capazes de
potencializar novas habilidades, conhecimentos e promover uma
melhor convivéncia, mesmo em face das dificuldades
enfrentadas no dia a dia dos encontros. Ainda, fazer arte e
musica no espaco da escola de musica, Conservatorio (Figura 6),
e ndo nas escolas sede das criancas com/sem deficiéncia, em
muito contribuiu com a promocao da interacdo (Figura 7).

7 Os titulos das categorias estdo em italico porque sdo excertos literais direto
de falas dos participantes da pesquisa.
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Figura 5: Criangas com e sem deficiéncia conversando sobre as
experiéncias vivenciadas no projeto.

Fonte: Acervo de pesquisa de Martins, D. A. F. (2019).

Figura 6: Criancas no palco do auditério do Conservatério construindo a
performance.

Fonte: Acervo de pesquisa de Martins, D. A. F. (2019).
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Figura 7: Criangas conhecendo o som da Mbila8.

Fonte: Acervo de pesquisa de Martins, D. A. F. (2019).

Anos 2020/2021

No ano de 2020, fomos surpreendidos pela pandemia
Coronavirus Disease 2019 (COVID-19), causada pelo
coronavirus SARS-CoV-2, justamente no més de marco, ocasiao
na qual ja estavamos com os projetos de extensdo e pesquisa
negociados com as escolas parceiras, Bias Fortes (educacao
basica) e APAE (escola para pessoas com deficiéncia). Tendo
em vista as inumeras dificuldades que se colocaram a época e
em contato com as diretoras dessas duas escolas, decidiu-se que
a APAE ndo participaria. J& a escola Bias Fortes, em
consonancia com a Superintendéncia Regional de Ensino (SRE)
de ltuiutaba e de acordo com a orientacdes da Secretaria de

& Instrumento de origem mocambicana, Africa, de nome Mbila, de
propriedade da pesquisadora. Foi confeccionado por um artesdo de Maputo,
por ocasido dos estudos de Doutorado Sanduiche no Exterior (2013), parceria
entre a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar/BR) e a Universidade
Pedagogica de Maputo (UP/MZ).
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Estado da Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG), concordou em
participar do projeto; ja estdvamos no final do més de julho.

As atividades de extensdo acompanhadas de pesquisa (0s
encontros) foram realizadas de duas maneiras: modo digital,
usando-se o celular, e no modo presencial, em uma pragca situada
nas proximidades da escola e no alpendre da casa de trés
participantes irmés (Figura 8). Com o objetivo de contribuir com
0 processo de formacéo e socializacdo das criangas participantes
e em busca de investigar 0os processos educativos decorrentes
das préticas artisticas e musicais realizadas, trabalhamos no
processo de construcdo-reconstru¢cdo de uma performance
inspirada principalmente nas pecas Funk e Tao longe da minha
janela, de Caio Senna, além de brincadeiras e jogos musicais.

Figura 8: Encontros no alpendre e na praca.
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As criangas cantaram, dangaram, encenaram e tocaram
xilofones, metalofones, pandeiro e clavas. De inicio
participaram sete criangas, mas apenas trés delas permaneceram
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até o final das intervencdes, trés irmas acompanhadas da mae,
que também participou das atividades (Figura 9).

Figura 9: Comunidade participante.

Fonte: Acervo de pesquisa de Martins, D. A. F. (2020).

No ano de 2021, as dificuldades ainda foram muitas.
Mas mesmo assim, o projeto foi realizado com a participacdo do
Conservatorio, da APAE, e da escola Bias Fortes. Com 0s
integrantes da Orquestra de teclados, foi criada a performance
Entre cores e sons (formato digital) (Figura 10), baseada em um
arranjo para teclados, xilofones e percussdo, envolvendo
também brincadeiras e interacdes ludicas, das pecas Cantiga de
Maria Eduarda e Ludicas Infantis n. 1, de Rodrigo Lima. O
arranjo foi de autoria de Leise Garcia Sanches Muniz,
colaboradora nos projetos.
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Figura 10: Performance Entre sons e cores.
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Fonte: Acervo de pesquisa de Martins, D. A. F. (2021).

2022

Neste ano, o trabalho foi realizado com as criancas da
APAE, também em parceria com o Conservatorio. A
metodologia de intervencdo, fundamentada nos principios da
pedagogia dialdgica e libertadora do educador brasileiro Paulo
Freire (1967, 2005, 2008), constou da construcdo-reconstrucao
de duas performances: Godofredo caiu, inspirada no livro
homoénimo de Sandra Bittencourt (2010) e Do outro lado da
vida, em homenagem ao compositor brasileiro Guilherme
Bernstein (Figura 11).

Nesse processo, prevaleceu o entendimento de que
primeiramente se educa a crianca e ndo a crianca com
deficiéncia, o que faz com que aflorem outros potenciais,
excluindo a ideia de que a deficiéncia limita a criangca como um
todo. A crianca ndo fica a mercé de suas limitacOes, e sim
estimulada a aprender e se desenvolver em outros ambitos
(Vygotsky apud Ivic, 2010).

Assim, demos continuidade as atividades de extensdo e
pesquisa, com 0s objetivos de tentar compreender de que forma
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criancas com deficiéncia se envolviam na realizacdo de praticas
artisticas e musicais e quais eram 0s processos educativos
decorrentes da realizacdo dessas praticas.

Com base na andlise (ideografica e nomotética) dos
dados coletados, emergiram quatro categorias: A) Aprendendo
com Godofredo, o sapo brinquedo; B) Apenas meninas podem
ser Raikas: processos de constituicdo de autonomia; C) Modos
de convivéncia e interacdo; D) Vou escolher os alunos mais
espertos — pensando a relagdo professor/aluno®. Os resultados
apontaram que criangas com deficiéncia sdo potentes e capazes
de interagir, aprender, cantar, recriar historias, encenar
personagens, brincar, dancar, movimentar-se, orientar-se.

No entanto, na relagdo professor-aluno, 0 processo
cuidar/educar mostrou-se muito interligado e dependente, o
cuidar sobrepds o educar. As questdes de género prevaleceram,
Ou Seja, encenar um cachorro era coisa para homens e nao para
mulheres. A ideia de limitacdo preponderou em relacdo as
oportunidades — alguns podem fazer, mas outros néo.

Dessa forma, compreendemos que ainda hd muito o que
fazer, particularmente no que se refere ao processo de formacao
de professores para criangcas com deficiéncia.

® Os titulos de duas das categorias estdo em italico, porque sdo excertos
literais de falas dos participantes da pesquisa.
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Figura 11: Godofredo caiu e Do outro lado da vida.

Fonte: Acervo de pesquisa de Martins, D. A. F. (2022).

2023

Neste ano avancamos nas investigacdes junto a APAE
(Figura 12), além de pesquisar 0s processos educativos
decorrentes da realizacdo de préticas artisticas, investigamos o
vinculo materno-infantil de criancas com deficiéncia em meio a
realizacdo de tais praticas. O processo de construcdo da pesquisa
constou de dois momentos: metodologia de intervencéo
(levantamento e desenvolvimento) e metodologia de pesquisa.

Todo o trabalho foi realizado com base nos principios
pedagdgicos de Paulo Freire, na dialogicidade. O referencial
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tedrico sustentou-se, principalmente, nos conceitos de praticas
sociais e processos educativos, interculturalidade, préaticas
artisticas, educacdo para criancas com deficiéncia e vinculo
materno-infantil.

De natureza qualitativa, os instrumentos de coleta de
dados foram os diarios de campo, filmagens, textos escritos e
entrevistas, seguidos de analises ideografica e nomotética.

Esse trabalho, orientado pela garantia do exercicio de
direitos, possibilitou reflexdes sobre os processos educativos e o
vinculo materno-infantil implicados na realizacdo de praticas
artisticas no contexto da educacéo de criangas com deficiéncia,
contribuindo com a formagéo das pessoas envolvidas.

O trabalho realizado foi inspirado nas pecas Cancéo de
Eré, Catira e Valsinha Beija Flor, de Kilza Setti, e no conto
Kilza Setti, a indagadeira de Cristina Agostinho (2023) (Figura
13), que deu nome a performance. As criangas mostraram-se
potentes na experimentacdo e uso dos instrumentos musicais
(xilofone, clavas e pau de chuva), ultrapassando a ideia de que
instrumentos sdo brinquedos.

Em relacdo a encenacdo, as criancas participaram
ativamente, mostrando-se interessadas em aprender as
movimentacOes, gestos, coreografia e dancas propostas.

As criancas aprenderam melodias e ritmos de relativa
complexidade, como a Catira, batendo pés e palmas
alternadamente; ajudaram umas as outras na experimentacdo e
manuseio dos instrumentos, quando uma crianga se ausentava
outra a substituia na instrumentacdo musical, sem prejuizo da
performance em construcdo; reproduziam as melodias em forma
de vocalizes e assovios; trabalharam em comunhéo.
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Figura 12: O dia a dia dos encontros na APAE.

Fonte: Acervo de pesquisa de Martins, D. A. F. (2023).

Figura 13: Kilza Setti, a indagadeira.

Fonte: Acervo de pesquisa de Martins, D. A. F. (2023).
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Consideracoes finais

De acordo com o trabalho realizado de pesquisa em
interface com a extensdo, compreendemos que criangas com
deficiéncia séo potentes e capazes de interagir, aprender, cantar,
recriar histérias, encenar personagens, brincar, dancar,
movimentar-se, orientar-se. E importante destacar que todo o
trabalho pautou-se na potencialidade das criancas e ndo em suas
limitagdes: criangas com deficiéncia fazem arte!

Mas, no que se refere a relacdo professor-aluno, o
processo cuidar/educar encontra-se ainda muito interligado e
dependente, ou seja, o cuidar sobrepde o educar. As questdes de
género ainda prevalecem, as fungbes de meninos e meninas
estdo bem definidas, como: quem encena um cachorro (Tim) é
um menino e quem encena uma cachorra (Raika) € uma menina.
Ainda héa coisas para mulheres e coisas para homens. A ideia de
limitacdo (ainda) impera sobre as oportunidades; alguns podem,
mas outros ndo. Merecida atencdo carece ser dada ao processo
de formacdo de professores.

Vale ressaltar que a pesquisa, de natureza
fenomenoldgica, com anéalise dos dados coletados (ideogréafica e
nomotética) — levantamento, reducdo e agrupamento das
unidades de sentido —, nos permite compreender de maneira
mais aprofundada as vivéncias e significados atribuidos pelos
participantes ao fendmeno estudado, bem como as possiveis
implicacdes para a pratica educativa.

Trabalhos colaborativos como esses, envolvendo
diferentes pessoas de diversas instituicbes de ensino
(interinstitucionais), construidos a partir da diversidade humana,
implicam indmeras dificuldades e desafios, mas, sobretudo,
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mostram-se potentes na promocao de relacdes democraticas,
criativas e transformadoras.

Em consondncia com os documentos legais que orientam
a educacdo brasileira e dada a énfase ao repertorio trabalhado
(musical e literdrio), composto principalmente de artistas
brasileiros (preferencialmente aos vivos), projetos como esses
testemunham acgdes que permanecem e permanecerdo,
justamente por valorizar o humano, a arte, a cultura, a diferenca,
a diversidade, a interacdo das diferentes culturas e, sobretudo,
pela aposta de que praticas artisticas sdo potentes no
desenvolvimento pessoal e social, especialmente no contexto da
incluséo de pessoas com deficiéncia.

Enfim, com base em uma abordagem colaborativa e
dialdgica, envolvendo diferentes atores e instituicdes, pode-se
construir e transformar. Esperamos que este texto, relato de
nossos conhecimentos e experiéncias junto a UEMG, e a escolas
parceiras, como professora extensionista e pesquisadora, possa
suscitar novos questionamentos e reflexfes acerca das tantas
possibilidades de realizacdo de praticas artisticas e musicais com
criancas com deficiéncia, em busca de avancos epistemologicos
nas diferentes areas do conhecimento e a ressignificacdo do
sentido da vida, ja que Educacao é para TODOS!

Agradecimentos

Agradecemos ao Programa Institucional de Apoio a Extensdo
(PAEX/UEMG), ao Programa Institucional de Apoio a Pesquisa
(PAPQ/UEMG) e a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado
de Minas Gerais (FAPEMIG), que nos apoiaram com o
financiamento das pesquisas e bolsas de estudos dos estudantes
de graduacéo.

39



Referéncias

AGOSTINHO, C. Kilza Setti: a indagadeira. Minas Gerais, Jul.
2023. [conto n&o publicado].

BITTENCOURT, S. Godofredo caiu. Campinas/SP: Pangeia.
2021. 15 p.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigagcdo qualitativa em
educacdo: uma introducdo a teoria e aos métodos. Porto,
Portugal: Porto, 1994. 336 p.

CANDAU, V. M. Direitos Humanos, educacdo e
interculturalidade: as tensGes entre igualdade e diferenca.
Revista brasileira de educacdo. v. 13, n. 37, p. 45-56,
Jan./Abr. 2008.

FREIRE, P. Educacdo como pratica da liberdade. Rio de
Janeiro/RJ: Paz e Terra, 1967. 157 p.

FREIRE, P. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a
pedagogia do oprimido. 15. ed. Rio de Janeiro/RJ: Paz e Terra,
2008. 245 p.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro/RJ: Paz e
Terra. 2005. 213 p.

GARNICA, A. V. M. Algumas notas sobre pesquisa qualitativa
e fenomenologia. Interfaces — Comunicacdo, Saude,
Educacdo, Botucatu/SP, v. 01, n. 01, p. 109-122, Ago. 1997.

GLAT, R.; BLANCO, L. de M. V. Educacao especial no
contexto de um Educacdo Inclusiva. In: GLAT, R. (Org.).
Educacdo inclusiva: cultura e cotidiano escolar. 26. ed. v. VI,
Rio de Janeiro/RJ: 7Letras, 2007, p. 19-39.

40



GONCALVES JUNIOR, L. Dialogando sobre a Capoeira:
possibilidades de intervencdo a partir da motricidade humana.
Motriz. Rio Claro/SP: v. 15, n. 03, p. 700-707. Jul./Set. 2009.

GONCALVES JUNIOR, L. Lazer e trabalho: a perspectiva dos
lideres das centrais sindicais do Brasil e de Portugal em tempos
de globalizagdo. In: GONCALVES JUNIOR, L. (Org.).
Interfaces do lazer: educagdo, trabalho e urbanizacdo. S&o
Paulo/SP: Casa do Novo Autor, 2008. p.54-108.

IVIC, I. Lev Semionovich Vygotsky (1896-1934). In: IVIC, I;
COELHO, E. P. (Org.). Lev Semionovich Vygotsky. Tradugéo
José Eustaquio Romao. Recife/PE: Fundagdo Joaquim Nabuco:
Massangana, 2010. p. 11-34 (Colegédo educadores).

MACHADO, O. V. de M. Pesquisa qualitativa: modalidade
fendmeno situado. In: BICUDO, M. A. V.; ESPOSITO, V. H.
C. (Orgs.). A pesquisa qualitativa em educacdo: um enfoque
fenomenoldgico. Piracicaba/SP: UNIMEP, 1994. p. 35-46.

MARTINS, D. A. F. Concurso de piano, pratica social em
musica. In: MARTINS, D. A. F. M.; ROCHA, P. S. (Orgs.).
Musica contemporanea brasileira: contribuicdes do Concurso
de piano “Prof. Abrao Calil Neto”. Ituiutaba/MG: Barlavento,
2018, p. 125-142.

MARTINS, D. A. F. Desvelando para ressignificar: processos
educativos decorrentes de uma praxis musical dialogica
intercultural. 2015. 484 f. Tese (Doutorado em Educacdo) —
Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas, Universidade Federal
de S&o Carlos (UFSCar), Séo Carlos/SP, 2015.

MARTINS, D. A. F. Masica na APAE. In: REZENDE, A. R,;
CARDOSO, P. A,; PEREIRA, C. H. N. A;; FIALHO, A.
(Orgs.). extensdo universitaria: construcdo coletiva de

41



conhecimentos. v. 02. ltuiutaba/MG: Barlavento, 2019, p. 238-
263.

MARTINS, J.; BICUDO, M. A. V. A pesquisa qualitativa em
psicologia: fundamentos e recursos basicos. Sdo Paulo/SP:
Moraes, 1989. 110 p.

MASCARENHAS, L. No céu, na terra ou no mar. Sao
Paulo/SP: Chiado. 2014, 42 p.

NEGRINE, A. Instrumentos de informagfes na pesquisa
qualitativa. In: MOLINA NETO, V,; TRIVINOS, A. N. S.
(Orgs.). A pesquisa qualitativa na educagdo fisica:
alternativas metodologicas. Porto Alegre/RS: EDUFRGS. 1999.
p. 61-93.

OLIVEIRA, M. W. SILVA, P. B. G.; GONCALVES JUNIOR,
L., MONTRONE, A. V. G.; JOLY, I. Z L. Processos
educativos em praticas sociais: reflexdes teoricas e
metodologicas sobre pesquisa educacional em espacos sociais.
In: OLIVEIRA, M. W.; SOUSA, F. R. (Orgs.). Processos
educativos em praticas sociais: pesquisas em educacdo. S&o
Carlos/SP: EAUFSCar, 2014. p. 29-46.

PEDERIVA, P. L. M.; TRISTAO, R. M. Mdsica e cognico.
Ciéncias & Cognicao, Rio de Janeiro/RJ, v. 09, p. 83-90, 2006.

SCHUNEMAN, A. T.; MAFFIOLETTI, L. de A. Msica e
historias infantis: o engajamento da crianca de 0 a 4 anos nas
aulas de musica. Revista da ABEM, Londrina/PR, v. 19, n. 26,
p. 119-131, Jul./Dez. 2011.

42



CAPITULO 11

O PROJETO RONDON COMO FORMADOR DE
CIDADAOS E PROFISSIONAIS TRANSFORMADORES

Larissa Romanello
Baruana Calado

Introducéo

O Projeto Rondon é uma acdo interministerial do
Governo Federal que busca solucdes para o desenvolvimento,
integracdo social e construcdo de cidadania sustentavel em
comunidades em situacdo de vulnerabilidade social, a partir da
participacdo de Instituicdes de Ensino Superior (IES) brasileiras
na formacdo de agentes multiplicadores, a fim de melhorar a
qualidade de vida das comunidades atendidas pelas operacoes
rondonistas (Spiazzi, 2011).

Além disso, o Projeto oportuniza aos estudantes do
ensino superior a aplicacdo de contetdos técnicos e valores
humanos ensinados nas IES, aproximando-os da realidade e
demandas de diferentes localidades do Brasil (Brasil, 2024).
Falamos, portanto, de uma experiéncia académica e civica.

Nas acBes do projeto sdo contemplados os seguintes
objetivos (Brasil, 2024):
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I. capacitar agentes  multiplicadores para 0
desenvolvimento de acGes, projetos e atividades que promovam
solugdes e/ou mitigacdo de problemas, demandas locais e
regionais;

il. promover agdes e atividades que contemplem os 17
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel no Brasil,
contribuindo para acabar com a pobreza, proteger 0o meio
ambiente e o clima e garantir que as pessoas, em todos 0s
lugares, possam desfrutar de qualidade de vida, trabalho
decente, paz e prosperidade;

iii. promover intercdmbio de conhecimentos e agdes
entre a Universidade e outros setores da sociedade com o
compromisso e responsabilidade social da IES, fortalecendo seu
perfil  extensionista e ampliando oportunidades de
fortalecimento do Nucleo Rondon na IES; e

iv. proporcionar aos estudantes e professores
universitarios o exercicio da cidadania e reflexdo sobre suas
responsabilidades como cidaddos-transformadores e futuros
profissionais no ambito cultural, social, pessoal, ambiental e
humano.

A partir de tais objetivos, temos que, do ponto de vista
académico, o Projeto Rondon é um projeto de extensdo. A
extensao universitaria € um dos pilares constitucionais do ensino
superior, sendo fundamental para desenvolver um pensamento
critico que motiva a acdo para transformar a realidade
(Casimiro, 2014).

Dessa forma, o Projeto Rondon busca gerar e
compartilhar conhecimentos visando mudancgas que promovam a
transformacdo social, tanto no municipio que recebe a
intervencdo quanto nos futuros campos de atuacdo dos alunos e
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futuros profissionais (Abranches; Melo; Avila, 2009; Bueno,
2019; Barros; Silva; Santos, 2019).

E nesse contexto que trazemos, neste capitulo, relatos de
estudantes extensionistas que participaram de operagdes do
Projeto Rondon e que exitosamente demonstram, como se vera
adiante, o alcance dos objetivos do Projeto.

As vivéncias aqui relatadas s&o expressdes dos
resultados de atividades experimentais que envolveram a
passagem da teoria aprendida na universidade a pratica das
trocas de conhecimentos nas comunidades. Esse processo de
ensino-aprendizagem baseia-se na teoria dos Trés Momentos
Pedagogicos (problematizacdo inicial, organizacdo e aplicagédo
do conhecimento) de Demétrio Delizoicov Neto (1982), o qual
aprimorou a concepcdo da construcdo do conhecimento
cientifico na perspectiva emancipadora de Paulo Freire (1975).

Os relatos sdo de rondonistas dos cursos de Agronomia,
Ciéncias Bioldgicas, Direito, Educagédo Fisica e Psicologia da
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG) Unidade
Ituiutaba, que participaram das Operacdes Amapa (2022), Portal
do Sertdo/BA (2023), Sentinelas Avancadas/RO (2023) e Onga
Cabocla/ Norte de MG (2024). Antes, porém, destacaremos 0S
procedimentos metodologicos que envolvem as operacdes
vivenciadas pelos estudantes.

Metodologia

A proposta de executar um plano com diversas
atividades, por meio da mltua cooperacdo entre equipe
transdisciplinar e unificada com outra IES representante, sob o
proposito de promover agdes que visam a capacitacdo da
comunidade e agentes multiplicadores para o desenvolvimento
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local sustentavel e autogestdo, justifica que cada intervengdo
sugerida fosse delineada prezando-se pela interdisciplinaridade,
criatividade, plenas condigdes de realizacdo pela propria
comunidade e especialmente focada nas necessidades e
potenciais do municipio.

Assim, as propostas de trabalho apresentadas pelas IES,
constituem 2 conjuntos prioritarios de acoes:

Conjunto A: Cultura, Educagdo, Salde, Direitos
Humanos e Justica, e para o Conjunto de Acbes B:
Comunicacdo, Meio Ambiente, Tecnologia e Producdo e
Trabalho.

As propostas de agdes incluem um diagnéstico
estruturado, a partir de uma primeira aproximacao com dados e
informacGes sobre a regido geografica atendida, as diferentes
comunidades ali presentes e as demandas locais que explicitam
oportunidades de desenvolvimento enddgeno. A partir de entéo,
tratamos das intervencdes sugeridas para a Operacdo com
descricdo das atividades, justificativas e impactos sociais
esperados.

Por fim, € apresentado o cronograma sugerido pela IES,
a ser complementado durante e apds a viagem precursora,
momento no qual se conhecera de maneira mais aprofundada o
municipio no qual se desenvolvera a operacao e quais possiveis
aprimoramentos poderdo ser implementados a partir das trocas
com gestores e representantes comunitarios.

As Operacdes do Projeto Rondon ocorrem a cada 6
meses em diferentes regides do Brasil previamente selecionadas,
priorizando-se regibes Norte e Nordeste e aquelas em situacédo
de vulnerabilidade social (Brasil, 2024).
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As Instituicdes de Ensino Superior (IES) participantes
sdo selecionadas através de edital e ranqueamento de notas
relativas a avaliagdo de um plano de trabalho para a regido
elaborado pela IES que inclui um diagndstico social e as
oficinas que a IES deve desenvolver localmente. Apos a selecdo
e antes da operacdo, os professores coordenadores das equipes
realizam uma viagem precursora de visita a0 municipio de
atuacdo designado, a fim de aprimorar o plano de trabalho
inicial de acordo com as demandas locais identificadas e
tratativas com a gestdo municipal, organiza¢es, movimentos
sociais, cooperativas etc.

As agdes in loco tém duragdo média de 18 dias e
ocorrem simultaneamente, geralmente, em 12 municipios. Cada
municipio  recebe, durante esse periodo, 2 equipes
interdisciplinares de IES diferentes com 10 integrantes cada,
compostas por 2 professores e 8 estudantes. Essas equipes sao
responsaveis pelo desenvolvimento de um conjunto de acdes
chamados de A (Cultura, Direitos Humanos e Justica, Educacao
e Salde) e um conjunto de acbes B (Trabalho, Comunicacdo,
Tecnologia e Meio Ambiente).

Essas acfes incluem oficinas, rodas de conversa,
palestras, cursos de formacao, jornadas pedagogicas, atividades
culturais e recreativas com o objetivo de contribuir com o
desenvolvimento social sustentavel através da formacdo de
agentes multiplicadores.

A base de apoio das operaces sdo batalhGes militares
que alojam os 250 rondonistas (240 de conjuntos A e B e 10 de
cobertura midiatica da Operacdo) e, posteriormente, auxilia no
deslocamento aos municipios de atuacéo.
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A UEMG ltuiutaba no Projeto Rondon: alguns relatos

Até o momento, a UEMG Unidade ltuiutaba participou
de operacbes nos Estados do Amapéa (2022), Ronddnia (2023),
Bahia (2023) e Minas Gerais (2024). Vale destacar que 0 éxito
dessas participacOes pdde ser comprovado quando, em margo de
2023, a Operacdo Portal do Sertdo rendeu a UEMG ltuiutaba e
ao Projeto Rondon mencédo honrosa declarada pela prefeitura de
Caetanos-BA, e em outubro do mesmo ano, uma homenagem da
casa militar do Governo de Rondonia pela Operagédo Sentinelas
Avancadas em razdo das agBes de cultura, educacdo, saude,
direitos humanos e justica ali realizadas por discentes e docentes
da Universidade (Agéncia Minas, 2023).

A fim de compartilhar as ricas vivéncias durante as
quatro operagdes, alguns dos estudantes rondonistas foram
convidados a se expressar livremente sobre sua experiéncia, com
a proposta de expor como foi participar do Projeto Rondon, o
que foi ensinado e aprendido e como isso 0s transformou.
Temos, agora, a oportunidade de desfrutar de suas reflexdes.

Laila - Estudante de Psicologia — Amapa AP (2022) (Figura
1)

“Participei do Rondon em 2022, foi a primeira equipe
da UEMG em uma edicdo do projeto e fomos para
Tartarugalzinho — AP. Sempre que conto para alguém da minha
participacdo sinto que ndo consigo descrever tudo que vivi e
tudo que senti, mas eu nunca deixo de contar que a minha
equipe foi a melhor que eu poderia ter. Construimos um laco e
mesmo agora, depois de formada em Psicologia, cursando o
mestrado e vendo meus colegas seguindo suas vidas, ainda
estamos conectados pela experiéncia que vivemos, inclusive
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com a populagéo que continuamos acompanhando e celebrando
as conquistas da cidade. Na minha equipe cada pessoa era
responsavel por um setor, mas todos ndés ajudavamos uns aos
outros em suas areas. Estive a frente principalmente de oficinas
voltadas para cultura, saude e educagcdo como a oficina de
educacao em sexualidade, musicalizacao infantil para criangas
e formacdo para professores e a roda de mulheres sobre
violéncia doméstica que faz parte do eixo de direitos humanos e
justica. Em todo meu trabalho no projeto tentei ser presente!
Presente na escuta, no interesse verdadeiro de compreender
uma realidade tdo diferente daquela populagdo. E em alguns
momentos era 0 que poderiamos proporcionar, 0 nosso afeto.
Em troca a populacéo nos acolheu, e ndo trabalhamos de forma
vertical, mas sim horizontal trocando experiéncias como na
oficina de mandalas que apds poucos minutos as artesas ja
estavam desenvolvendo suas proprias técnicas ou na oficina de
sabdo que uma comunidade inteira se juntou para aprender
como fazer e juntos produzimos. A partilha para mim foi o mais
marcante, porque as pessoas estavam abertas a ouvir o
conhecimento que eu levei de Minas Gerais e dispostas a
falarem, refletirem e se transformarem no nosso encontro.”

Miguel - Estudante de Ciéncias Bioldgicas — Operacéo Portal
do Sertdo BA (2023) (Figura 2)

“O Rondon foi sem duvidas, uma das maiores
experiéncias que tive e que terei durante toda a minha vida!
Como estudante, foi uma oportunidade sensacional, participar
de um projeto com o tamanho e a importancia do Rondon € sem
duvidas uma oportunidade que néo € possivel para grande parte
dos estudantes de graduacéo. Pensando como estudante de
licenciatura, o Rondon foi a maior sala de aula na qual eu
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poderia ter entrado. Tudo que eu havia estudado e pensado, e
ainda muito mais eu consegui por enquanto pratica, mas a
maior surpresa foi ver que mesmo na posic¢ao de professor, mais
aprendi do que ensinei. E acima de tudo, como pessoa, O
Rondon foi o maior divisor de dguas da minha vida. Tudo que
conheci, que presenciei, que escutei, enfim, tudo que vivi 14 me
ajudou a repensar meu modo de ser e meu modo de agir para
com o mundo ao meu redor, tentando sempre ser o0 meu melhor,
pra conseguir fazer a diferenca na vida das pessoas e na
sociedade, como um dia consegui fazer gracas a esse projeto
maravilhoso!!!”

Figura 1: Foto de Laila Menezes,  Figura 2: Foto de Miguel Henrique
estudante de Psicologia, na Lopes Andrade, estudante de

Operagdo Amapa, 2022, Ciéncias Biologicas, na Operagdo

Portal do Sertdo, 2023.

Fonte: Acervo pessoal de Fonte: Acervo pessoal de Andrade,
Menezes, L. (2022). M. H. L. A. (2023).
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Gabriel - Estudante de Agronomia — Operagdo Portal do
Sertdo BA (2023) (Figura 3)

“Eu digo que o Rondon foi a experiéncia que deu sentido
a minha vida, pelos aspectos socioculturais envolvidos, pela
troca de conhecimento entre n6s rondonistas e toda sociedade,
pelo lago familiar que a equipe criou e principalmente por abrir
portas. Portas essas que as vezes acabam sendo fechadas diante
de uma realidade tdo vulneravel. Fiquei responsavel por
desenvolver oficinas relacionadas ao cultivo organico de
hortalicas, construcdo de hortas sustentaveis, assim como 0
consumo saudavel de alimentos e o olhar de esperanca
principalmente das criangas vendo que seria uma missdo
trabalhosa produzir alimentos em uma &rea com poucos
recursos foi o que me motivou e me transformou em varias
formas. Mais generoso, mais caridoso, mais observador, mais
sensivel, menos egoista, mais humano. E continua me
transformando... Orgulho de ser rondonista.”

Thaylor - Estudante de Direito — Operacéo Portal do Sertdo
BA (2023) (Figura 4)

“Bom o que falar do projeto RONDON, sdo palavras e
sentimentos que apenas em palavras sao dificeis de descrever,
sdo0 um conjunto de emocgbes que se convive de aluno e
sociedade, moldando a visdo e experiencia do discente. Sendo
um estudante do direito, ap0s a seletiva fiquei responsavel pelas
oficinas de aposentadoria rural e ensino as praticas de luta
(sendo um praticante ha tempos), mas sendo um rondonista, nao
se para por ai, pois ficamos atentos as peculiaridades da regiao
designada, e moldando os planejamentos ao que melhor
atenderia a comunidade. Chegamos com um olhar de ajuda e
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experiéncias vividas por cada universitario, querendo passar o
melhor de nossas experiéncias e conhecimento para melhor
atender, e com o desempenhar do processo, acabamos nutridos
com o espirito de convivéncias e solidariedade, conhecendo
historias e modos de viver de cada cidaddao, mas ao percorrer
do final do percurso, fiquei com o pensamento de que fui mais
ajudado pelos ensinamentos dos moradores, do que eu pude
cooperar, mas com uma finalidade de dever cumprido com o
final da jornada, deixando apenas uma palavra de
demonstracéo de todo o processo que presenciei, que se chama
“GRATIDAO”, entdo acho que foi algo que me mudou e
continua mudando, com uma perspectiva de que como pessoa
posso fazer algo de melhor para ajudar os demais.”

Figura 3 (a esquerda) foto de Gabriel Garcia Pereira Santos, estudante de
Agronomia e Figura 4 (a direita) foto de Thaylor Vitor de Souza, estudante
de Direito, ambos na Operacédo Portal do Sertdo, 2023.

Fonte: Acervo pessoal de Santos, G. G. Fonte: Acervo pessoal de Souza, T.
P. (2023). V. (2023).
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Amanda - Estudante de Psicologia — Operacgédo Portal do
Sertdo BA (2023) (Figura 5)

“Participar do projeto RONDON com certeza estd entre
minhas memarias mais especiais. Hoje atuando como psicéloga
de criangas, relembro com carinho de tudo que vivi, troquei e
aprendi com as criancas de Caetanos, no sertdo da Bahia. Com
elas partilhei parte do meu conhecimento e recebi em troca o
melhor de todos os ensinamentos: o afeto. O afeto, o cuidado, a
sensibilidade... Foi uma imensa oportunidade de colocar em
pratica todo aprendizado adquirido durante a graduagdo, mas
costumamos dizer que mais aprendemos do que ensinamos. Foi
partilha, via de mdo dupla. Doamos muito e recebemos em
dobro! RONDON e Caetanos sempre comigo.”

Victoria - Estudante de Psicologia — Operacéo Portal do
Sertdo (2023) (Figura 6)

“O Projeto RONDON foi uma experiéncia incrivel e
transformadora na minha vida! Além de aprender um monte de
estratégias para resolver problemas com outros rondonistas,
tive a chance de me conectar de verdade com a comunidade
local. Conhecer a cultura nordestina, que até entdo era um
mundo novo para mim, foi revelador! Fiquei encantada com a
energia contagiante do forro e do axé, e com o valor que déo ao
artesanato, seja na confeitaria ou nas esculturas de madeira,
além do cordel, que ganhou meu coracdo! Minha atuacdo no
projeto focou nas demandas de salde. Conduzi rodas de
conversa com profissionais de salde, organizei a arrecadacao
de livros para montar uma biblioteca e realizei palestras em
salas de espera sobre o uso de medicamentos. Também tive a
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oportunidade de dialogar com adolescentes sobre sexualidade
em rodas de conversa. Foi uma experiéncia que me fez crescer
muito, tanto pessoal quanto profissionalmente, colocando em
pratica tudo o que aprendi e me ensinando muito com a
comunidade e com meus colegas de projeto.”

Figura 5 (& esquerda) foto de Amanda Svenson, estudante de Psicologia e
Figura 6 (a direita) foto de Victoria Luna de Oliveira, estudante de
Psicologia, ambas na Operagdo Portal do Sertdo, 2023.

Fonte: Acervo pessoal de Svenson,  Fonte: Acervo pessoal de Oliveira,
A. (2023). V. L. (2023).

Amanda - Estudante de Psicologia — Operacao Sentinelas
Avancadas RO (2023) (Figura 7)
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“O Rondon foi uma experiéncia muito mais do que
académica para mim. Foi encontrar valor nas trocas de afetos
com pessoas de realidades muito diferentes e ir para casa com a
certeza de que aprendi muito mais do que ensinei. Tive mais
trocas com o publico adolescente e, em meio as oficinas de
saude mental e orientacdo de carreira, pude ensinar mais sobre
as escolhas profissionais ndo serem uma sentenca de vida, além
de trabalhar sobre a perspectiva de futuro de uma forma mais
flexivel. Mas também consegui aprender muito mais sobre o
contexto de vida dos jovens e como isso estrutura os sonhos e
objetivos de cada um. Essa oficina em especial me atravessou
de forma unica porque foi transformador observar como
experiéncias (mesmo coletivas) produzem potenciais individuais
e unicos, a ponto de conseguir lembrar de cada angustia
compartilhada por eles sobre fim do ensino médio e pressao por
entrar na faculdade ou mercado de trabalho. A experiéncia de
ser rondonista impactou a minha forma de olhar as relac6es
com mais sensibilidade, encontrar afeto nas pequenas coisas e
compreender que muito mais do que ensinar: estar disposta a
aprender com uma realidade nova.”

Nathalia - Estudante de Ciéncias Biologicas — Operacéo
Sentinelas Avancadas RO (2023) (Figura 8)

“Participar do Projeto Rondon foi uma experiéncia
transformadora para mim. Essa vivéncia me proporcionou um
olhar mais sensivel para os detalhes da vida e uma percepc¢ao
diferente do mundo. Durante a minha jornada, tive a
oportunidade de ensinar sobre educacédo sexual, no¢bes basicas
de biologia e sustentabilidade, além de colaborar em diversas
outras oficinas. Aprendi imensamente com 0s universitarios da
equipe, o que foi extremamente enriquecedor e acolhedor. Além
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de compartilhar conhecimento, aprendi muito com os moradores
locais, especialmente com as criangas e estudantes, que me
mostraram novas formas de ver 0 mundo e me ensinaram sobre
respeito e afeto. A interacdo com outras universidades, a
imersdo em uma nova comunidade, regido e cultura, e a
experiéncia de sair totalmente da zona de conforto foram
essenciais e significativas para essa vivéncia transformadora.
Essa experiéncia ampliou minha visdo sobre o impacto social
que a educagdo pode ter.”

Figura 7 (a esquerda) foto de Amanda Vieira Simolini, estudante de
Psicologia e Figura 8 (a direita) foto de Nathalia Mattos dos Anjos,
estudante de Ciéncias Biolégicas, ambas na Operacdo Sentinelas
Avancadas, 2023.

Fonte: Acervo pessoal de Simolini, A.  Fonte: Acervo pessoal de Anjos,
V. (2023). N. M. (2023).
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Nathaly - Estudante de Psicologia — Operacdo Sentinelas
Avancadas RO (2023) (Figura 9)

“O Rondon foi uma grande e valiosa surpresa na minha
graduacgdo, que eu guardo com muito carinho. A possibilidade
dos encontros e vivéncias propiciadas € algo que deu ao meu
trajeto na faculdade um outro olhar, porque fui na intencéo de
transformar e sai transformada. Pude compartilhar dos meus
conhecimentos, ndo sé os académicos, mas aqueles singulares
que aprendi ao longo da vida, e ganhar de presente as
singularidades dos outros, e aqui, falo sobre uma populacéo de
diferentes culturas das minhas, mas que compartilha a mesma
brasilidade, me mostrando que ela é plural até nos pequenos
detalhes. Comi comidas diferentes, ouvi musicas, troquei
vivéncias, me permiti rir e chorar, falei de mim e escutei, e
aprendi, aprendi muito, com os colegas que foram comigo, com
0s que encontrei ao longo da viagem, com os professores que
acreditaram em mim enquanto estudante e "protagonista”, com
as criancas, que tém um lugarzinho especial no meu coracéo,
com rondonistas e rondonienses, com perrengues e
gargalhadas, com os lugares que vi e com as historias que ouvi,
gque me permitiram escrever mais um pedacinho da minha.
Como estudante de psicologia que fui, sinto que foi uma
experiéncia de trocas que me colocaram em contato com coisas
que aprendi na faculdade de maneira préatica e real - me
mostrando, principalmente, que o "ideal™ nem sempre é ideal -,
em grandes e pequenos momentos, que no fim, eram grandes
também, porque aprendi. Como pessoa, ndo sé psicéloga, que
agora sou, mas em totalidade, aprendi, me emocionei,
experimentei, dancei, cantei, fiquei sem voz, ouvi, me angustiei,
me preocupei, me aliviei, entendi, desentendi e entendi de novo,
pensei, elaborei, estudei e improvisei, e no fim de tudo, vivi, e
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gostei de ter vivido! Guardo tudo na memoéria e, com as
lembrancas, sinto no coracdo!”

Pedro - Estudante de Psicologia — Operagédo Sentinelas
Avancadas RO (2023) (Figura 10)

“Fui Rondonista no Projeto Rondon na Operacao
Sentinelas Avangadas como estudante de psicologia. Participar
desse projeto foi uma experiéncia Unica e transformadora. Sair
do ambiente académico e conduzir oficinas em outro Estado
nao apenas enriqueceu minha formacdo académica, mas
também meu desenvolvimento profissional na psicologia.
Durante o projeto, tive a oportunidade de participar de oficinas
focadas em salde mental, masculinidades e psicomotricidade.
Essas experiéncias praticas foram fundamentais para aplicar e
aprofundar o conhecimento adquirido na teoria. Colocar em
pratica o que aprendi me ajudou a descobrir minhas areas de
interesse e a definir melhor o que me motiva dentro da
psicologia. Além disso, 0 projeto me proporcionou um
aprendizado valioso sobre a regido e as culturas locais.
Compreender e interagir com diferentes contextos culturais
ampliou minha visdo sobre a complexidade do ser humano,
mostrando a importancia de considerar a diversidade na
pratica profissional. Esse projeto ndo apenas ampliou minha
visdo académica e profissional, mas também me transformou
pessoalmente. Enfrentar os desafios locais e me adaptar as
necessidades e realidades locais fortaleceu minha resiliéncia e
empatia. A experiéncia me ajudou a me tornar um profissional
mais atento e consciente das nuances culturais e sociais, e me
inspirou a buscar continuamente formas de contribuir
positivamente para a vida das pessoas.
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Figura 9 (a esquerda) foto de Nathaly Mayra Borges de Souza, estudante
de Psicologia e Figura 10 (a direita) foto de Pedro Forini, estudante de
Psicologia, na Operacgéo Sentinelas Avancadas, 2023.

Fonte: Acervo pessoal de Souza, N. M. Fonte: Acervo pessoal de
B. (2023). Forini, P. (2023).

Pedro - Estudante de Educacéo Fisica — Operacdo Onca
Cabocla no Norte de MG (2024) (Figura 11)

“Participar do Projeto Rondon foi uma experiéncia
incrivel. Desde o inicio, eu sabia que seria um desafio: chegar a
um lugar diferente, conhecer novas pessoas, entender a
realidade de diversas comunidades e, de alguma forma,
contribuir para o desenvolvimento e a sustentabilidade desses
locais. Foi extremamente gratificante. Uma das coisas que mais
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me cativou foi conhecer outras pessoas dispostas a deixar o
conforto de seus lares para ajudar o préximo. Ao longo da
jornada, fiz muitas amizades. Juntos, rimos, choramos,
sofremos, vencemos e nos tornamos uma verdadeira familia. O
Projeto Rondon néo se trata apenas de ir a um lugar qualquer e
ministrar cursos. Trata-se de mudar a realidade de pequenas
comunidades a partir dessas iniciativas, observando como elas
realmente impactam a vida das pessoas e se atendem as suas
necessidades. Essa experiéncia abriu nossos olhos para a
importancia de refletirmos sobre o valor que damos ao que
temos. Aprendemos o valor das coisas simples e basicas, que
nem todos tém a disposi¢do.”

Zé - Estudante de Direito PCD - Operagdo Onc¢a Cabocla no
Norte de MG (2024) (Figura 12)

“Foi uma experiéncia unica, onde conheci pessoas
sensacionais e extraordinarias. Ensinei a fazer ar-condicionado
sustentavel de garrafa pet, além das oficinas de direito. Mas
aprendi que a felicidade ndo esta em grandes coisas, mas de
saber aproveitar as pessoas que estdo perto da gente. Cada
lugar visitado sempre tinha um sorriso no rosto das pessoas
mesmo com "pouco"” que tinham”.
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Figura 11 (& esquerda) foto de Pedro Henrique de Oliveira e Silva,
estudante de Educacéo Fisica; Figura 12 (a direita) foto de José Wedson
Oliveira Rufino, estudante de Direito, ambos na Operacdo Onca Cabocla,
2024,

Fonte: Acervo pessoal de Silva, P. H.  Fonte: Acervo pessoal de Rufino,
0. (2024). J. W. 0. (2024).

Consideracoes finais

A convivéncia proporcionada durante as acdes
extensionistas do Projeto Rondon implica na formagdo de um
ambiente de aprendizagem mais ético e humano. Sair do
contexto académico e disciplinar da Universidade promove a
apreensdo e troca de conhecimentos com a comunidade e o
desenvolvimento de novas habilidades, provocando nos
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rondonistas profundas reflexdes sobre o conhecimento popular e
problemas sociais inerentes a realidades muitas vezes distintas
das que vivem.

Dessa forma, os estudantes podem absorver na pratica
didria, nos dias que estiverem em operacdo, 0 exercicio da
cidadania com enfoque coletivo, refletindo sobre suas
responsabilidades como cidaddos-transformadores e futuros
profissionais, sejam elas no ambito cultural, social, pessoal,
ambiental e humano, como demonstram os relatos aqui trazidos.
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CAPITULO I

MATERIAIS E PRATICAS PEDAGOGICAS
ADAPTADAS: integrando saberes para a educacao especial

Arianne Santos Medeiros Souza
Arlinda Ferreira Gongalves
Arali Aparecida da Costa Araujo

Introducéo

O presente texto busca discorrer acerca da educacao
especial no que tange ao seu histérico, desafios e apresentar uma
pratica pedagdgica desenvolvida em uma escola publica da
cidade de Gurinhatd/MG.

A educacdo especial e inclusiva tem evoluido
significativamente ao longo dos anos, buscando atender as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncias e
necessidades especiais. Contudo, a pratica da inclusdo ainda
enfrenta muitos desafios, especialmente no contexto das escolas
regulares.

A inclusdo escolar de estudantes com necessidades
especiais vai além da adaptacdo curricular, ela trata de uma
reformulacdo completa da abordagem educacional, que envolve
desde a formacdo inicial de professores até a adaptacdo de
materiais pedagogicos da Educacdo Baésica. Nesse sentido,
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compreender a histéria e os desafios atuais da educacdo
inclusiva é fundamental para promover uma educacdo de
qualidade para todos.

A evolucdo da educacgédo especial reflete um movimento
continuo em direcdo a inclusdo, mas esse progresso ndo é linear.
Historicamente, pessoas com deficiéncia foram marginalizadas e
excluidas do sistema educacional (Santos; Mendes, 2018). Esse
periodo de exclusdo mostra o quanto a sociedade precisou
evoluir para alcancar o estagio atual, no qual a inclusdo se
tornou um objetivo, ainda que ndo plenamente realizado.

A partir do século XX, o ideério de inclusdo comegou a
ganhar forca, devido a uma efervescente conscientizagdo dos
direitos humanos — que foi impulsionada por declara¢cdes como:
a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) de
1948; a Declaracdo sobre os Direitos da Crianca (1959); a
Declaragdo dos Direitos das Pessoas Deficientes (1975) e a
Declaragdo de Salamanca (1994). Elas serviram para afirmar a
ideia de que todas as criancas tém o direito de aprender
coletivamente.

Tais documentos serviram como reflexdo para a
elaboracdo das normativas que surgiriam no Brasil, como a
Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) e a Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) da Educacdo Nacional de 1996 (Brasil, 1996).

Assim como Matos et al. (2023, p. 54), compreendemos
que a Educacdo Especial garante (ou deveria garantir) que todos,
“independentemente de suas diferencas e necessidades, tenham
acesso a uma educagdo de qualidade”, almejando o
desenvolvimento integral dos alunos. A inclusdo ndo deve ser
vista apenas como uma obrigacdo legal, mas como uma
oportunidade para enriquecer o ambiente educacional. Quando
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0s professores e as escolas se comprometem com a incluséo,
todos os alunos se beneficiam.

Portanto, a educacdo inclusiva ndo é apenas uma questdo
de integrar alunos com necessidades especiais nas salas de aula
regulares, mas de garantir que todos os alunos tenham acesso a
educacdo de qualidade, adaptada as suas necessidades
individuais. A construcdo de uma escola verdadeiramente
inclusiva envolve a colaboracdo entre todos os atores do
processo educacional, incluindo professores, alunos, gestores e a
comunidade em geral.

Neste capitulo, serdo explorados o desenvolvimento
historico da educacdo inclusiva, os desafios enfrentados pelas
escolas na implementacdo da inclusdo e as préaticas pedagogicas
que tém se mostrado eficazes na promoc¢do de uma educacao
inclusiva, aléem de apresentarmos a intervencdo realizada em
uma escola publica do municipio de Gurinhatd/MG. Ao analisar
essas questdes, busca-se oferecer uma compreensdo abrangente
da importancia da educacéo especial e inclusiva e das estratégias
necessarias para sua implementacdo bem-sucedida.

Educacéo Inclusiva: breve histérico e desafios enfrentados e
a enfrentar

O desenvolvimento da educacdo inclusiva é marcado por
uma construcdo historica que reflete as transformacdes sociais e
politicas relacionadas ao tratamento e a educacdo das pessoas
com deficiéncia. Antes do século XIX, essas pessoas eram
excluidas, vistas como indignas de educacdo, sendo até
marginalizadas ou mesmo eliminadas das sociedades (Veiga-
Neto, 2011). Essa exclusdo sistematica era um reflexo da
sociedade vigente a época, na qual a educacao era um privilégio
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destinado apenas a uma minoria economicamente privilegiada,
enquanto aqueles com deficiéncias eram relegados a uma
posicao de inferioridade social.

No entanto, & medida que o século XIX avangava,
comegaram a surgir movimentos em prol da educagdo de
pessoas com deficiéncia, embora de forma ainda segregada.
Movimentos como a fundacdo de escolas especificas e a
aplicacdo de métodos educacionais adaptados comecaram a
moldar a educagdo especial, embora essas abordagens ainda
fossem excludentes. Foi a partir da década de 1960 que o
conceito de integracdo comecou a emergir, e, mais tarde, na
década de 1980, a inclusdo passou a ser promovida como uma
perspectiva que respeita a diversidade e garante igualdade de
oportunidades dentro do sistema educacional (Matos et al.,
2023).

As pessoas com deficiéncia eram educadas em
instituicbes separadas, que privilegiavam o cuidado e a
reabilitacdo em detrimento a educacdo propriamente dita. Esse
modelo segregacionista perpetuou a ideia de que essas pessoas
eram fundamentalmente diferentes e, portanto, necessitavam de
um ambiente educacional distinto dos demais (Amaral, 2001).

Foi somente no seculo XX que as ideias de inclusdo
comecaram a ganhar forca, devido a uma crescente
conscientizacdo dos direitos humanos impulsionada por
documentos como a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos de 1948; a Declaracdo sobre os Direitos da Crianca
(1959); a Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes
(1975) e a Declaracdo de Salamanca (1994), que orientaram as
praticas inclusivas, promovendo avangos significativos na
educacdo especial e na evolucdo dos principios e praticas
educacionais (Matos et al., 2023).
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Essas declaragdes foram marcos importantes para
asseverar a ideia de que todas as criancas, sem ter em conta suas
capacidades, tém o direito de aprender coletivamente. Entre 0s
principios fundamentais da escola inclusiva, conforme
estabelecido na Declaragdo de Salamanca, estdo: |) o direito a
educagdo, com ensino em ‘“nivel aceitavel de aprendizagem”
(UNESCO, 1994, p. 2) e, 1) a necessidade de planejar sistemas
e programas de ensino de modo a respeitar a diversidade das
caracteristicas e necessidades individuais (UNESCO, 1994).

No mais, elas proporcionaram mudangas legislativas e
normativas que refletiram uma nova visao sobre a educagéo, que
passou a ser considerada um direito universal e ndo mais um
privilégio. No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil,
1988) e a LDB de 1996 (Brasil, 1996) foram instrumentos
fundamentais na impulsdo da inclusdo escolar. A LDB, em
particular, estabeleceu que a educacdo especial deve ser
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, um
avanco significativo em direcdo a inclusdo (Brasil, 1996).

Assim como Matos et al. (2023, p. 54), compreendemos
que a Educacdo Especial garante (ou deveria garantir) que todos,
“independentemente de suas diferengas e necessidades, tenham
acesso a uma educacdo de qualidade”, almejando o
desenvolvimento integral dos alunos.

Nesse contexto, a inclusdo escolar passou a ser entendida
ndo apenas como a integracdo fisica dos alunos com deficiéncia
nas salas de aula regulares, mas como a necessidade de
reformular todo o sistema educacional para que ele seja
verdadeiramente inclusivo. Isso inclui a adaptacéo de curriculos,
métodos de ensino e avaliacdo, além da formacgdo continua dos
professores para que possam atender as necessidades de todos 0s
alunos (Carvalho, 2000).
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A educacéo inclusiva, portanto, representa uma mudanca
de paradigma na forma como a sociedade enxerga a educacao
das pessoas com deficiéncia. Em vez de vé-las como incapazes
ou necessitadas de um ambiente educacional separado, a
inclusdo reconhece que todos os alunos tém o direito de
aprender juntos e que as diferencas devem ser valorizadas como
parte do processo educacional. Esse movimento em direcdo a
inclusdo reflete uma compreensdo mais ampla de que a
diversidade é uma riqueza e que a educacdo deve ser um meio
para promover a igualdade de oportunidades.

Todavia, apesar da criacdo de documentos normativos
favoraveis a educacdo inclusiva e de alguns avancos nas
politicas publicas, as escolas e o0s sistemas educacionais
enfrentaram e ainda enfrentam inameros desafios para
implementar um modelo de fato inclusivo.

A implementacdo da educacdo inclusiva enfrenta
desafios que vd@o desde a formacdo dos professores, passando
pela infraestrutura das escolas, pela comunidade escolar e até
mesmo pelo processo avaliativo dos alunos. Embora a legislacéo
brasileira tenha avancado em termos de inclusdo, a realidade nas
escolas ainda € marcada por praticas excludentes e pela falta de
recursos para atender adequadamente as necessidades de todos
0s alunos.

Um dos principais desafios esta na formacdo dos
educadores, visto que, alguns (ou vérios) sentem-se
despreparados/inseguros para lidar com a diversidade presente
em suas salas de aula, especialmente no que diz respeito a
alunos com deficiéncias. Isso se deve a uma formacao inicial
que, por vezes, ndo abarca a amalgama diversa de alunos, e
ainda ha falta de formacdo continuada voltada a educacdo
inclusiva, perpetuando assim praticas pedagogicas tradicionais
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que ndo atendem as necessidades desse publico. Para Silva
(2008), a instaurag@o de um sistema educacional inclusivo:

pressupde um rompimento de concepgdes tradicionais de
educacdo, aluno e de escola. Nao apenas o aluno é
atendido em suas diversidades como também o professor
recebe apoio para que se alcance uma educacdo de
qualidade (Silva, 2008, p. 38).

Outro desafio significativo é a infraestrutura das escolas,
visto que existem instituicbes de ensino que ndo estdo
preparadas para receber alunos com necessidades especiais, seja
por falta de acessibilidade fisica, como rampas e elevadores, seja
pela auséncia de materiais pedagogicos adaptados.

A falta de recursos financeiros também limita a
capacidade das escolas de investir em tecnologias assistivas, que
poderiam facilitar o processo de aprendizagem para alunos com
deficiéncia. Esse cendrio reflete a desigualdade no acesso a
educacdo de qualidade e reforca a exclusdo de alunos com
necessidades especiais do sistema educacional regular (Lino,
2006).

A resisténcia a mudanca é outro obstaculo a inclusdo. A
cultura escolar, por vezes, ainda valoriza a homogeneidade e a
padronizacdo, dificultando a aceitacdo e incorporacdo de
praticas pedagogicas inclusivas que valorizem a diversidade.
Essa resisténcia pode se manifestar tanto nos niveis
administrativos quanto entre os préprios docentes, que podem
vé-la como um fardo adicional em seu ja sobrecarregado dia a
dia.

Além disso, a falta de uma politica clara e consistente de
inclusdo nas escolas leva a praticas que variam muito de uma
instituicdo para outra, resultando em um processo de incluséo
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desigual e ineficaz. Prieto (2006) apontou que a qualidade do
ensino de pessoas com necessidades educacionais especiais s6
avancara na medida em que se torne uma “prioridade politica,
com a inser¢cdo da devida previsdo e aplicacdo de recursos
financeiros para suprir os déficits ainda constatados” (Prieto,
2006, p. 12).

Outro desafio diz respeito a participacdo da comunidade
escolar, incluindo pais e alunos, no processo de inclusdo. A
auséncia de envolvimento dos responsaveis na vida escolar dos
estudantes, especialmente daqueles com deficiéncia, pode
dificultar o sucesso das praticas inclusivas. E preciso, portanto,
um conjunto de apoios e de servigos para satisfazer o conjunto
de necessidades especiais dentro da escola (Salamanca, 1994).
Ademais, a falta de conscientizacdo e sensibilizacdo da
comunidade escolar sobre a importancia da inclusdo pode
resultar em atitudes preconceituosas e discriminatorias, que
comprometem o ambiente escolar como um todo.

Tomando como base nossa pratica educativa,
compreendemos que a avaliacdo dos alunos com deficiéncia
também representa um desafio. As praticas avaliativas
tradicionais, por vezes, ndo sdo adequadas para medir o
progresso de alunos com necessidades especiais, visto que, esses
métodos tendem a valorizar o desempenho padronizado e nem
sempre consideram as particularidades de cada aluno. A falta de
estratégias avaliativas inclusivas pode levar a subestimacdo das
capacidades desses alunos e a exclusdo de oportunidades de
avancgo académico.

Ademais, a burocracia e a falta de articulacdo entre os
diferentes niveis de governo podem dificultar a implementacéo
de politicas publicas voltadas a inclusdo. A falta de integracao
entre as politicas educacionais e as de salde, por exemplo,
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podem resultar em lacunas no atendimento as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia, prejudicando sua
aprendizagem e desenvolvimento.

Apontadas  algumas  dificuldades  acerca da
implementacdo da educacdo inclusiva, ressaltamos que a
inclusdo ndo se limita apenas a presenca fisica dos alunos com
deficiéncia nas escolas regulares. A verdadeira incluséo envolve
a garantia de que esses alunos possam participar plenamente de
todas as atividades escolares e que tenham suas necessidades
atendidas de forma a promover seu desenvolvimento integral.
Para isso, € necessario um esforco conjunto de toda a
comunidade escolar e do poder publico, para que a inclusdo se
torne uma realidade e ndo apenas um discurso.

Préaticas pedagdgicas e recursos educacionais (eficazes) na
Educacéo Inclusiva

As praticas pedagogicas voltadas para a educacgdo
inclusiva devem ser cuidadosamente planejadas para atender a
diversidade dos alunos, respeitando suas individualidades e
promovendo um ambiente de aprendizado colaborativo e
acolhedor. A adocdo de métodos e estratégias que contemplem
as necessidades de todos os alunos é fundamental para o sucesso
da inclusdo escolar.

Uma das praticas mais eficazes na promocéo da inclusao
é 0 planejamento colaborativo entre os professores de educacao
regular e especial. Esse tipo de parceria permite que 0s
educadores desenvolvam planos de aula que considerem as
necessidades especificas de cada aluno, garantindo que todos
possam participar ativamente das atividades propostas. O
planejamento colaborativo também facilita a adaptacdo de
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contelidos e materiais didaticos, tornando-0s mais acessiveis a
todos os estudantes com ou sem deficiéncia (Machado; Almeida,
2010).

A utilizacdo de tecnologias assistivas é outra estratégia
crucial na educagdo inclusiva. Assim como Borges e Tartuci
(2017), compreendemos que a Tecnologia Assistiva (TA) é uma
area multidisciplinar do conhecimento, que busca excluir
barreiras, garantir a plena participacdo e assegurar uma vida
funcional para “as pessoas com deficiéncia, incapacidades e
mobilidade reduzida, objetivando uma maior autonomia e
qualidade de vida” (Borges; Tartuci, 2017, p. 81). A TA pode
compreender desde ferramentas como softwares de leitura de
texto, teclados adaptados e aplicativos educacionais voltados
para alunos com deficiéncia, bem como o0 uso de recursos
visuais e auditivos.

Visando o desenvolvimento integral dos alunos, os
docentes podem fazer uso das chamadas metodologias ativas.
Segundo Bacich e Moran (2018), a metodologia ativa é
caracterizada pela:

inter-relacdo entre educacdo, cultura, sociedade, politica
e escola, sendo desenvolvida por meio de métodos ativos
e criativos, centrados na atividade do aluno com a
intencdo de propiciar a aprendizagem (Bacich; Moran,
2018, p. 17).

Elas colocam o aluno como protagonista de seu proprio
aprendizado, também se mostram eficazes no contexto da
educacdo inclusiva. Estratégias como a aprendizagem por
projetos, o ensino por investigacdo e a aprendizagem baseada
em problemas incentivam a participacdo ativa dos alunos,
permitindo que cada um contribua com suas habilidades e
conhecimentos (Bacich; Moran, 2018). Essas metodologias nao
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sO6 promovem a inclusdo, mas também enriquecem o processo de
ensino e aprendizagem para todos os envolvidos.

A diferenciacdo pedagdgica é uma pratica essencial para
atender as diversas necessidades dos alunos em uma sala de aula
inclusiva. Essa abordagem consiste em adaptar o contetdo, o
processo, 0s produtos e o ambiente de aprendizado para
responder as particularidades de cada aluno. A diferenciacao
pode envolver, por exemplo, a modificacdo das atividades
propostas, a oferta de diferentes opg¢des de avaliagdo ou 0 uso de
multiplas formas de representacdo do conhecimento (Maia;
Freire, 2020).

Outra prética pedagogica que pode ser utilizada na
educacdo inclusiva trata-se da organizacdo dos alunos em
grupos heterogéneos, de modo que o professor possa estimular a
cooperacdo e a troca de experiéncias entre 0s estudantes,
favorecendo o aprendizado de todos. Compreendemos que tal
pratica pode aludir a concepcdo de Vigotski (2007) acerca da
zona de desenvolvimento proximal:

A zona de desenvolvimento proximal define aguelas
fungbes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em
processo de maturacdo, funcdes que amadurecerdo, mas
que estdo presentes em estado embrionario (Vigotski,
2007, p. 98).

Ou seja, trata-se daquilo que pode ser “construido” com
os alunos, é o estimulo para novas aprendizagens. Além disso, a
promocdo de um ambiente escolar acolhedor e respeitoso é
fundamental para o sucesso da inclusdo. Isso envolve o
desenvolvimento de uma cultura escolar que valorize a
diversidade e promova a empatia e o respeito mutuo entre todos
0S membros da comunidade escolar. A sensibilizacdo e a
formac&o continua dos professores e dos demais profissionais da
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escola sdo essenciais para que essa cultura inclusiva seja
estabelecida e mantida.

A avaliacdo formativa é outra pratica pedagdgica eficaz
na educacdo inclusiva. Esse tipo de avaliacdo permite ao
professor acompanhar o progresso de cada aluno de forma
continua, ajustando as estratégias de ensino conforme
necessario. Segundo Vitorino e Grego (2016):

A avaliagdo formativa fundamenta-se na
observacdo e no registro do desenvolvimento dos
alunos, em seus aspectos cognitivos, afetivos e
relacionais, passa a ser uma avalia¢do continua e diaria, 0
que possibilita ajustar as necessidades detectadas por ela
aos ajustes reais do curriculo da sala de aula, partindo do
pressuposto de que a avaliacdo formativa tem a fungédo
de agir; é diagnostica e sistematica e € 0 eixo do
processo de ensino-aprendizagem; permite rever todos os
passos do planejamento [...] (Vitorino; Grego, 2016, p.
479).

A inclusdo escolar vai muito além da adaptacao
curricular ou de préaticas pedagdgicas, mas como uma
transformacéo profunda da cultura escolar. Para que a inclusao
seja efetiva, é necessario que todos os membros da comunidade
escolar se comprometam com a promoc¢do de um ambiente de
aprendizado verdadeiramente inclusivo, em que todos os alunos
sejam valorizados e tenham suas necessidades atendidas.

Também compreendemos que a parceria entre a escola e
as familias é essencial para o sucesso da educacdo inclusiva. A
colaboracdo entre pais, professores e demais profissionais
envolvidos no processo educativo pode contribuir para a criacdo
de um ambiente escolar mais acolhedor e responsivo as
necessidades dos alunos com deficiéncia. A comunicagdo aberta
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e constante entre a escola e a familia é fundamental para garantir
que as praticas inclusivas sejam eficazes e que os alunos
recebam o suporte necessario para seu desenvolvimento integral.

Uma pratica pedagdgica no municipio de Gurinhata/MG

Na secdo anterior compreendemos que a educagdo
inclusiva é baseada na adaptagdo das praticas pedagogicas para
atender alunos com/sem deficiéncia. Essa adaptacdo ocorre a
partir da elaboracdo de um planejamento colaborativo, que
utilize metodologias ativas, tecnologias assistivas, que assegure
a heterogeneidade dos grupos e seja pautado por uma avaliacéo
de cunho formativo.

A partir das concepcbes explicitadas anteriormente,
apresentaremos a seguir uma pratica pedagogica, no formato de
intervencdo, que foi realizada no periodo de julho de 2022 até
agosto de 2022 em uma escola pablica de ensino regular na
cidade de Gurinhatd/MG.

O estudo das celulas é frequentemente percebido como
abstrato e desinteressante pelos estudantes, especialmente pela
falta de recursos laboratoriais que permitam a observacdo direta
das organelas celulares. Para tornar as aulas mais atraentes e
facilitar a compreensdo dos alunos, surgiu a ideia de criar
modelos de células utilizando ingredientes comestiveis.

A intervencdo, intitulada de “4 Construcdo de Células
Comestiveis como Prdatica Pedagogica Inclusiva”, teve como
objetivo permitir que os estudantes representassem uma célula
animal ou vegetal com todas as suas organelas, desenvolvendo
assim uma compreensdo mais concreta da estrutura e da funcéo
celular, além de demonstrar o uso de recursos ludicos para
educacdo especial.

76



Tal atividade trabalhou o tema “Células” com o uso de
materiais e recursos pedagdgicos adaptados para alunos do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), sendo também
utilizados pelos demais estudantes das turmas de 6° a 8° ano.

A metodologia da atividade foi cuidadosamente
planejada para integrar o conhecimento tedrico com a pratica,
utilizando materiais acessiveis e ludicos. A pratica foi
desenvolvida em etapas, conforme descrito a seguir:

a) Planejamento e Preparacdo: Inicialmente, o0s
conceitos teoricos sobre células e organelas foram
introduzidos em sala de aula pela professora de
Ciéncias regente de turma, com suporte da
professora de Atendimento Educacional
Especializado (AEE). A utilizacdo de recursos
visuais e exemplos praticos foi fundamental para
assegurar que todos os alunos, especialmente
aqueles com necessidades especiais,
compreendessem o contetdo. A pesquisa elaborada
por Silva, Ferreira e Almeida (2023) apontou que a
utilizacdo do ludico € um fator significativo para o
fazer pedagogico da educacdo especial/inclusiva,
visto que “a ludicidade favorece a assimilagdao de
conteudos e o desenvolvimento de outros saberes”
(Silva; Ferreira; Almeida, 2023, p. 05).

b) Construcdo das Ceélulas: Os estudantes foram
divididos em grupos e receberam a tarefa de
construir modelos de células comestiveis, utilizando
uma variedade de materiais como balas, bolos,
gelatinas, frutas e salgadinhos — 0s materiais
utilizados podem ser observados na Figura 1.
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Figura 1: Materiais utilizados na confeccdo da célula comestivel.

Fonte: Acervo de pesquisa das autoras (2022).

Cada grupo deveria representar as diferentes organelas
celulares com os ingredientes disponiveis, explicando suas
escolhas e a funcdo de cada componente na célula. Nas Figuras
2 e 3, é possivel visualizar a processo de confeccdo das células
comestiveis.
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Figura 2: Estudantes confeccionando Figura 3: Estudantes
a célula vegetal com ajuda da confeccionando a célula vegetal
professora de apoio. sozinhos.

Fonte: Acervo de pesquisa das autoras (2022).

c) Apresentacdo e Avaliacdo: Apos a construcdo dos
modelos, os estudantes apresentaram suas células
comestiveis para a turma e para as professoras — nas
figuras 4 e 5, é possivel visualizar parte dos
resultados.
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Figura 4: Divisdo celular representadade  Figura 5: DNA comestivel
forma concreta - MITOSE. confeccionado pelos estudantes.

Fonte: Acervo de pesquisa das autoras (2022).

Durante a apresentacdo, 0s grupos explicaram como 0s
ingredientes representavam as diferentes organelas e suas
funcbes, conforme figura 6. Essa fase permitiu que os alunos
revisassem e consolidassem o conhecimento adquirido de
maneira pratica. A atividade culminou com a degustacdo das
celulas, proporcionando uma experiéncia sensorial que reforgou
0 aprendizado.
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Figura 6: Célula vegetal comestivel.

Fonte: Acervo de pesquisa das autoras (2022).

A pratica foi caracterizada por meio da colaboracdo
intensa entre a professora regente e a professora de AEE. A
professora regente liderou a introducdo teorica e coordenou a
construcdo das células, enquanto a professora de AEE forneceu
suporte individualizado, garantindo que todos os estudantes
pudessem participar ativamente e de forma inclusiva, com a
possibilidade de compreender o conteudo. Tal colaboracdo nos
exemplificou acerca do planejamento colaborativo tratado na
secdo anterior deste trabalho.

Essa atividade demonstrou ser uma ferramenta
pedagdgica eficaz, combinando aprendizado ladico com uma
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abordagem prética e inclusiva. Os alunos foram capazes de
reconhecer as principais estruturas celulares e compreender sua
organizacdo e funcdo de maneira concreta. Além disso, foi
possivel promover a colaboracdo entre os estudantes e o
incentivo a participagdo ativa, sem ter em conta suas
dificuldades ou necessidades especiais.

Essa intervencdo ndo sO facilitou a compreensdo dos
conceitos de Biologia Celular, como também reforcou a
importancia de metodologias pedagdgicas que integrem teoria e
pratica, utilizando recursos adaptados e acessiveis. A
colaboracdo entre professores foi essencial para o sucesso da
atividade, destacando-se como um exemplo de como a educacao
inclusiva pode ser implementada de maneira eficaz e
significativa.

Consideracoes finais

Este capitulo apresentou uma breve sintese acerca do
histérico da educacdo inclusiva, além de pontuar 0s possiveis
desafios que podem ser vivenciados. Também discorremos a
respeito de praticas pedagogicas e recursos educacionais que
aprimoram o atendimento dos estudantes com deficiéncia.

Ainda destacamos a importancia da utilizacdo de
materiais concretos e lidicos para a educacdo especial, bem
como a construcdo continua do saber docente. A analise
integrada dos estudos demonstra que a adaptacdo dos materiais
pedagdgicos, aliada a uma formacdo docente continua e a
introducdo de novas tecnologias, pode criar um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e eficaz.

A criacdo de recursos educacionais a partir dessas
praticas representa uma contribuicdo significativa para o campo
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da educacdo, possibilitando que mais professores utilizem essas
abordagens inovadoras em suas salas de aula, promovendo
assim uma educacdo mais equitativa e acessivel para todos os
alunos.

Todavia, para que sejam atingidos melhores niveis de
qualidade no atendimento escolar de pessoas com necessidades
educacionais especiais, é preciso que a educacao inclusiva seja
tomada como uma prioridade politica. Essa priorizacdo envolve
a alocacdo adequada de recursos financeiros e o0
desenvolvimento de politicas que garantam a inclusdo efetiva.

Além disso, a implementacdo de préaticas pedagogicas
inclusivas €& um desafio que requer inovacdo e
comprometimento dos educadores. O projeto desenvolvido na
escola de Gurinhatd/ MG demonstrou como o uso de materiais
adaptados pode facilitar a compreenséo de conceitos complexos,
como o ensino de Biologia Celular. Esse exemplo pratico mostra
que a adaptacdo de materiais ndo apenas torna o aprendizado
mais acessivel para alunos com deficiéncias, mas também
beneficia toda a turma, promovendo um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo.
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CAPITULO IV

UMA BIOMEDICA NA EDUCACAO BASICA
PROMOVENDO SAUDE E ENSINO INVESTIGATIVO

Arianne Santos Medeiros Souza
Arlinda Ferreira Gongalves
Arali Aparecida da Costa Araujo

Introducéo

No século XX, a sociedade passou por diversas
mudancas e transformacOes, destacando a necessidade de
adequar o sistema de ensino contemporaneo. O novo cenario
educacional aponta a responsabilidade de formar cidaddos
conscientes, criticos e ativos na sociedade. Essa premissa vem
norteando propostas e normativas educacionais desde as ultimas
décadas do século XX e foi reafirmada ao longo das duas
primeiras décadas do seculo XXI.

Essas consideracdes sdo observaveis na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), um documento normativo que vem
sendo implementado nos curriculos escolares desde 2018,
focando em competéncias e habilidades. Seu instrumento
norteador inclui, entre outros aspectos, 0 campo da pesquisa,
visto que contempla a producdo do conhecimento por meio de
indagacdes, problematizacdo e investigacdo cientifica (Brasil,
2018).
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No contexto da Educacdo Bésica do século XXI, a
presenca de profissionais da salde, como os biomédicos, tem se
mostrado cada vez mais relevante. A integracdo desses
profissionais no ambiente escolar ndo s6 amplia as
possibilidades de promoc¢do da salde, mas também enriquece 0
processo de ensino-aprendizagem por meio de métodos
investigativos. O biomédico, com sua formagao diversificada em
ciéncias biologicas e da saude, pode desempenhar um papel
fundamental na criagdo de um ambiente escolar mais saudavel e
intelectualmente estimulante.

A relevancia de termos biomédicos nas escolas esta
relacionada a sua capacidade de aplicar conhecimentos
cientificos para promover a saude e estimular o ensino
investigativo. Isso envolve liderar iniciativas de educacdo em
salde, como campanhas de vacinacdo, nutricdo e higiene, e
desenvolver atividades que incentivem os alunos a se engajarem
em praticas cientificas.

Ao colaborar com professores e outros profissionais da
educacdo, 0s biomédicos ajudam a criar um ambiente
educacional dinamico que promove tanto o bem-estar quanto o
desenvolvimento intelectual dos alunos. Libaneo (1994) enfatiza
que o processo de ensino deve incentivar 0 desejo e 0 prazer
pelo estudo, evidenciando a relevancia do conhecimento para a
vida e para o trabalho. Segundo ele, o carater educativo esta
vinculado aos objetivos do ensino critico e se concretiza dentro
do préoprio processo de ensino. E por meio desse processo que
ocorre a formacdo da consciéncia critica do individuo (Libaneo,
1994).

Além disso, a implementacdo de préaticas de ensino
investigativo por esses profissionais pode contribuir de forma
expressiva para a promogdo da Alfabetizacdo Cientifica (AC)
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entre os estudantes. A AC é crucial para formar cidad&os
conscientes e criticos, capazes de tomar decisdes fundamentadas
sobre questdes relacionadas a salde e ao meio ambiente. Trata-
se de um “processo pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais
adquire significados, permitindo ao individuo ampliar seu
universo de conhecimento e sua cultura, atuando como cidadédo
na sociedade” (Lorenzetti; Delizoicov, 2001, p. 52).

O presente texto baseia-se em uma revisdo bibliografica
da literatura e nas praticas bem-sucedidas de uma biomédica em
uma escola publica da regido do Triangulo Mineiro e Alto
Paranaiba. Durante a revisao bibliografica realizada, ndo foram
encontrados estudos significativos que abordem a presenca e a
potencialidade do profissional biomédico na Educagdo Baésica.
Essa auséncia de trabalhos evidencia uma lacuna na literatura
cientifica sobre o tema.

Assim, a analise evidenciara a relevancia de uma
abordagem multidisciplinar e como ela pode ser uma estratégia
eficaz para melhorar tanto a saide quanto o aprendizado dos
estudantes. Com isso, espera-se fornecer uma contribuicao
significativa para o debate sobre a integracdo de profissionais de
salde no ambiente educacional.

Este capitulo pretende, portanto, destacar a importancia
do biomédico no ambiente escolar e fornecer informacdes sobre
como maximizar o impacto positivo de sua atuacdo. Desse
modo, temos como objetivo principal explanar como o0s
biomédicos podem atuar eficazmente nas escolas para promover
a saude e o ensino investigativo.

O texto sera dividido em secbes que discutirdo,
inicialmente, o papel do biomédico como promotor de salde e
agente educador; em seguida, serd explorado a integracdo do
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ensino investigativo ao curriculo escolar com o apoio desses
profissionais (0s biomédicos); e, por fim, serdo apresentadas
praticas exitosas que demostram o impacto positivo dessa
colaboracgéo para a comunidade escolar.

O Biomédico como promotor de Saude e ensino investigativo

Entre os profissionais da salde, destaca-se 0 biomédico,
cuja regulamentacdo da profissdo foi estabelecida pela Lei n.°
6.684, de 03 de setembro de 1979. Segundo o Art. 4° da referida
lei, compete ao biomédico atuar em equipes de saiude, em um
nivel tecnoldégico e nas atividades complementares de
diagnosticos (Brasil, 1979). Com sua formagdo em ciéncias
biologicas e da saude, esse profissional possui um conjunto de
habilidades que o qualificam enquanto promotor ideal de satde
e educagdo investigativa no ambiente escolar. O biomédico
consegue alinhar conhecimentos teOricos e praticos para
desenvolver programas educativos que promovam habitos
saudaveis e incentivem a curiosidade cientifica dos estudantes.

Conforme destacado por Barros et al. (2018), o
biomédico, em colaboracdo com outros profissionais, pode
promover acdes de salde que abrangem desde o diagndstico até
o tratamento, mas, principalmente, a prevencdo de doencas.
Assim, é um profissional qualificado para atuar no ambiente
escolar, prevenindo doencas e promovendo préaticas saudaveis.
Ao mesmo tempo, estimula o ensino investigativo, por meio de
atividades préticas e experimentais. Além disso, sua presenca
constante nas escolas permite 0 monitoramento continuo da
salde dos estudantes e a implementacdo de programas de
intervencdo precoce para prevenir doencas e promover o bem-
estar.

90



Por meio de experimentos laboratoriais, atividades
praticas e projetos de pesquisa, esses profissionais podem
auxiliar os estudantes a desenvolverem habilidades criticas para
0 pensamento cientifico. A educacdo brasileira carece de
incentivo & pesquisa, um instrumento crucial para o
entendimento e ensino. Portanto, valorizar a pesquisa €
fundamental para aprimorar a educacgéo.

O incentivo a busca constante por novos contetdos pode
expandir a visdo do estudante além do conhecimento basico,
promovendo uma compreensdo ampla do mundo, evitando
limitagdes e estimulando a curiosidade intelectual. Desta forma,
0 aprendizado torna-se um processo de descoberta continua,
enriquecendo a jornada educacional do educando (Ludke;
André, 1986).

Essas  atividades auxiliam os estudantes a
compreenderem melhor o método cientifico, encorajando-os a
questionar, investigar e buscar evidéncias para sustentar suas
conclusdes. Segundo Gadotti (2000), a abordagem ampla da
educacdo possibilita florescer pensamentos inovadores e a
evolucao constante do saber. A educacao apresenta-se como um
pilar fundamental para o futuro, engendrando grandes
expectativas. Ela é a ponte pela qual o conhecimento se expande
e novas ideias emergem.

O estimulo a pesquisas entre os jovens é fundamental,
permitindo seu desenvolvimento e contribuicdo positiva para a
sociedade. Isso fomenta a busca por exceléncia educacional,
uma meta gque ainda estamos lutando para alcancar (Ludke;
André, 1986).

Ao colaborar com outros profissionais da educacdo e da
salde, o biomédico cria um ambiente de aprendizagem mais
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integrado e interativo. Por exemplo, enquanto os professores de
ciéncias ensinam conceitos basicos de Biologia, os biomédicos
podem complementar esse ensino com aulas praticas sobre
Microbiologia ou Imunologia, ajudando a consolidar o
conhecimento tedrico por meio da préatica. Esse profissional
também pode incentivar novas metodologias de ensino, como o
ensino investigativo e por experimentacdo, desconstruindo a
ideia de um conhecimento engessado, pautado pela transmisséo
do conhecimento e a ideia de que apenas o professor detém o
conhecimento (Nascimento; Hetkowski, 2009).

O ensino investigativo, facilitado pelo biomédico,
também pode contribuir para a alfabetizacdo cientifica. A
alfabetizacdo cientifica € uma habilidade essencial no mundo
contemporaneo, permitindo que os individuos compreendam
melhor as questdes de saude publica, tomem decisdes
informadas e participem de debates cientificos com mais
eficacia (Lorenzetti; Delizoicov, 2001).

A medida que os alunos se envolvem em atividades
investigativas, seja por meio de aulas praticas ou tedricas, e
participam de discussGes e registros escritos ao longo das
sequéncias de ensino, eles se aproximam cada vez mais da
alfabetizacdo cientifica (Oliveira, 2010). Essas experiéncias nao
apenas facilitam a compreensdo dos conceitos cientificos, mas
também promovem o desenvolvimento de habilidades criticas,
preparando os estudantes para uma aprendizagem mais profunda
e significativa.

Ao promover habitos de vida saudaveis, esses
profissionais continuam tornando o ambiente mais favoravel a
aprendizagem, visto que preparam o0s estudantes fisica e
mentalmente. A presenca do biomédico na escola serve como
uma ponte que une satde e educacdo, criando um ciclo virtuoso
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de aprendizagem e bem-estar. Além disso, a inclusdo desses
profissionais nas escolas pode ajudar a desmistificar a ciéncia e
tornar o conhecimento mais acessivel e relevante para 0s
estudantes.

Por fim, sua atuacdo nas escolas também pode servir
como um modelo para a colaboracédo interdisciplinar em outras
areas da educacdo e da salde. A integracdo de diferentes
profissionais com diversos conjuntos de habilidades pode levar a
abordagens mais inovadoras e eficazes para resolver os desafios
educacionais e de saude que enfrentamos hoje. A educagéo
molda a criticidade e dissemina informacGes essenciais para a
nova geragdo. Ela é a chave para a evolugéo e, nesse sentido, o
ensino cientifico as novas geracdes impulsiona o crescimento e
0 reconhecimento desses profissionais. A promoc¢édo da pesquisa
e da saude no ambito escolar conduz ao desenvolvimento e
valorizagdo dos biomédicos no mercado de trabalho, destacando
a importancia dessa profissio (CRBM, 2021). Ao trabalhar
juntos, professores e biomédicos podem criar um ambiente de
aprendizagem mais rico e dindmico que beneficia todos os
membros da comunidade escolar.

Metodologias Ativas e Alfabetizacdo Cientifica: novos
caminhos para a Educacéo Bésica

Um dos desafios enfrentados pelas escolas € adequar o
ensino de ciéncias de forma a promover a alfabetizacéo
cientifica, ampliando a visdo de mundo dos estudantes e
aproximando-os dos conhecimentos cientificos. 1sso Ihes
permite problematizar questdes cientificas e construir conceitos
a partir delas (Cachapuz et al., 2011). N&o é o bastante ensinar
ciéncias; € necessario promover 0 ensino investigativo, que
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proporciona uma aprendizagem significativa aos educandos
(Krogh; Morehouse, 2014; Rocard et al., 2007).

O relatdrio de Primas (2011) mostra que as abordagens
construtivistas revelam que a aprendizagem € mais eficaz por
meio da exploragéo de situacdes, permitindo que os estudantes
controlem sua prépria aprendizagem e adotem uma postura
ativa.

Com seu conhecimento profundo em Biologia, Quimica
e Ciéncias da Salde, o biomédico estd bem-posicionado para
auxiliar os professores a desenvolverem e implementarem
curriculos que enfatizem a investigacdo e a experimentacao. Por
exemplo, esses profissionais podem criar experiéncias de
laboratério que permitam aos estudantes explorarem conceitos
cientificos de maneira pratica e envolvente.

Krasilchik (1987) discute que, desde o século XX, uma
das intensdes na educagdo é substituir os métodos tradicionais
por metodologias ativas, sendo necessario, portanto, que a
educacdo transforme individuos passivos em ativos no processo
de ensino-aprendizagem. O ensino-aprendizagem pautado no
ensino investigativo e na promoc¢édo da alfabetizacdo cientifica,
oportuniza que os educandos védo aléem dos conceitos puramente
tedricos, possibilitando-lhes a compreensdo de que a ciéncia €
uma area de conhecimento inserida nos contextos social,
historico e cultural (Sasseron; Duschl, 2016).

Diversas pesquisas em ensino de ciéncias defendem a
relevancia de implementar na pratica docente condutas que
busquem a exploracdo por meio de abordagens investigativas e
problematizadoras, visando a formacdo da criticidade nos
cidaddos, o que tem se mostrado um grande desafio para a
escola contemporanea (Brito; Fireman, 2016; Carvalho, 2013;
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Sasseron; Carvalho, 2011; Chassot, 2010; Sedano; Carvalho,
2017). O ensino por investigacdo estimula o estudante a pensar,
indagar, articular e validar possibilidades com o uso de
problematicas, por meio de uma abordagem didatica que
promove a investigacao (Sasseron, 2015).

Para Azevedo (2004), o estudante ndo deve ficar apenas
limitado a teorias, manipulacdo de objetos e observacdo de
fendmenos, mas deve ter a possibilidade de refletir, explicar,
discutir, relatar. As atividades experimentais representam uma
estratégia didatica que propiciam um ambiente oportuno para
abordar as dimensdes teorica, representacional e, sobretudo,
fenomenolégica do conhecimento cientifico (Oliveira, 2010).

Segundo Bassoli (2014), ao analisarmos as deficiéncias
na educacdo cientifica, aponta-se a auséncia de aulas
experimentais na Educacdo Basica. Todavia, deve-se
compreender que as praticas tradicionais, que possuem
resultados programados, ndo despertam o interesse pela
investigacdo e tampouco a busca por novos conhecimentos,
Visto que é 0 processo ocorre por um procedimento programado
(o estudante ja sabe qual caminho seguir para chegar a
determinada resposta).

O biomédico pode atuar como um mentor para 0S
estudantes, orientando-0s em projetos de pesquisa e ajudando-0s
a desenvolver habilidades criticas para a investigacdo cientifica.
Isso pode incluir desde o planejamento e a execucdo de
experimentos até a andlise e interpretacdo de dados. Ao orientar
0s estudantes em todas as etapas do processo de investigacéo,
ele pode ajudar a desenvolver habilidades fundamentais para a
alfabetizacdo cientifica, como o pensamento critico, a resolucéo
de problemas e a capacidade de comunicar descobertas
cientificas de maneira clara e eficaz.
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De acordo com Carvalho (2013), é necessario criar um
ambiente investigativo nas salas de aula, para proporcionar aos
estudantes a ampliacdo da cultura cientifica e a apropriacdo da
linguagem argumentativa, permitindo que eles tenham
condicdes de construir conhecimentos.

[...] o estudante n&o deve se limitar apenas no trabalho de
manipulacdo ou observagdo, ela deve também conter
caracteristicas de um trabalho cientifico: o estudante deve
refletir, discutir, explicar, relatar 0 que dara ao seu
trabalho as caracteristicas de uma investigacdo cientifica
(Azevero, 2004, p. 21).

E necessario instigar a autonomia dos estudantes no
ambito escolar. As atividades investigativas corroboram com
essa autonomia pretendida atraves da concepcdo da
aprendizagem por meio da descoberta (Zompero; Laburu, 2011).

Minner, Levy e Century (2010) e Primas (2011)
concluiram que metodologias de ensino corroboram o
envolvimento dos alunos ativamente no processo de
aprendizagem, por meio de atividades que promovem a
investigacdo. Elas sdo mais eficazes do que metodologias
tradicionais e dogmaticas dos meétodos passivos de ensino.
Portanto, é essencial conscientizar o corpo docente a promover o
ensino investigativo em suas praticas, permitindo ao estudante
desenvolver a compreensdo de procedimentos cientificos.

Gongcalves e Marques (2006) relatam que os educadores
justificam o ndo desenvolvimento das atividades experimentais,
principalmente, devido a falta de infraestrutura escolar
(laboratério ou equipamentos) e a auséncia de tempo para a
preparacdo de aulas praticas.
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Outros docentes utilizam o quantitativo de alunos por
turma, inadequacdo de infraestrutura fisica, material e carga
horéria reduzida (Zompero; Laburl, 2011).

N&o obstante, Borges (2002) e Zompero e Laburu
(2011), denotam que o ensino experimental e investigativo por
meio de aulas praticas ndo ¢ sobre “onde”, mas sim “como” e
“para que” essas atividades sdo aplicadas, pois mais valioso que
uma magnificéncia experimental sofisticada e especifica sdo 0s
objetivos a serem alcangados com esse tipo de aula e relevancia
da experimentacéo na aprendizagem dos estudantes.

Por fim, o0 ensino investigativo pode ajudar a
desenvolver uma mentalidade de aprendizado ao longo da vida,
na qual os estudantes veem o aprendizado como um processo
continuo de descoberta e exploracdo. Essa mentalidade é
essencial para o sucesso académico, pessoal e profissional, ao
auxiliar os estudantes a se adaptarem a um mundo em constante
mudanca e a continuarem a crescer e se desenvolver ao longo de
suas vidas.

Uma biomédica na Educacdo Baésica: praticas exitosas na
integracdo de Saude e Educacéao

Nesta secdo, sdo apresentadas praticas realizadas em uma
escola pablica da regido do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba
realizadas por uma pedagoga e biomeédica, as quais ilustram
como esses profissionais podem promover a salde e 0 ensino
investigativo, contribuindo para um ambiente escolar mais
saudavel e intelectualmente estimulante.

Tendo em vista a promocao da saide em ambito escolar,
em 2007, o Ministério da Saude (MS) e o Ministério da
Educagdo (MEC) uniram forcas para promover a salde na
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escola, reconhecendo a necessidade de politicas especificas para
os estudantes. Assim surgiu o Programa Salde na Escola (PSE),
um projeto que articula a escola e a Rede Bésica de Saude,
visando aprimorar a saude dos estudantes (Brasil, 2009).

A atuacdo do biomédico na Educagdo Basica revela-se
uma pratica exitosa, especialmente no &mbito do PSE, ja que ele
é uma iniciativa que visa promover a saude e melhorar a
qualidade de vida dos estudantes, integrando acdes de saude no
cotidiano escolar. Dada a formagdo multidisciplinar e o
conhecimento aprofundado em ciéncias da saude, o biomeédico
estd bem-preparado para desempenhar um papel crucial na
eXecucao e no sucesso desse programa.

A contribuicdo do biomédico no ambiente escolar é
significativa por diversos motivos. Primeiramente, o0
conhecimento aprofundado em anatomia e fisiologia permite
que ele eduque os alunos de forma pratica e envolvente sobre o
funcionamento do corpo humano.

Por meio de aulas praticas em laboratérios escolares, 0s
discentes tém a oportunidade de aprender de maneira interativa.
Por exemplo, em atividades de dissecacdo de um coragdo bovino
(como pode ser visto na Figura 1), os estudantes ndo s6
aprendem sobre a estrutura anatdmica do corag¢do, mas também
compreendem o funcionamento do sistema cardiovascular de
forma tangivel e memoravel.

Além disso, o biomédico ainda pode utilizar tecnologias,
como laboratérios virtuais com simulacdes em 3D, para
aprofundar o entendimento dos sistemas do corpo humano — a
exemplo disso temos o site BioDigital, Figura 2.
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Figura 1: Coragdo bovino.

Fonte: Acervo de pesquisa das autoras (2023).

Figura 2: Captura de tela do sistema digestivo em modelo 3D.

Fonte: BioDigital (2024).
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O conhecimento laboratorial do biomédico estende-se a
Microbiologia e a Bioquimica. Ao levar um microscopio para a
sala de aula e demonstrar processos biolégicos como a
fermentagcdo de microrganismos, 0s estudantes observaram as
reacbes quimicas que ocorrem dentro das células — conforme
Figura 3. A préatica envolveu preparar laminas microscopicas
utilizando levedura de pédo (Saccharomyces cerevisiae). Os
alunos misturaram fermento biolégico com agua morna e
colocaram algumas gotas dessa solucdo preparada, sobre a
lamina e cobriram com uma laminula para a observacdo da
célula do levedo — a observacdo por meio do microscopio pode
ser visualizada na Figura 4.

Figura 3: Aluna utilizando o Figura 4: Observacdo da célula do levedo
microscopio. no microscaépio.

Fonte: Acervo de pesquisa das autoras (2022).
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Essa experiéncia permitiu que os discentes vissem as
células de levedura e os brotamentos, proporcionando um
aprendizado mais concreto e visual sobre o processo de
fermentacdo. A atividade ndo apenas enriqueceu a compreensao
tedrica, mas também incentivou a curiosidade cientifica e o
interesse pelo estudo dos processos celulares.

Esse tipo de atividade pratica ndo s6 desperta a
curiosidade cientifica, mas também fornece uma base sélida
para o entendimento de conceitos fundamentais de Biologia e
Quimica, essenciais para o desenvolvimento da AC.

Com seu vasto conhecimento cientifico, o biomédico
também pode contribuir para o ensino ao utilizar experimentos
simples, por exemplo, uma Céamara Escura de Orificio. A
construcdo desse instrumento, em sala de aula, demonstra aos
alunos os principios basicos da formacdo de imagens e o
funcionamento da visdo humana. A cémara foi feita com
materiais simples como, lata de leite em po, papel vegetal,
tesoura, prego, martelo e cola.

Esse tipo de atividade vai além de despertar o interesse
dos estudantes, servindo como reforco ao aprendizado ao
permitir que eles vejam a teoria em acdo, promovendo uma
compreensdo mais profunda e critica dos fendmenos naturais.
Tal experimento pode ser visualizado na Figura 5.

Durante a atividade, os estudantes fizeram um furo no
fundo da lata e cobriram a abertura com papel vegetal, criando
uma superficie para a projecdo da imagem — essa pratica pode
ser observada na Figura 6.
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Figura 5: Observagdo utilizando Camara Escura de Orificio.

Fonte: Acervo de pesquisa das autoras (2022).

Figura 6: Processo de construcdo da Camara Escura de Orificio.

=&

Fonte: Acervo de pesquisa das autoras (2022).
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Essa prética simples ajudou a ilustrar conceitos de dptica
e mostrou como a luz interage com diferentes superficies para
formar imagens. Além de reforcar o contetdo tedrico, a
atividade estimulou a curiosidade e o interesse pelo estudo dos
principios Opticos, destacando a relevancia do aprendizado
prético no entendimento de conceitos cientificos.

O biomédico na Educacdo Baésica, portanto, ndo se limita
apenas ao ensino tedrico. A pratica laboratorial é uma parte
essencial de sua abordagem pedagdgica, proporcionando aos
alunos uma experiéncia de aprendizado mais rica e envolvente.
A combinacdo de atividades experimentais e praticas, como
dissecacdo e observacdo microscopica, bem como o0 uso de
tecnologias, transformam a sala de aula em um espago de
exploracéo cientifica ativa.

Além de suas contribui¢des para o0 ensino das ciéncias, 0
biomédico pode desempenhar papel importante na promocéao da
salde no ambiente escolar. A presenca desse profissional
garante que essas atividades sejam conduzidas de maneira
profissional e baseada em evidéncias, promovendo um ambiente
escolar mais saudavel e seguro para todos.

Consideracoes finais

As praticas exitosas apresentadas neste capitulo
evidenciaram o impacto positivo que os biomédicos podem ter
nas escolas. Elas mostraram como eles sdo capazes de criar uma
cultura de salde e investigacdo cientifica que beneficia nédo
apenas 0s estudantes, mas toda a comunidade escolar. Contudo,
é importante reconhecer os desafios associados a essa integracao
e trabalhar para supera-los por meio de colaboracdo, formacédo e
inovacao continuas.
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Devido a sua sélida formacdo em ciéncias bioldgicas e
da salde, eles estdo especialmente qualificados para contribuir
significativamente na criacdo de um ambiente escolar que
estimule o desenvolvimento intelectual dos estudantes por meio
de praéticas investigativas e cientificas.

A medida que o futuro da educacio e da salde se
desenha, fica claro que a colaboragdo interdisciplinar sera cada
vez mais importante. Biomédicos, ao promoverem a salde e o
ensino investigativo nas escolas, preparam as proximas geracoes
para enfrentar os desafios de um mundo em constante mudanga.

Por fim, é essencial continuar explorando novas
maneiras de integrar esses e outros profissionais de saude ao
ambiente escolar. 1sso pode incluir desde o desenvolvimento de
novos programas de formacao e certificagdo até a criacdo de
novas politicas e praticas que apoiem essa colaboracdo. Ao
fazermos isso, podemos garantir que nossas escolas continuem a
ser lugares os estudantes ndo apenas aprendem, mas também
florescem.
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CAPITULO YV

APLICACAO DA AGRICULTURA REGENERATIVA EM
HORTAS DE UMA ESCOLA DE EDUCACAO ESPECIAL
EM ITUIUTABA, MINAS GERAIS, BRASIL

Juliane Silberschmidt Freitas
Kassandra Ferreira Souza

Introducéo

Nos ultimos anos, um aumento significativo na discussao
global sobre a implementacdo de métodos alternativos para
producdo de alimentos tem sido notado. Isto é especialmente
relevante para as praticas sustentaveis de manejo dos recursos
naturais que enfatizam a preservacao das caracteristicas da agua,
do ar e do solo. Enquanto a agricultura moderna adota, em
grande parte, praticas pouco conservacionistas visando a
maximizacdo da producdo agricola, comunidades envolvidas
direta ou indiretamente na utilizacdo da terra para subsisténcia
tém demonstrado interesse crescente na adogdo de abordagens
menos exploratdrias, porém igualmente produtivas (Assis, 2006;
LaCanne; Lundgren, 2018). Na realidade, a globalizacdo das
praticas agricolas sustentaveis tem disseminado rapidamente
conceitos que visam a resiliéncia dos ecossistemas,
pressionando produtores de larga escala na adocdo de
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metodologias menos invasivas & saide ambiental, que integram
a sustentabilidade em suas politicas de produgdo.

Diante da necessidade urgente de promover uma
agricultura mais sustentavel e na busca por mitigar os impactos
ambientais associados a agricultura convencional, um novo
paradigma mundial tem emergido para a producéo de alimentos.
Esse novo enfoque procura ndo sO garantir a seguranca
alimentar a longo prazo, como também preservar a salde dos
ecossistemas, direcionando a uma melhor estabilidade climética.
Nesse contexto, destaca-se a Agricultura Regenerativa, que é
conhecida como um conjunto de atividades ligadas a producéo
agricola a partir do uso de solos recuperados, com o principio
basico da protecdo e ndo esgotamento deste recurso natural
(LaCanne; Lundgren, 2018; NRDC 2024). Em outras palavras, é
uma abordagem de cultivo que se concentra na melhoria e/ou
regeneracao dos recursos vinculados aos ecossistemas agricolas,
estimulando a reducdo, e até mesmo a eliminagcdo, do uso de
agrotoxicos e fertilizantes sintéticos nas areas de cultivo (Ehlers,
1996). Com foco nesses principios, a Agricultura Regenerativa
utiliza préaticas organicas, possibilitando assim uma agricultura
de menor impacto, a0 mesmo tempo que se compromete a
producdo de alimentos.

Ha pelo menos cinco praticas-chave associadas a
Agricultura Regenerativa: (i) melhoria da satude do solo, que
consiste em praticas que aumentem a biodiversidade e
melhorem a estrutura do solo, incrementando assim sua
capacidade de retencdo de agua e nutrientes; (ii) minimizacdo da
perturbacdo do solo, a qual evita praticas que perturbem a
estrutura do solo, visando a reducdo da erosdo e a melhoria da
salde do solo a longo prazo; (iii) diversificacdo de culturas, a
partir da rotacdo de culturas e a diversificacdo de plantas,
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objetivando uma melhor fertilidade do solo e uma reducdo da
dependéncia de agrotoxicos e/ou fertilizantes; (iv) integracdo da
vida selvagem, a qual encoraja a integracdo de habitats naturais
e corredores ecoldgicos dentro das operagdes agricolas; e (v) uso
eficiente da agua, a partir de técnicas que implementem a
captura e armazenamento de dgua da chuva, bem como irrigacao
por gotejamento, para utilizacdo eficiente da agua disponivel
(LaCanne; Lundgren, 2018; NRDC, 2024).

A disseminacdo da Agricultura Regenerativa tem
crescido globalmente a medida que agricultores, organizacdes e
governos reconhecem o0s beneficios dessa pratica. Nas
instituicbes de ensino, ela pode ser utilizada como uma
ferramenta pedagdgica poderosa para ensinar sobre agricultura
saudavel, nutricao, sustentabilidade ambiental e
responsabilidade social. No contexto da Educagdo Ambiental, as
hortas escolares oferecem aos estudantes a oportunidade de
participar ativamente do processo de cultivo, desde o plantio até
a colheita (Leonardi, 1999). Esse envolvimento pratico nao
apenas complementa o curriculo académico, mas também
promove habilidades como trabalho em equipe, resolucdo de
problemas e consciéncia ambiental, além de despertar habitos
saudaveis que serdo importantes para o desenvolvimento do
“cidadao-sustentavel”. Essas iniciativas promovem a conexao
com a natureza e estimulam uma maior valorizacdo dos
alimentos frescos e locais. Em um contexto mais amplo, as
hortas em instituicBes de ensino representam um passo
importante em direcdo a educacdo para a sustentabilidade,
preparando as futuras geracdes para enfrentar desafios
ambientais e promover praticas agricolas mais responsaveis
(Patton et al., 2007; Rivera et al., 2010).
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A aplicacdo da Agricultura Regenerativa em hortas de
escolas de educacdo especial €, ainda, de particular interesse
como método inclusivo e seguro para imersdo de criancas e
adolescentes em um contexto sustentavel. As hortas incentivam
a autonomia e a autoestima, ao permitir que os alunos
participem ativamente do cuidado das plantas e da colheita dos
alimentos que eles proprios cultivam, além de oferecer uma
oportunidade valiosa para a préatica de habilidades sociais, como
trabalho em equipe e comunicagdo. Além dos beneficios
mencionados, as atividades associadas as hortas podem servir
como uma fonte de recursos terapéuticos, ajudando a reduzir o
estresse e promovendo o bem-estar emocional dos alunos (Siu;
Kam; Mok, 2020; Armstrong et al., 2023).

Apesar dos evidentes beneficios, implementar hortas
saudaveis em escolas de educacgéo especial requer planejamento
adequado, adaptacbes para as necessidades individuais dos
alunos e envolvimento colaborativo de educadores, terapeutas,
pais e comunidade escolar. Ao realizar isso, as escolas nédo
apenas enriquecem o curriculo educacional, mas também
proporcionam um ambiente estimulante e inclusivo que apoia o
desenvolvimento integral dos alunos com necessidades especiais
(Siu; Kam; Mok, 2020; Armstrong et al., 2023).

Considerando a tematica das hortas saudaveis em escolas
de educacdo especial, este capitulo de livro foi construido com
base em uma vivéncia proporcionada por um projeto de
extensdo desenvolvido por estudantes de graduacdo do curso de
Agronomia da Universidade do Estado de Minas Gerais
(UEMG), Unidade Ituiutaba e de estudantes da Escola Estadual
de Educacdo Especial Risoleta Neves (EEEERN). Objetivando
contribuir para uma sociedade mais solidaria, saudavel, justa e
socialmente inclusiva, o mencionado projeto buscou, nos

112



principios da Agricultura Regenerativa, estimular a¢des com
impacto positivo nas praticas agricolas voltadas & saude do solo,
da &gua e do ar, bem como na conservacdo da biodiversidade, a
partir da conscientizacdo e capacitacdo da comunidade,
particularmente, aquela associada a EEEERN. O projeto visou
ainda: (i) ampliar o acesso da comunidade local e regional aos
conceitos e praticas associadas a Agricultura Regenerativa,
valorizando o0s aspectos positivos trazidos por ela; (ii)
conscientizar a comunidade, e os proprios discentes atuantes, a
respeito dos efeitos negativos associados ao uso exacerbado de
agroquimicos no plantio de culturas brasileiras; (iii) estimular a
troca de conhecimento entre Universidade e comunidade,
fortalecendo a alianca entre estas importantes esferas da
sociedade; (iv) estimular o desenvolvimento pratico de
metodologias de agricultura sustentavel; (v) estimular acdes
solidarias e desenvolver o senso colaborativo entre professores,
discentes e a comunidade local; (vi) gerar itens alimenticios
saudaveis para consumo das pessoas diretamente ligadas as
instituic6es publicas de ensino.

Metodologia

A implementacdo das hortas foi realizada na Escola
Estadual de Educacdo Especial Risoleta Neves (EEEERN), na
cidade de ltuiutaba, MG, Brasil. Nessa instituicdo de ensino de
educacdo bésica, hd o funcionamento das etapas de formacdo de
Ensino Fundamental, Médio e Educacdo para Jovens e Adultos
(EJA). A ideia do projeto de extensdo, vinculada ao
Departamento de Ciéncias Agrarias e Naturais (DECAN) da
UEMG, surgiu a partir dos alunos de graduacdo do curso de
Agronomia.
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Para o estabelecimento da parceria entre UEMG e a
EEEERN, foram realizadas reunides entre a Coordenadora do
projeto (docente da UEMG ltuiutaba) e a Direcéo da Escola. Em
um primeiro momento, foi feito um planejamento quanto as
acOes que poderiam ser implementadas de acordo com as
condicBes da escola, tais como é&rea fisica disponivel para
plantio, interesse da escola na atividade multidisciplinar,
possibilidade da colaboragdo dos alunos matriculados, recursos
financeiros para montagem dos canteiros, disponibilidade de
méo de obra, entre outros. Fechada a parceria, discentes da
UEMG e da escola atuaram como protagonistas no
desenvolvimento das acOes para a implementacdo das hortas
baseadas nos conceitos da Agricultura Regenerativas. Durante o
desenvolvimento, foram realizadas reunides periodicas com a
coordenadora do projeto, a fim de atualizar os conceitos praticos
e teoricos, além das questdes orcamentarias, as quais seriam
aplicadas.

Posteriormente, realizou-se uma pesquisa de campo
buscando saber quais tipos de alimentos os alunos da escola
gostariam e poderiam cultivar. Diante da auséncia de suporte
financeiro para manutencdo do projeto, os discentes se
encarregaram da coleta de material (adubo e demais produtos
para preparacdo do solo, sementes, material de cultivo, entre
outros) por meio de doacbes. A escola ja apresentava area
disponivel para a construcdo das hortas. No total, foram
preparados seis canteiros para plantio das sementes e/ou mudas
doadas (Figura 1). Um canteiro em formato de mandala,
caracterizado por uma area de cultivo com padrdo circular ou
espiral, também foi construido. Esse tipo de canteiro foi
estabelecido para que os alunos da escola tivessem
conhecimento de técnicas diferentes de jardinagem (Figura 2).
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Os discentes da Agronomia da UEMG realizaram
minicursos praticos com o0s adolescentes da escola para
preparagdo do solo e plantio de diversos produtos de consumo
alimenticio. Considerando a intensidade de luz e a perturbagdo
por animais nas hortas, os alunos construiram telas de
sombreamento — sombrites — de protecdo para os seis canteiros,
exceto para o canteiro da mandala.

Este projeto foi desenvolvido ao longo de 20 meses,
entre os anos de 2022 e 2023.

Figura 1: Visdo geral dos Figura 2: Preparacdo do canteiro
canteiros estabelecidos na Escola em formato de mandala.
Estadual Risoleta Neves.

Fonte: Obtida pelas autoras (2023).

Resultados e discusséo

Participaram deste projeto, em média, 15 discentes do
curso de graduagdo de Agronomia da UEMG e 13 adolescentes
(do sexo masculino) da EEEERN.

Para inicio das atividades préaticas, os discentes do curso
de Agronomia da UEMG conscientizaram os alunos da escola
sobre a importancia do enriquecimento organico do solo, o qual
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foi colocado em préatica a partir da preparacdo do terreno e
adicdo de adubo orgénico (esterco) e calcéario. Logo apds a
preparacdo do solo, os discentes da UEMG ministraram
minicursos praticos para plantacdo de sementes de alface para
formacdo de muda (Figura 3), além de maracuja e cereja. As
sementes utilizadas para os minicursos foram doadas pelo
DECAN/UEMG, que forneceu ainda equipamentos como
enxada, carrinho de mao, enxadédo, dentre outros.

Em um segundo momento, foram realizados minicursos
para ensinamento de técnicas de plantacdo de cebolinha,
abobora, pimenta, couve, beterraba, salsinha, quiabo, berinjela e
mandioca. Mudas de bananeira, ja existentes no local, também
foram utilizadas para o minicurso de replantio de banana
(Figuras 4 e 5). A manutencdo dos canteiros foi realizada
semanalmente, as quartas e sextas-feiras, pelos discentes
voluntérios do projeto de ambas as instituicdes de ensino.

Figura 3: Minicurso Figura 4: Minicurso de  Figura 5: Minicurso
de plantio de alface. replantio de mudas de de replantio de
bananeira. mudas.

Fonte: Obtida pelas autoras (2023).
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Apoés a efetivacdo dos minicursos e ensinamentos das
diferentes técnicas de plantio, os alunos construiram, em
colaboracdo, sombrites nos seis canteiros para afastar passaros
indesejados nas hortas (Figura 6). O processo do cultivo
prosperou até os periodos de intensas chuvas no ano de 2023
(meados de julho) na cidade de ltuiutaba, que destruiu 0s
sombrites e permitiu a invasdo por passaros. Com a destruicdo
dos sombrites, os alunos optaram pela construcéo de uma estufa,
em uma estrutura mais robusta com base em madeira encontrada
na escola.

Figura 6: Trabalho de cuidado em grupo as hortas, com atuacéo dos
alunos da UEMG e da Escola Estadual Risoleta Neves.
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Fonte: Obtida pelas autoras (2023).

Os alunos levaram 2 meses para finalizar a estrutura da
estufa e entdo reiniciaram as atividades de plantio (Figuras 7 e
8).
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Figura 7: Construcéo da estufa Figura 8: Manutencéo dos
na Escola Estadual Risoleta canteiros ap6s a implementacédo
Neves. das estufas.
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S

Fonte: Obtida pelas autoras (2023).

A estufa amenizou as dificuldades enfrentadas
anteriormente e as hortalicas responderam com um bom
desenvolvimento, sendo necessaria apenas a realizacdo da
manutencdo semanal na horta.

Com a estufa estabelecida, foram cultivados novos
canteiros com alface, cebolinha, rabanete e couve, considerando
a importancia do espacamento entre as mudas durante o plantio
(Figura 9).

As colheitas dos itens alimentares gerados pelas hortas
foram realizadas pelos alunos da escola e os produtos foram
levados para seus domicilios para consumo familiar.
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Figura 9: Itens alimenticios gerados pela horta regenerativa na Escola
Estadual de Educacéo Especial Risoleta Neves.

Fonte: Obtida pelas autoras (2023).

Além do ensinamento das técnicas de plantio, ficou
evidente a transmissdo de conhecimento sustentdvel para a
comunidade local, incluindo os familiares dos adolescentes
participantes das hortas. No que diz respeito as relacbes
humanas, foi notoria a aproximacdo dos alunos da escola
estadual e dos discentes de graduacdo da UEMG. Por se tratar
de uma Escola de Educacdo Especial, que inclui adolescentes
com particularidades sociais, percebeu-se que muitos alunos que
evitavam as intera¢fes sociais inicialmente, ao término do
projeto, manifestavam atos de carinho como abracos e mencgéo
da palavra ‘“saudade”. A discente bolsista deste projeto,
vinculada a UEMG, mencionou em uma de suas falas, a respeito
de um dos adolescentes da escola: “Antes eles tinham “medo”
da gente, agora ele abragca, conta da vida... enfim, muita
gratiddo”.

Observamos também a progressao no desenvolvimento
da autonomia dos alunos da escola durante o plantio e
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manutencdo dos canteiros, ao longo do tempo. Os discentes do
curso de Agronomia da UEMG relataram ter experimentado
“uma experiéncia Unica e extremamente gratificante” a partir do
desenvolvimento deste projeto de extensdo. Eles afirmam ainda
a importancia de colocar em pratica conceitos aprendidos na
Universidade em comunidades que demandam atencéo especial.

Ao término do projeto, os alunos realizaram uma
confraternizacdo na prépria escola, em um piquenique na area
externa proxima a horta. Todas as atividades do grupo foram
divulgadas em redes sociais a partir da plataforma Instagram,
(@pesea_uemg, intitulada “Projeto de Extensdo Social a
Educagdo Agricola”. Apesar de todas as dificuldades e
contratempos, ambas as instituicoes, por meio de relatos de seus
alunos, coordenadores, direcdo da escola e qualquer outro
individuo participante, mencionaram uma vivéncia importante e
construtiva.

A partir dos resultados atingidos, esperamos encorajar
outras acles sociais que viabilizem a participacdo da
comunidade local em praticas sustentaveis. No que diz respeito
as hortas, ja é conhecido o potencial das praticas horticolas na
melhoria da qualidade de vida dos envolvidos (Perrins-Margalis
et al., 2000, Wiesinger; Neuhauser; Putz, 2006), e esse conceito
é especialmente relevante no contexto da neurodiversidade. De
fato, a horticultura tem sido reconhecida e utilizada como
atividade terapéutica (Sempik; Aldridgem; Becker, 2003,
Clatworthy; Hinds; Camic, 2013) devido aos seus varios
beneficios associados, tais como a reducdo do estresse,
estabilizacdo do humor, aumento da sensacdo de tranquilidade
(Ulrich et al., 1991; Kam; Siu, 2010; Han; Park; Ahn, 2018),
diminuicdo da fadiga e melhoria da capacidade cognitiva
(Berman; Jonides; Kaplan, 2008). Além dos beneficios
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individuais, o desenvolvimento de hortas pode proporcionar um
ambiente de coesdo grupal, com um sentimento de
pertencimento entre os participantes (Diamant; Waterhouse,
2010, Gonzalez et al., 2011). O engajamento de atividades com
um proposito comum converge em um sentimento de realizagéo
e produtividade (Lohr; Pearson-Mims; Goodwin, 1996). Os
beneficios da horticultura comunitaria sdo tdo brandos que
mostraram-se capazes de retardar os sintomas de sindromes
cognitivas (Simons et al., 2006).

Acreditamos que as hortas baseadas na Agricultura
Regenerativa ndo devem ser apenas relacionadas ao processo de
plantio em si, ou vinculadas apenas a area da Agronomia, mas
também serem utilizadas como método de ensino-aprendizagem
para outros conceitos, tais como Biologia, Matematica, Quimica,
e até mesmo a culinaria. Se explorarmos essa metodologia com
uma pitada de criatividade, as hortas podem representar um rico
material de estudo multidisciplinar nas escolas. Por exemplo,
germinar sementes € uma maneira ideal de produzir brotos de
salada, especialmente em espaco pequenos, a0 mesmo tempo em
que ensina criancas sobre a jornada dos alimentos do campo até
a mesa. As flores podem ser usadas para resolver equacdes
matematicas. Examinar o solo, raizes e brotos, além das
interacdes biologicas estabelecidas entre animais e plantas,
oferecem material para licdes sobre a cadeia alimentar e
resiliéncia dos ecossistemas.

N&o apenas 0s pontos positivos provenientes das hortas
regenerativas (ex.: producao dos alimentos e solidariedade), mas
também os imprevistos enfrentados ao longo do percurso, tais
como aqueles ocorridos durante a execucdo do projeto, como as
tempestades e consequente destruicdo dos sombrites e a invasao
dos canteiros por plantas daninhas, encorajam a persisténcia,
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paciéncia e atividade em grupo. A horticultura oferece um
espaco, no qual os testes e os erros sdo bem-vindos, permitindo
que a imaginacao flua livremente sobre o que cultivar e como
cuidar. Nas hortas, o trabalho nunca termina, e os cuidados e a
manutengdo mantém os “jardineiros” ativos e envolvidos nas
atividades de forma constante, estabelecendo assim uma rotina
de cuidados, internos e externos, com a natureza.

Consideracoes finais

Este projeto foi desenvolvido de maneira colaborativa
entre discentes do curso de Agronomia da UEMG ltuiutaba e
adolescentes matriculados na Escola Estadual de Educacao
Especial Risoleta Neves. Deve-se destacar a proatividade dos
discentes de ambas as Instituicbes na realizacdo das hortas,
desde a aquisicdo dos insumos necessarios até o
desenvolvimento de minicursos praticos e implementacdo das
proprias hortas. O projeto também teve como objetivo
estabelecer perspectivas futuras, dentre elas: expandir a
conscientizacdo da comunidade local a respeito da importancia
do desenvolvimento de hortas saudaveis, realizar palestras para
a comunidade sobre as metodologias aplicadas e resultados
atingidos, e criar hortas regenerativas em demais instituicdes
que demonstrem interesse.

Esperamos ter sensibilizado a comunidade local sobre a
importancia da Agricultura Regenerativa e ter fortalecido o
acesso entre a Universidade e os colégios estaduais. Esperamos
ainda que este ponto de partida estabeleca acdes duradouras, que
possam contribuir na producdo de alimentos provenientes de
hortas saudaveis a longo prazo, principalmente em Instituicdes
publicas de ensino, nas quais a caréncia social é ainda evidente.
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CAPITULO VI

APLICACAO DIDATICA DA INTELIGENCIA
ARTIFICAL (1A), AVANCO OU RETROCESSO? UM
ESTUDO DE CASO

Amanda Fialho
Franciane Diniz Cogo

Introducéo

A evolucdo das ferramentas de Inteligéncia Artificial
(1A) tem desempenhado um papel transformador em diversas
areas. A Educacdo é uma das que mais se beneficiou desse
avanco. Podemos afirmar que, nos ultimos anos, esse tema se
popularizou nas mais diversas camadas da sociedade.

A fundamentacdo da IA iniciou com 0s primeiros
trabalhos cientificos publicados nas décadas de 1940 e 1950.
Warren McCulloch e Walter Pitts (1990) criaram um modelo
computacional para redes neurais baseado em matematica e
algoritmos, denominado logica de limiar. Em 1958, Frank
Rosenblatt criou o Perceptron, um algoritmo para o
reconhecimento de padrdes baseado em uma rede neural
computacional de duas camadas, usando operagdes simples de
adicdo e subtracdo. Ele também propés a utilizacdo de camadas
adicionais com notacGes matematicas, mas isso SO seria
concretizado em 1975.
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Na década de 1980, podemos observar um avango
significativo nas pesquisas sobre IA (Figura 1), com a
popularizacdo de ferramentas chamadas de sistemas
especialistas, como o MYCIN (para diagnéstico médico). Na
sequéncia, diversas demonstracbes das aplicacdes da IA no
cotidiano da humanidade comecaram a surgir. Por exemplo, em
2000, a 1A comecou a ser amplamente utilizada em motores de
busca, marketing digital e personalizacdo de conteldo. Em
2006, Geoffrey Hinton e outros introduziram o conceito de
aprendizado profundo (deep learning), utilizando redes neurais
profundas que revolucionaram o campo.

Figura 1: Linha do Tempo das pesquisas sobre 1A.

1943

Primeiro modelo computacional
pararedes neurais

1985

riagao do P erceptron algoritmo
de reconhecimento de pradrées

Popularizagao de ferramentas de
sistemas especialistas

2010

GPT-2 e GPT-3 desenvolvidas pela
OpenAl

2023

Modelos multimodais de IA

Fonte: Elaborada pelas autoras (2024).

Dessa forma, a cultura da 1A mostrou-se um caminho
sem volta. Em 2010, ferramentas como Generative Pre-trained
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Transformer (GPT): GPT-2 e GPT-3, desenvolvidas pela
OpenAl, comegaram a produzir textos que se assemelham muito
a escrita humana. A partir desse momento, a |A passou a ser
uma presenca constante nas discussdes em sala de aula,
independentemente da linha de formagdo. Em meados de 2023,
surgiram os modelos multimodais de IA, capazes de processar
texto, imagem e audio de maneira integrada, que comecaram a
ser amplamente utilizados em diversas aplicacfes. Nesse
contexto, em 2024, a IA tornou-se uma parte integral da
educacdo, salde, industria e entretenimento, como citado
anteriormente, um caminho sem volta.

No meio académico, existe uma preocupacgdo crescente
sobre 0 uso do ChatGPT pelos estudantes, especialmente
quando € utilizado de forma acritica, em busca de facilidades e
economia de tempo, em vez de ampliacdo e reforco do
conhecimento sobre um tema especifico. Essa ferramenta é
caracterizada como uma IA do tipo generativa, sendo a
plataforma pioneira que se popularizou desde 2015, inicialmente
de maneira gratuita, chegando a atualidade com uma verséao
melhorada, com opg¢des de uso gratuito ou pago. O “GPT-3,
lancado em junho de 2020, foi treinado com cerca de 500
bilhdes de palavras” (Kaufman, 2022, p. 244).

Dessa forma, 0 uso dessas ferramentas torna-se cada vez
mais frequente e, muitas vezes, justificado. No entanto, faz-se
necessario refletir sobre sua aplicacdo em sala de aula. Como
propde Santaella (2023), essa reflexdo nos coloca em uma via
condizente com uma tecnologia que possa ser empregada a favor
da vida.

Cada vez mais a presenca de aplicativos de 1A que
prometem facilidades na realizacdo das tarefas académicas se
popularizam entre os estudantes das mais diversas areas,
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pensando nisso, este estudo de caso desenvolveu-se para discutir
estratégias de utilizagdo dessas ferramentas em uma disciplina
do curso de agronomia, com o tema ‘fitonematoides”. Sendo
que, 0s estudos sobre fitonematoides sé&o de fundamental
importancia nos cursos de graduacdo das Ciéncias Agrérias,
sendo uma area do conhecimento que integra de forma
indispensavel a grade curricular desses cursos, especialmente na
formag&o dos profissionais de agronomia. Esses organismos séo
parasitas de plantas de importancia agricola e representam um
grupo que causam sérios danos em todo o mundo, afetando
diretamente a produtividade e a qualidade das safras (Ferraz;
Brown, 2016).

Dada a sua relevancia, € crucial que os futuros
agronomos tenham uma compreensdo profunda sobre esses
parasitas para que possam atuar de maneira eficaz no manejo e
controle das infestagdes, garantindo a saude das plantas e,
consequentemente, a sustentabilidade das préaticas agricolas.
Sendo primordial o desenvolvimento da capacidade de um
profissional da area em identificar, diagnosticar e implementar
estratégias de controle de fitonematoides.

Por entender a relevancia do tema “Fitonematoides em
culturas agricolas de importancia econdmica” € que se
desenvolveu o estudo de caso sobre o uso de ferramentas de 1A
Nesse contexto, o objetivo deste trabalho é elaborar estratégias
de uso da IA dentro da sala de aula, promovendo o aprendizado
de forma critica e assertiva.

Desenvolvimento

No ano de 2023, fui designada a ministrar a disciplina de
Nematologia Agricola, para formacdo inserida no curriculo de
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Agronomia. A elaboracdo do plano de trabalho, para
organizagdo da disciplina no semestre, prevé a realizagdo de
atividades avaliativas, que normalmente podem ser das
seguintes categorias: estudos dirigidos, apresentacdo de
seminarios, testes rapidos com pergunta Unica, provas
elaboradas com questdes objetivas e questdes discursivas, dentre
outros. Dessa vez, decidi incluir a utilizagdo da ferramenta de 1A
ChatGPT nas atividades avaliativas, uma vez que 0s estudantes
estavam claramente utilizando de forma inadequada e sem
orientacdo para realizar pequenas tarefas fora da sala de aula.

A atividade foi realizada, na sala de aula, durante o
periodo de 50 minutos. O enunciado solicitava que cada equipe
produzisse um texto dissertativo de uma lauda sobre a
importancia e caracteristicas dos seguintes géneros de
fitonematoides: Meloidogyne, Heterodera, Pratylenchus. O
detalne é que deveria ser dado o comando da consulta no
aplicativo ChatGPT, o qual a maioria dos estudantes tinham
acesso e costume de utilizar.

Apos a producédo de cada texto, por meio da IA, propds-
se comparar com o texto do livro “Nematologia de plantas:
fundamentos e importancia” e com outros artigos cientificos
disponiveis em periddicos, como se recomendaria a forma
padrdo dos estudos.

Cada grupo elaborou seu questionamento para o
aplicativo e obteve um texto abordando o tema. Esse texto, apos
ser impresso, foi base de comparacdo em leituras de artigos e
livros relacionado ao tema. Dessa forma, pdde-se propor uma
analise critica.

131



Anélise dos textos produzidos pela 1A

A Figura 2 apresenta as respostas encontradas para
“Estratégias para o controle dos fitonematoides, especificando o
género elaborado pela TA”.

Figura 2: Estratégias para o controle dos fitonematoides, especificando o
género recuperado pela IA.

\ i . .

As abordagens de controle Py O manejo de **Heterodera®™ é
incluem praticas culturais, complexo e desafiador
como rotagao de culturas com devido a sua capacidade de
plantas nao hospedeiras, o uso formar cistos resistentes.
de nematicidas quimicos, e o Estratégias eficazes de
desenvolvimento de cultivares manejo incluem a rotagdo de
resistentes, que sdo cruciais culturas com plantas ndo
=7 sz

para mitigar os danos causados hospedeiras. o uso de
por esses parasitas. Além disso, cultivares resistentes e a
o manejo integrado de pragas aplicagao de nematicidas
(MIP) tem ganhado destaque icos. Além disso,
como uma abordagem

&

-»

praticas culturais como a
sustentavel no controle dos ESTRATEGIAS PARA 0 CONTROLE incorporagdo de matéria
**Meloidogyne**. Essa estratégia D0S FITONEHATOIDES. organicanosoloea
combina diferentes métodos ESPECIFICANDO 0 GENERO.

manutencao da sanidade

de controle, visando minimizar das sementes também

» ~—
o impacto ambiental e i —— i —

podem contribuir para a
econdmico, ao mesmo tempo redugdo das populagées de
em que preserva a saude do

cistos no solo.
solo e a biodiversidade, K

As informacgdes recuperadas
estdo corretas, contudo
superficias.

Outra estratégia importante é o desenvolvimento e a utilizagao de
cultivares resistentes. que podem suportar a presen¢a do nematoide sem
sofrer danos significativos. A aplicacao de nematicidas, embora eficaz,
deve ser usada com cautela devido ao impacto ambiental e a possivel
resisténcia dos nematoides aos produtos quimicos. Além disso, o manejo
ﬂ integrado de pragas (MIP), que combina diferentes técnicas de controle, é
altamente recomendado para o controle sustentavel de **Pratylenchus*

Insuficiente para a formacao
nivel graduagédo.

Fonte: Elaborada pelas autoras (2024).

E notdrio que os trés textos apresentaram similaridades,
o que pode ser verificado através dos termos “praticas culturais,
rotacdo de cultura, plantas hospedeiras, nematicidas, plantas
resistentes e solo”. Além disso, o nimero de palavras para os
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grupos 01, 02 e 03 sdo 83, 70 e 71, respetivamente sdo
aproximadas.

O uso de um programa antiplagio para a utilizacdo de 1A
verificaria a auséncia de marca autoral (Irigaray; Stocker, 2023),
no contexto de escrita de uma publicacdo, o trabalho seria
recusado. Contudo, em um ambiente de estudantes iniciantes no
tema abordado, a busca pode contribuir no conhecimento inicial,
uma vez que o ChatGPT, além e apresentar a interface intuitiva
e simples, é um gerador de textos coerentes e estruturados em
linguagem natural (Peres, 2024).

Associando o interesse dos estudantes pelas tecnologias
e o direcionamento assertivo do professor durante as atividades
com 1A, pode-se promover 0 engajamento positivo nas
disciplinas, tornando-se um grande aliado do ensino-
aprendizagem.

Outra forma, € orientar os estudantes no uso da IA
quanto a melhoria dos textos escritos, pode solicitar que o
programa corrija (ortografia e sintaxe) e apresente sugestdes
para a melhoria do texto.

O professor em sala de aula é essencial, no entanto,
lecionar passou a ser desafiador, no processo de formacdo dos
estudantes. E necessario conscientizar os profissionais das
diversas areas do conhecimento, especialmente professores
(formacdo continuada), que ainda possuem medo no uso IA.

Assim, Lobo (2023) relata “Medo da inovacdo e
mudanca sempre existird, cabendo ao homem néo rejeita-las,
mas procurar avaliar o seu alcance no seu campo de acgdo e,
eventualmente, como incorpora-las ao seu trabalho”.

A Figura 3 traz as informagdes sobre o ciclo de vida de
cada género elaborada pelos grupos utilizando a IA. O namero
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de palavras para os grupos 01, 02 e 03 séo 42, 51 e 60,
respetivamente sdo similares, seguindo o mesmo padrdo de
elaboracdo de respostas da “Estratégias para o controle dos
fitonematoides, especificando o género elaborado pela IA”

Figura 3: Informacdes sobre o ciclo de vida.

(RS
<

A|
GRUPOQ 02 '
() ==

O QICLO DE VIDA DOS “HETERODERA™*

ENVOLVE VARIAS FASES, DESDE A

£0LOSAO DAS LARVAS NO SOLO, QUE

BUSCAM ATIVAMENTE AS RAIZES DAS
0 CICLO DE VDA DE “PRATYLENCHUS ™ € PLANTAS HOSPEDEIRAS. ATE A
RELATIVAMENTE RAPIDO, COM VARIAS GERAQOES PENETRAGAO € ESTABELECIMENTO
OCORRENDO EM UMA UNICA TEMPORADA DE DENTRO DAS RAZES, ONDE 56
CULTIVO. ESSE FATOR, COMBINADO COM A ?::n,/f; ’;;”; ;Z:;f; ';i;‘j’;’é z‘f o
CAPACIDADE DE INFESTAR MULTIPLAS PLANTAS -
HOSPEDEIRAS. FAZ COM QUE AS POPULAGOES p ; ::zps::(‘;:‘zz ::::":; ffﬁ:;’
DESSES NEMATOIDES POSSAM AUMENTAR .
RAPIDAMENTE, ESPECIALMENTE EM MONOCUL TURAS, RAIZES, IICIAM A FORMAGAO DOS
ONDE A ROTAGAO DE CULTURAS NAO & PRATICADA csTos

AQ CICLO DE VIDA DOS “MELOIDOGYNE™ €
RELATIVAMENTE CURTO, COM AS FEMEAS
DEPOSITANDO CENTENAS DE OVOS £M UMA
MASSA GELATINOSA NA SUPERFICIE DAS RAIZES
0UNO SOLO CIRCUNDANTE APOS A ECLOSAO. AS
LARVAS DE SEGUNDO ESTADIO (42) MIGRAM EM
BUSCA DE NOVAS RAIZES PARA INFECTAR.

PERPETUANDO O CICLO,

Fonte: Elaborada pelas autoras (2024).

As respostas elaboradas para a pergunta “Informacdes
sobre o ciclo de vida” sdo generalistas, faltando riqueza de
detalhes do ciclo de vida dos fitonematoides. Nesse momento, o
professor deve interferir para conduzir o estudante a comparar o
texto elaborado pela 1A com o livro didatico disponivel na
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Universidade e leva-lo a escrever relatorios (escritos a maos) de
modo a conduzi-lo a um pensamento critico.

Os quadros 1 e 2 trazem as informag0es esperadas para
uma busca com conhecimento nivel de graduacéo.

Quadro 1: Informages sobre o ciclo de vida, especificando o género
gerados pelo ChatGPT e pesquisa.

Texto gerado pelo ChatGPT

Informacao elaborada por pesquisa

O ciclo de vida dos
**Heterodera** envolve varias
fases, desde a eclosdo das larvas
no solo, que buscam ativamente
as raizes das plantas hospedeiras,
até a penetracio e
estabelecimento dentro das raizes,
onde se alimentam e se
desenvolvem. As larvas de
segundo estddio (J2) sdo as
responsaveis pela infeccdo inicial,
e apls penetrarem nas raizes,
iniciam a formagdo dos cistos
(OpenAl, 2023).

“(Heterodera,  Globodera), por
exemplo, cerca de uma semana apds
0 J2 ter penetrado na raiz da
hospedeira e iniciado o parasitismo,
ocorre alteracdo no padrdo das
camadas cuticulares e a forma do
corpo  muda de filiforme para
salsichoide. Tal mudanca decorre de
atrofia muscular que leva a uma
subsequente e forte reducdo na
mobilidade do juvenil e reflete bem a
adaptacdo dos nematoides desses
géneros a um modo sedentério de
vida” (Ferraz; Brown, 2016).

“O ciclo de vida da espécie pode
durar 24 a 30 dias sob Otimas
condigdes, no verao.
Consequentemente, duas a quatro
geragBes por estacdo de crescimento
séo possiveis” (Schuster et al., 2001).

(0] ciclo de vida dos

“o ciclo de vida dos nematoides de
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**Meloidogyne** é relativamente
curto, com as fémeas depositando
centenas de ovos em uma massa
gelatinosa na superficie das raizes
ou no solo circundante. Ap6s a
eclosdo, as larvas de segundo
estadio (J2) migram em busca de
novas raizes para infectar,
perpetuando o ciclo (OpenAl,
2023).

galhas demanda, pelo menos, trés a
quatro semanas para se completar.
Assim, o produtor aguardava de 15 a
18 dias a partir da data da germinacéo
das primeiras plantas, periodo
durante o qual deveria acontecer
macic¢a penetracdo nas raizes por J2
infectantes recém eclodidos presentes
no solo” (Ferraz; Brown, 2016).

0o ciclo de vida de
**Pratylenchus** é relativamente
rapido, com varias geracOes
ocorrendo  em uma Unica
temporada de cultivo. Esse fator,
combinado com a capacidade de

infestar multiplas plantas
hospedeiras, faz com que as
populacbes desses nematoides

possam aumentar rapidamente,
especialmente em monoculturas,
onde a rotacdo de culturas ndo é
praticada (OpenAl, 2023).

“O ciclo de vida dos pratilenquideos
compreende as fases de ovo, juvenil
(quatro estadios, de J1 a J4) e adulto
(fémea ou macho); todos os estadios
moveis sdo infectantes, podendo
penetrar e abandonar repetidamente o
6rgdo vegetal atacado durante toda a
vida. As fémeas no geral depositam
0S 0vos no interior de raizes
parasitadas, mas podem liberé-los
diretamente no solo, 0 que é menos
comum. Nesse caso, 0s J2 recém-
eclodidos migram a procura de novas
raizes para invadi-las e retomar o
parasitismo. O numero total de ovos
por fémea varia com a espécie; em
média, tem sido estimado em 70 a
120” (Ferraz; Brown, 2016).

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Quadro 2: Estratégias para o controle dos fitonematoides, especificando o
género gerados pelo ChatGPT e pesquisa.

Texto gerado pelo ChatGPT

Informacdo elaborada por
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pesquisa

7

O manejo de **Heterodera** ¢
complexo e desafiador devido a sua
capacidade de formar cistos
resistentes. Estratégias eficazes de
manejo incluem a rotacdo de
culturas  com plantas  ndo
hospedeiras, o uso de -cultivares
resistentes e a aplicacdo de
nematicidas  especificos.  Além
disso, praticas culturais como a
incorporacdo de matéria organica
no solo e a manutengdo da sanidade
das sementes também podem
contribuir para a reducdo das
populacbes de cistos no solo
(OpenAl, 2023).

“Em areas onde o NCS ja foi
identificado, o produtor tem que
conviver com 0 mesmo, uma Vvez
que sua erradicacdo é praticamente
impossivel.  Algumas  medidas
ajudam a minimizar as perdas,
destacando-se a rotagdo de culturas
com plantas ndo hospedeiras e o
uso de cultivares resistentes, sendo
o0 ideal a combinacdo dos dois
métodos.”.... “O cultivo de plantas
ndo hospedeiras na entressafra
(maio a agosto) ndo mostrou ser
boa opcdo para redugdo da
populacdo do nematoide. Assim, a
rotacdo de culturas ndo deve ser
substituida pela sucessdo de
culturas. Por outro lado, a presenca
de soja voluntéria (tigliera) ou de
espécies hospedeiras hna éarea
durante a entressafra, contribui para
aumentar o inoculo para a safra de
verdo seguinte”. (Dias et al., 2010).

As abordagens de controle incluem
préticas culturais, como rotagdo de
culturas  com plantas  ndo
hospedeiras, o uso de nematicidas
quimicos, e o desenvolvimento de
cultivares resistentes, que sdo
cruciais para mitigar os danos
causados por esses parasitas. Além
disso, 0 manejo integrado de pragas

“Nas culturas anuais, seja no
sistema de plantio convencional ou
no plantio direto, recorre-se hoje a
integracdo dos métodos varietal,
cultural, biolégico e quimico de
controle de fitonematoides para a
formulacdo de estratégias que
permitam manejo eficiente de
diferentes espécies presentes numa
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(MIP) tem ganhado destaque como
uma abordagem sustentavel no
controle dos **Meloidogyne**.
Essa estratégia combina diferentes
métodos de controle, visando
minimizar o impacto ambiental e
econdémico, a0 mesmo tempo em
que preserva a salde do solo e a
biodiversidade (OpenAl, 2023).

gleba infestada. E aqui se incluem
até as situacbes de maior
complexidade, como a ocorréncia
de formas migradoras e sedentarias
em populagbes mistas... sendo o
manejo atual baseado, tanto quanto
possivel, na utilizagdo dessa técnica
em associagdo com plantio de
cultivar resistente/tolerante, com
plantio intercalar de culturas néo
hospedeiras ou antagonistas, com a
incorporacdo de matéria organica
ao solo e outras medidas” (Ferraz;
Brown, 2016).

Outra estratégia importante é o
desenvolvimento e a utilizacdo de
cultivares resistentes, que podem
suportar a presenca do nematoide
sem sofrer danos significativos. A
aplicacdo de nematicidas, embora
eficaz, deve ser usada com cautela
devido ao impacto ambiental e a
possivel resisténcia dos nematoides
aos produtos quimicos. Além disso,
0 manejo integrado de pragas
(MIP), que combina diferentes
técnicas de controle, é altamente
recomendado para o0 controle
sustentdvel de **Pratylenchus**
(OpenAl, 2023).

“Para o correto manejo nas areas
infestadas pelo nematoide-das-
lesBes-radiculares é
imprescindivel conhecer a reacdo
(suscetivel, resistente e tolerante)
das plantas ao nematoide para haver
um planejamento do plantio com o
objetivo de diminuir a populacéo.
Dessa forma, o objetivo dessa
revisdo é descrever caracteristicas
bioldgicas do P. brachyurus bem
como os principios de controle
(exclus@o, erradicacdo, imunizacao
e  protecdo) utilizados  no
patossistema nematoide-das-lesdes-
radiculares X cultura da soja”
(Ferraz; Brown, 2016).

Fonte: Elaborada pelas autoras (2024).
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Apb6s as comparagdes dos textos elaborados pelo
ChatGPT e os textos produzidos com leituras em textos
técnicos, livros e artigos, pode-se refletir sobre a importancia de
realizar uma pesquisa de forma estruturada e critica, pois
claramente a resposta elaborada pela 1A mostra-se superficial e,
em termos técnicos, extremamente geral. Apesar disso, ndo foi
detectada nenhuma informacéo incorreta ou muito conflitante
com o0s conceitos do tema estudado. Além disso, 0s nomes
cientificos apresentados como resultado elaborado por essa
ferramenta de 1A, como pode ser observado na primeira coluna
do quadro 02, ndo sdo descritos conforme a norma cientifica,
que exige o destaque em italico desses nomes, e casa vez mais
percebemos a desatencdo com essas normativas por parte dos
estudantes em sala de aula.

De qualquer forma, as informacdes obtidas sdo
insuficientes para fomentar uma discussdo mais aprofundada
sobre os temas pesquisados. Nessa esteira, a atividade foi
interessante e despertou a atencdo dos estudantes envolvidos,
que argumentavam sobre a importdncia de usar essas
ferramentas como facilitadoras da busca do conhecimento,
entretanto, jamais como ferramenta Unica para a realizacdo das
atividades avaliativas de sua formacédo académica.

Na oportunidade foi apresentado aos estudantes outra
opcao de uso racional do ChatGPT para ajudar no planejamento
dos estudos, ndo somente do tema fitopatologia, mas de uma
forma geral dentro dos contetdos académicos.

Para isso, foram elaboradas perguntas objetivas, como:

i) Qual seria uma referéncia fundamental para
elaboracdo de uma revisao sobre o género Prathylenchulus? ii)
Qual seria uma referéncia fundamental para elaboracdo de uma
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revisdo sobre o género Meloidogyne? iii) Qual seria uma
referéncia fundamental para elaboracdo de uma revisao sobre o
género Heterodera?

Apbs a aplicacdo de cada uma dessas perguntas no
ChatGPT, foram obtidas as respostas pertinentes, sendo
aportados material cientifico e técnico de relevancia sobre cada
tema especificado, conforme o demonstrado no Quadro 3.

Quadro 03: Pesquisa realizada no ChatGPT sobre referéncias relevantes.

Qual seria uma referéncia fundamental para elaboracgédo de uma
revisdo sobre o género Prathylenchulus?

Castillo, P, & Vovlas, N. (2007). Pratylenchus (Nematoda: Pratylenchidae): Diagnosis, Biology,
Pathogenicity and Management. Brill.

Este livro & uma fonte abrangente sobre a biologia, diagnéstico, patogenicidade e manejo dos
nematoides do género Pratylenchus. Ele aborda em detalhes as caracteristicas biologicas do género,
as espécies mais importantes, bem como estratégias de manejo para mitigar os danos causados por

esses fitonematoides.

Além disso, vocé pode procurar por revisdes mais recentes em revistas cientificas como Nematology,
Journal of Nematology, ou Plant Pathology, que frequentemente publicam artigos de revisao e

estudos especificos sobre Pratylenchus.

Qual seria uma referéncia fundamental para elaboracéo de uma
revisao sobre o género Meloidogyne?
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Perry, R. N., Moens, M., & Starr, J. L. (Eds.). (2009). Root-knot nematodes. CABI.

Este livro é uma obra abrangente sobre nematoides-das-galhas, fornecendo uma andlise detalhada
da biologia, taxonomia, patogenicidade, e manejo das espécies do género Meloidogyne. E
amplamente utilizado como referéncia em estudos sobre esses fitonematoides e oferece uma base

solida para a compreensdo do impacto desses parasitas na agricultura.

Além disso, vocé também pode considerar revisdes publicadas em revistas cientificas especializadas,
como Plant Pathology ou Nematology, que frequentemente abordam estudos atualizados sobre

Meloidogyne.

Qual seria uma referéncia fundamental para elaboracéo de uma
revisao sobre o género Heterodera?

Para realizar uma revisdo sobre o género Heterodera, uma referéncia fundamental é o seguinte livro:

Evans, K., Trudgill, D. L., & Webster, J. M. (Eds.). (2013). Plant Parasitic Nematodes in Temperate
Agriculture. CABI.

Este livro oferece uma cobertura detalhada sobre diversos géneros de nematoides parasitas de
plantas, incluindo Heterodera. Ele discute a biologia, ecologia, patogenicidade, e estratégias de
manejo, com foco particular em regies de agricultura temperada. E uma excelente fonte para quem

deseja realizar uma revisdo abrangente sobre Heterodera.

Fonte: Elaborada pelas autoras (2024).

As referéncias sugeridas pelo ChatGPT mostraram-se
coerentes com o tema pesquisado. Foi verificado que os nomes
dos autores sugeridos estdo no cerne do tema questionado ao
aplicativo. Com essas sugestdes, pode-se buscar mais
entendimento sobre o assunto. Sendo assim, a utilizacdo desse
tipo de ferramenta revela-se eficiente dentro de um contexto de
aprendizagem, podendo apoiar a realizacdo de trabalhos
académicos, desde que ocorra uma orientacdo adequada, com
senso critico e, principalmente, em comum acordo com o0s
envolvidos.
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Consideracoes finais

A 1A é uma realidade presente no sistema de ensino-
aprendizagem. As respostas encontradas foram similares quanto
ao numero de palavras, termos utilizados e as respostas
generalistas, comparando ao resultado esperado (pesquisas e
livros didaticos). Contudo, a ferramenta é (til para promover o
engajamento positivo nas disciplinas e despertar o interesse
inicial dos estudantes pelo tema abordado. O professor deve
conduzir o estudante para a assertividade na utilizagdo da IA, no
contexto académico.
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CAPITULO VII

IMPLEMENTACAO E EFICACIA DE UM CURSO
PROFISSIONALIZANTE EM USINA DE CANA-DE-
ACUCAR: anélise de impacto da atividade extensionista

Cristhyane Millena de Freita
Juliana Pelegrini Roviero

Introducéo

O processo de ensino-aprendizagem € um fenémeno
complexo e multifacetado que envolve interacbes dinamicas
entre professores, alunos e o ambiente educacional. No entanto,
as praticas inovadoras também podem englobar dindmicas como
projetos extensionistas, que transcendem as delimitacGes da
Universidade e alcancam a populacao regional.

Neste sentido, Paulo Freire (1985) que enfatiza a
importancia do diadlogo nas praticas extensionistas com a
comunidade, comenta que se 0 extensionista:

nao for capaz de crer nos camponeses, de comungar com
eles, serd no seu trabalho, no melhor dos casos, um
técnico frio. Provavelmente, um tecnicista; ou mesmo
um bom reformista. Nunca, porém, um educador da e
para as transformaces radicais (Freire 1985, p. 65).
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Sendo assim, para que esse processo de ensino-
aprendizado seja efetivo, € necessario compreender e
implementar préticas que promovam o sucesso educacional.
Diversas experiéncias exitosas tém sido documentadas em
pesquisas educacionais, oferecendo insights valiosos sobre como
otimizar o aprendizado e engajamento do publico-alvo.

Nesse contexto, o0 presente estudo aborda a
implementacdo e eficAcia de um curso extensionista, em uma
usina de cana-de-aclcar, com analise de impacto da atividade,
cuja modalidade a ser tematizada ¢ o Relato de Experiéncia
(RE), baseado na vivéncia do curso extensionista.

O objetivo dessa atividade foi introduzir o aprendizado
tedrico, como forma de profissionalizar os colaboradores dos
diversos setores da fabrica de acUcar da usina, das quais foram
abordados o Tratamento do Caldo, Evaporacao, Cristalizacdo e
Centrifugacéo.

O principal intuito foi divulgar e criar didlogo entre os
colaboradores, abrangendo o conhecimento essencial para o
desenvolvimento desse produto alimenticio, unificando as
fundamentacbes teoricas, com as praticas profissionais dos
colaboradores especializados, tornando-os entendedores da
ciéncia por tras dos equipamentos, promovendo, assim, a
amplitude de conhecimento e, consequentemente, um
profissional gabaritado.

O curso permitiu aos colaboradores o conhecimento
aprofundado e cientifico, sob a 6tica da producdo de aclcar e
suas principais etapas, em amplo espectro: introducdo sobre
conceitos gerais, aplicacdes em pesquisas cientificas, aplicacdes
agroindustriais e de processo, abordagens ambientais, tendéncias
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mercadologicas e oportunidades de desenvolvimento de
tecnologias.

Talis iniciativas sdo de extrema importancia, logo que o
cenario brasileiro Sucroenergético tem participagcdo importante
no Produto Interno Bruto (PIB), sendo fonte de alimentos e base
de muitos processos diversificados (CONAB, 2024).

Contudo, essa atividade buscou o0 crescimento
profissional, a partir de se debater, divulgar e criar didlogo entre
diversos processos da Producdo de Acucar e o potencial uso de
suas propriedades a favor do desenvolvimento tedrico no campo
cientifico e industrial.

Essa iniciativa objetivou dar visibilidade ao trabalho
executado pela Universidade do Estado de Minas Gerais
(UEMG) Unidade Ituiutaba, no curso de Graduagdo -
modalidade Tecnologia — em Produgdo Sucroalcooleira,
impulsionando o interesse geral pelo tema e oportunizando o
conhecimento académico aos colaboradores da usina sobre o
assunto. Ademais, foi propiciado um ambiente para trocas de
experiéncias e arranjos de parcerias, refletindo as necessidades
que esse nicho de mercado apresenta.

Desenvolvimento

A proposta de acdo do Curso Profissionalizante de
extensdao universitaria ocorreu em parceria com a Usina Carmo
do Rio Verde (CRV) Industrial, cuja filial esta localizada na
microrregido geografica de Ituiutaba, conforme definido pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 1990),
mais especificamente, no municipio de CapinépolissMG,
localizada no km 226, zona rural.
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Desenvolveu-se uma atividade continua de formagéo ao
setor sucroenergético, com énfase nos processos da producgdo de
acucar. O curso ocorreu no auditorio da unidade produtora, em
encontros diarios de 4 (quatro) horas, no periodo de 01 (uma)
semana. Os dias e horarios foram definidos conforme adequagéo
ao publico e aos participantes convidados.

O cronograma de atividades do projeto extensionista teve
como foco a producdo de aclcar e englobou as etapas
necessarias a sua fabricacdo, tendo como participantes 0s
colaboradores da usina, vinculados ao setor da industria de cana-
de-acucar.

Criou-se um folheto com datas, horarios e temas das
aulas do curso profissionalizante, para divulgacdo da usina aos
seus colaboradores (Figura 1). Nesse folheto ficou estabelecido
0 cronograma das atividades a serem desenvolvidas durante o
curso. O puablico-alvo desse curso foi composto por
colaboradores da Usina CRV Industrial. Foram 02 (duas)
turmas: 01 (uma) com 15 (quinze) e outra com 16 (dezesseis)
colaboradores, totalizando 31 alunos.

Esses trabalhadores eram dos diversos setores da usina,
da fabricacdo de acucar, sendo: Moagem, Tratamento do Caldo,
Evaporacdo, Cozimento e Operador do Centro de Operacdes
Industriais (COIl) e do sistema de integracdo das funcdes.

Neste contexto, os temas abordados no curso foram
escolhidos baseados no fluxograma de producédo do acucar e as
metodologias abordadas foram baseadas no Centro de
Tecnologia Canavieira (CTC, 2009), Comissdo Internacional
para Métodos Uniformes de Analise de Aclcar (ICUMSA,
2015) e Code of Federal Regulations (CRF, 2001), sendo o
6rgao Food and Drug Administration (FDA), o responsavel por
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regulamentar e aplicar as normas contidas no Titulo 21 do CRF
(2001), que trata de alimentos e medicamentos.

Figura 1: Cronograma da | Semana do Curso Profissionalizante Tecnoldgico
Sucroalcooleiro — Usina CRV Industrial.

I Semana

Curso Profissionalizante Tecnolégico
- Usina CRV

8:30 AM Segunda-feira 05/02/2024

Inicio do Curso O Fluxograma Produgdo de agticar
O Produtos e Subprodutos

9:00 AM

Introdugdo Clarificagio do Caldo | (O Definigdes

O Processos Fisicos € Quimicos
10:00 AM O Caleagem

QO Baldo de Flash

O Floculantes

1:00 AM | Introdugéo Clarificagio do Caldo | [ Tipos de Aguicares.
08:30 Terca-feira 06/02/2024
Introdugdo a Evaporagio do Q Definigdes e conceitos de
Caldo Evaporagio
09:00 O Evaporagao de Simples efeito

O Evaporagéo de Maltiplos efeitos

l000 | Introdugéio a Evaporagdo do 0 Principios de Rillieux
: Caldo
100 Introdugdo a Evaporagdo do O Fluxograma do Processo de
) Caldo Evaporagéo
08:30 Quarta-feira 07/02/2024
Introdugéo a Cristalizagéo do O Conceitos de Cristalizagio
Caldo O Nucleagio - Coeficiente de
09:00
Solubilidade
Introdugdo a Cristalizagéo do 0 Zonas de Supersaturagdo
Caldo O Métodos de Formagao dos Cristais
10:00 O sistemas de Cozimentos (1,2 e 3
Massas)
100 Processo de Centrifugagéo O Conceito de Centrifugagao

0O Tipos de Centrifugas

Quinta-feira 08/02/2024 - Aula Prética

Sexta-feira 09/02/2024 - Aula Prética

Fonte: Acervo do Curso profissionalizante Tecnoldgico Sucroalcooleiro —
Usina CRV Industrial (2024).
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Resultados

Metodologias pedagdgicas inovadoras

O projeto de pesquisa extensionista foi uma metodologia
que permitiu o alcance a comunidade externa da regido de
Ituiutaba, atuando dentro de uma das mais renomadas industrias
do setor Sucroenergético.

Permitiu, ainda, aos colaboradores trabalhar seus
projetos reais do dia a dia, simultaneamente, com 0s conceitos
teoricos. Esses dados corroboram com estudos que mostram que
a atividades diferenciadas promovem melhora na motivacéo dos
envolvidos, promove habilidades de resolucdo de problemas e
facilita a aprendizagem profunda (Thomas, 2000). Além de
estimular o trabalho em equipe e a criatividade.

Aprendizagem cooperativa

Percebeu-se, também, que a entrada na usina para a
abordagem dos conceitos técnicos e cientificos promoveu a
Aprendizagem Cooperativa, que se mostrou eficaz, logo que,
houve a troca de experiéncias, quando apresentada a teoria por
trés de cada equipamento.

Tal método envolve os alunos/colaboradores,
trabalhando juntos em pequenos grupos para alcancar objetivos
comuns, o que promove o desenvolvimento de habilidades
sociais e de colaboracdo (Johnson; Johnson, 2009).

Houve a percepcdo que quando se tinha relatos dos
colaboradores, associados ao conteldo abordado, ocorria a
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retencdo do conhecimento e a satisfacdo dos colaboradores com
0 processo de aprendizagem.

Préticas baseadas em evidéncias

O feedback formativo é uma prética baseada em
evidéncias que envolve fornecer aos alunos informagoes
continuas sobre seu desempenho e areas para melhoria. Estudos
demonstram que o feedback formativo pode aumentar
significativamente o desempenho académico ao ajudar os alunos
a identificar e corrigir erros durante o processo de aprendizagem
(Black; Wiliam, 2010).

Esse feedback evidenciou que muitos colaboradores
envolvidos se mostraram entusiasmados em saber que ha ciéncia
que embasa seus trabalhos diarios. Além do conhecimento de
cursos de graduacGes tecnolégicos com formacdo rapida e
totalmente voltada para area de atuacdo da comunidade ao qual
o curso foi aplicado.

Outro ponto extremamente importante, foi a notoriedade
dos colaboradores em se sentirem prestigiados pela
Universidade ter ido até eles, e, para muitos, até a surpresa de
saber que ha um curso universitario gratuito.

Consideracoes finais

Esse curso de extensdo teve um grande impacto, afinal,
estabeleceu-se uma parceria com a Usina CRV e 0 compromisso
de futuros projetos em parceria com a Universidade.

Esta proposta teve a acdo de Curso Profissionalizante,
descrevendo o desenvolvimento de uma atividade continua de
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formacdo ao setor Sucroenergético. Tratou-se de uma atividade
de formacdo em Processos da Producdo de Acgucar, oferecida
dentro da unidade produtora, em encontros diarios que
anteriormente eram previstos em 4 horas, no entanto necessitou
de 8 horas diarias, durante a semana do curso, mais
especificamente no periodo de 01 (uma) semana.

Os dias e horérios foram definidos conforme adequagéo
ao publico e aos participantes convidados. Os encontros foram
presenciais.

O objetivo principal desse curso de extensdo foi
introduzir o aprendizado tedrico, como forma de profissionalizar
0s colaboradores do setor sobre as praticas de fabricagdo da
usina do agucar, abordando o Tratamento do Caldo, Evaporacéo,
Cristalizacdo e Centrifugacéo, e esse foi alcangado.

Essa acdo promoveu a divulgacdo do curso de
Tecnologia em Producdo Sucroalcooleira e criou dialogo direto
entre os colaboradores, abrangendo o conhecimento essencial
para o desenvolvimento desse produto alimenticio.

O curso permitiu aos colaboradores o conhecimento
aprofundado e cientifico, sob a 6tica da producdo de aclcar e
suas principais etapas, em amplo espectro: introducdo sobre
conceitos gerais, aplicacdes em pesquisas cientificas, aplicacdes
agroindustriais e de processo, abordagens ambientais, tendéncias
mercadologicas e oportunidades de desenvolvimento de
tecnologias.

A implementacdo de programas de extensdo em
empresas € uma estratégia eficaz para o desenvolvimento
profissional dos funcionarios e para o aprimoramento dos
resultados organizacionais.
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Programas bem estruturados, que utilizam metodologias
ativas e sdo adaptados as necessidades da empresa, podem
contribuir significativamente para a melhoria das competéncias
dos colaboradores e para a satisfagéo e retencdo de talentos.

Para a Universidade a implementacdo de parcerias
extensionistas colaboram para evidenciar a importancia dos
estudos para a comunidade e de maneira gratuita.
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CAPITULO VIII

FEIRA DO SINDICATO DE ITUIUTABA/MG: analise do
perfil socioecondmico dos comerciantes e comentarios sobre
espacos informais de aprendizagem nestes ambientes

Tayron Augusto Fernandes de Souza
Murilo Didonet de Moraes
Arali Aparecida da Costa Araujo

Introducéo

A palavra feira origina-se do latim e significa “feriado”
ou “dia santo”, caracteristica que denota a grande influéncia
religiosa que havia nesses espa¢cos. Era comum as pessoas se
reunirem préximo das igrejas e aproveitarem daquele momento
para realizar a troca de produtos, haja vista que na antiguidade
ndo existia uma economia tal qual temos hoje, isto €, a aquisicdo
de produtos era oriunda de producéo prépria ou troca com outro
produtor (Guimaraes, 2010).

Segundo Queiroz (2011, p. 2), “as primeiras feiras
brasileiras foram criadas nos interiores das capitanias e das
provincias e estavam associadas a atividade criadora”, sendo
estas advindas ao Brasil pelos portugueses como heranca das
feiras medievais, de grande importancia para a economia da
época, pelas trocas realizadas de animais domesticados
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utilizados para trabalho. Muitas cidades do sertdo nordestino
nasceram a partir das feiras em uma época em que os lavradores
gque migravam para as capitais traziam como heranca local a
tradigdo da realizacdo desses “mercados periodicos” (Queiroz,
2011).

De acordo com Medeiros (2012, p. 34), a feira-livre pode
ser considerada “como uma espécie de comércio varejista a céu
aberto”, ressaltando a importancia desses espagos de
comercializagcdo de produtos alimenticios, muitos deles oriundos
da zona rural dos municipios. Contudo, o papel da feira vai além
do comercio de alimentos e retrata, acima de tudo, o valor
cultural da regido, tendo em vista que ha uma diversidade
enorme de produtos oferecidos nas feiras que sdo proprios do
local, reafirmando a importancia desta como ponto de encontro
do campo com a cidade, pois “um ambiente sempre dependeu e
esteve interligado ao outro” (Medeiros, 2012, p. 34).

As feiras-livres ocorrem em praticamente todo territorio
brasileiro, em especial nas localidades interioranas, sendo esses
acontecimentos considerados historicos, abrangendo fenémenos
sociais, culturais e econémicos que perduram desde tempos
antigos. Esse setor vem enfrentando os desafios da atualidade
com o comércio de produtos por aplicativos e redes sociais,
além de outros fatores que influenciam direta e indiretamente a
vida das pessoas que estdo em convivio direto com essas feiras.

A feira realizada pelo Sindicato dos Trabalhadores
Rurais Assalariados e Agricultores Familiares de Ituiutaba/MG
(STRI) foi criada pelo presidente do sindicato, o qual permanece
no cargo até a atualidade, com o intuito de fornecer aos
agricultores familiares e filiados uma forma de comercializar
seus produtos, além das ja existentes feiras-livres geridas pela
Prefeitura Municipal.
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A feira do sindicato é reconhecida como a primeira feira
da agricultura familiar do municipio e conta com espago e
localizagdo privilegiados, o que favorece a preservagdo de
habitos de convivéncia entre pessoas e estimula,
simultaneamente, o comércio e a troca de informagdes entre
comerciantes e consumidores.

Tendo em vista que a feira € um meio especifico de
comercializacdo dos produtos oriundos da agricultura familiar,
sendo a principal forma de escoamento da producdo de parte
desses agricultores, analisar o panorama socioecondmico dos
participantes pode auxiliar no fortalecimento e perpetuacéo
deste segmento social, além de fomentar o desenvolvimento
local e garantir alimentos saudaveis e frescos a populacéo.
Assim como discutir a feira-livre enquanto espago formativo dos
individuos, por meio da educacao informal.

Nesse contexto, o presente trabalho pretende contribuir
para esse debate, a partir da analise do perfil socioeconémico
dos produtores rurais participantes da feira do sindicato de
Ituiutaba/MG, além de tecer comentarios sobre a possibilidade
de usar estes ambientes como espa¢os informais de ensino-
aprendizagem.

Metodologia

O foco do trabalho foi voltado para a feira do sindicato,
que ocorre regularmente nas sextas-feiras, das 09 as 17 horas,
com barracas distribuidas em uma &rea coberta, o barracdo do
STRI, na Rua Quarenta, n° 477, bairro Progresso, e na area
externa em frente ao sindicato (STRI).

Este trabalho caracterizou-se como uma investigacdo do
tipo qualitativa e quantitativa baseadas na obtencéo de dados
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descritivos, coletados no contato direto do investigador com a
situacdo estudada. Segundo Martins e Campos (2003), este
método de pesquisa deve ser pautado na observacdo e andlise
dos significados e caracteristicas do fendmeno estudado, ndo se
limitando apenas a quantificacao.

Os métodos utilizados para coletar as informacdes de
interesse e alcancar os objetivos foram a pesquisa bibliogréafica,
entrevista  semiestruturada,  questiondrio e  observacao
assistematica (Marconi; Lakatos, 2017).

Inicialmente, no dia 24 de marco de 2023, foi realizada
uma entrevista semiestruturada com o presidente do sindicato
que gere 0 espaco onde estd localizada a feira, levantando
informacgdes relacionadas a sua formacéo e funcionamento.

Posteriormente, o foco da pesquisa foi concentrado na
aplicacdo de um questionario em um conjunto de 17 agricultores
participantes da feira do sindicato, visando obter informacGes a
respeito do perfil socioeconémico dos feirantes. O questionario
foi aplicado na forma de uma entrevista em trés datas: duas nos
dias 31 de marco e 28 de abril de 2023, todas nas sextas-feiras,
dias de funcionamento regular; ja& a outra se deu
excepcionalmente no dia 06 de abril de 2023, uma quinta-feira,
data que ndo é o dia habitual da feira, porém houve uma
alteracdo pelo fato desta sexta-feira ter culminado em uma data
religiosa (Sexta-feira Santa) respeitada pelos feirantes.

Por fim, a organizacdo dos dados foi realizada por meio
de quadros e gréaficos. Ja a analise dos resultados baseou-se nas
observacGes de campo e no conjunto de dados levantados,
sempre correlacionando com a abordagem critica de Freire
(1983).
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Resultados e Discussao

Uma das hipoteses deste trabalho foi que a maior parte
dos feirantes seria composta por homens. No entanto, 0 que se
observou durante a aplicacdo do questionario foi a situacdo
oposta, ou seja, a maior parte dos feirantes (76%) é composta
por mulheres, sendo relatado por elas que os maridos tém
participacdo total ou parcial na producéo, transporte e comércio
dos produtos. Esse panorama estd em consonancia com o
levantamento realizado na mesma feira por Santos e Santos
(2020), o qual apontou que a maioria da populacdo de feirantes é
de mulheres.

Ainda sobre a questdo das mulheres em um meio
considerado masculino, como € o caso da agricultura e das feiras
livres, Faccin (2021) descreve que quanto maior for o nimero de
mulheres presente nas feiras e no meio agricola, maior sera a
contribuicdo em descontruir o papel criado ao longo dos anos de
que a mulher é dona de casa ou de que sO vai na feira para
ajudar o homem.

Outra indagacdo feita aos feirantes foi acerca da
moradia, sendo que os dados indicaram que a maioria (53%)
reside na zona urbana. Uma parcela significativa desses feirantes
(55,5%) afirmou ndo possuir estabelecimento rural, enquanto o
restante (44,5%) alegou morar na cidade, porém exerce, em
algum momento da cadeia de producdo, atividade na zona rural.
Em comum, todos esses feirantes declararam que realizam a
aquisicdo de produtos e/ou matéria-prima de terceiros para
comercializacéo.

Em contrapartida ao que foi apontado, Santos e Santos
(2020) relataram, ao trabalhar na mesma feira, que 55% dos
entrevistados residem na area rural e 45% tém residéncia na area
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urbana. O motivo para essa contradicdo pode estar associado ao
fato do numero de feirantes que participaram do presente
trabalho ter sido menor do que os entrevistados pela autora, e/ou
ser uma consequéncia das alteracdes ocasionadas pela pandemia
Coronavirus Disease 2019 (COVID-19), causada pelo
coronavirus SARS-CoV-2.

A idade dos feirantes foi outro ponto questionado (Figura
1), sendo que a faixa etéaria predominante esté entre 50 e 60 anos
(47%), seguido de 40 a 50 (23%) e mais de 60 anos (18%), e um
baixo nimero de pesquisados mais jovens, abaixo dos 40 anos
(12%). Esses resultados se assemelham ao que foi avaliado por
Santos e Santos (2020) em que 26% estdo na faixa etaria
compreendida entre 20 e 40 anos, 53% entre 40 e 60 anos e 21%
entre 60 e 80 anos.

Figura 1: Classificacdo por idade dos comerciantes da feira do sindicato
de ltuiutaba/MG.
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Fonte: Elaborada pelos autores a partir de Souza (2023).
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Vale ressaltar que apesar da média de idade
predominante entre os feirantes que participaram da pesquisa ser
de 50-60 anos (Figura 1), a maioria ndo é aposentada, sendo que
dentre os oito que se enquadram nesta faixa etaria, apenas trés
afirmaram que alguém da familia recebe aposentadoria, e 0s
outros cinco afirmaram que a renda da familia é obtida através
da comercializagéo de produtos.

Dados mais discrepantes foram encontrados por
Nascimento et al. (2016) em estudo realizado com feirantes do
municipio de Alegre/ES, no qual 52% dos feirantes
apresentaram idade entre 30 e 50 anos. Assim como Andrade
(2022) que, ao estudar os feirantes do municipio de
Ituiutaba/MG, descreveram que 68% dos entrevistados tém
idade superior a 50 anos.

A presenca de produtores de maior faixa etaria pode ser
explicada pela fala de alguns feirantes, que justificaram a
participacdo na feira como forma de complementar a renda e
sair um pouco de casa, conforme relatado pela feirante 13: “meu
marido ja& cuida da roca, ai, pra ajudar na renda, eu fago a feira”.

Ao estudar o perfil dos feirantes de hortalicas em
Alegre/ES, Nascimento et al. (2016) observaram que a minoria
de jovens com participacdo na feira do municipio € resultado da
falta de politicas publicas voltadas ao empreendedorismo rural,
assisténcia técnica e extensdo rural ineficientes e néo
abrangentes, além dos atrativos da vida nos centros urbanos com
atividades com melhor remuneracao.

Quando questionados sobre a escolaridade, o que se
observou foi a predomindncia de feirantes com baixa
escolaridade (Figura 2), j& que 53% ndo tém o ensino
fundamental completo e outros 11% ndo tem nenhuma
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escolaridade. Dentre aqueles com maior escolaridade, 18% tém
0 ensino médio completo, sendo que apenas 6% completaram o
ensino fundamental, 6% completaram o ensino superior e 6%
iniciaram o0 ensino superior, mas ndo concluiu.

Esse panorama de escolaridade foi explicado pelo
Feirante 01: “era o que tinha pra fazer”. Ao estudar a feira-livre
como mercado para agricultura familiar em Conceigdo do Mato
Dentro/MG, Pereira, Brito e Pereira (2017) descreveram que um
elevado nimero de comerciantes, especialmente os de idade
mais avancada, ndo frequentaram a escola, sendo que a maioria
daqueles que frequentaram ndo concluiram 0 ensino
fundamental.

Figura 2: Grau de escolaridade dos comerciantes da feira do sindicato de

Ituiutaba/MG.
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Fonte: Elaborada pelos autores a partir de Souza (2023).
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Perspectiva semelhante foi descrita por Silva et al.
(2017), ao apontarem a baixa escolaridade entre produtores de
pequeno porte como influéncia direta da hereditariedade
presente na agricultura familiar. Com o conhecimento e as
terras passadas de geracdo em geracdo, muitas criangas largam
0s estudos para auxiliar os pais na producdo, enquanto outros
que optam por dar continuidade aos estudos se mudam para as
cidades e, muitas vezes, ndo retornam ao meio rural.

Contudo, a feira pode ser considerada um espago de
educacdo informal, visto que, mesmo aqueles sujeitos com baixo
nivel de escolaridade conseguem desenvolver seu oficio de
trabalho. A educacgéo informal é para Gohn (2006) um espaco de
socializacdo dos individuos, nos quais é possivel desenvolver:

hébitos, atitudes, comportamentos, modos de pensar e de
se expressar no uso da linguagem, segundo valores e
crengas de grupos que se frequenta ou que pertence por
heranca, desde o nascimento. Trata-se do processo de
socializacdo dos individuos (Gohn, 2006, p. 07).

Ou seja, um espaco propicio para a agricultura familiar e
seus saberes geracionais. Sobre esses mesmos saberes, Bruno
(2014) também vai na mesma vertente de Gohn (2006), ao
compreender que “os conhecimentos ndo sao sistematizados, sao
transmitidos a partir da pratica e da experiéncia anteriores, e
[atua] no campo das emogdes e sentimentos” (Bruno, 2014, p.
05).

Os feirantes, ao trabalharem, estdo em constante contato
com questdes de educacdo financeira, matematica, lingua
portuguesa e ciéncias agrarias. Pois eles lidam com pesos,
quantidades, valores financeiros, cuidados com a terra e a
plantacdo, além do dialogo que estabelecem com os clientes e a
constante interacdo com pessoas.
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Em contrapartida, Naomi Berman (2020) destaca uma
tendéncia na literatura de tratar os espacos informais de
aprendizagem de uma forma romantizada e sobredeterminada,
mas a propria autora aponta a importancia social de ambientes
de aprendizagem informal, j& que:

uma qualidade “social” persistentemente indefinida
atribuida a ambientes de aprendizagem informal,
juntamente com um foco em elementos de design e
tecnologia, elimina a possibilidade de praticas sociais
negativas, como a excluséo e a marginalizagdo (Berman,
2020, p. 127).

Neste sentido, percebe-se aqui uma lacuna que carece de
um estudo mais aprofundado sobre feiras-livres como espaco
informal e até mesmo como espacos ndo-formais de ensino-
aprendizagem. Afinal, a figura docente, seja aquele vinculado a
Educacdo Basica — que pode levar os discentes até uma feira-
livre para ampliar saberes ja obtidos em espacos formais — ou,
até mesmo um professor universitario — que pode desenvolver
projetos de cunho extensionista com comerciantes locais — pode
ampliar os dados sobre o ensino-aprendizagem em feiras-livres e
avancar na melhor compreenséo desses locais de aprendizagem.

Para este estudo foi considerado como estabelecimento
rural ndo apenas propriedade rural, mas o espaco em que O
feirante exerca algum tipo de atividade para producdo ou
processamento de produtos destinados a comercializacdo na
feira, seguindo o Decreto de Lei n® 8.127 de 1945 (Brasil, 1945).
Neste contexto, observou-se que 70% dos produtores
questionados afirmaram possuir um estabelecimento rural
utilizado e destinado a producdo, envasamento, processamento
e/ou limpeza dos produtos que serdo destinados a
comercializacdo na feira. A parcela restante (30%) afirmou néo
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possuir um estabelecimento rural, de modo que a maioria dos
produtos comercializados ou a matéria-prima sdo adquiridos de
terceiros.

O quadro acima também foi observado por Santos e
Santos (2020) e Andrade (2022). Ao estudarem feiras e feirantes
no municipio de ltuiutaba/MG, os autores relataram que o0s
feirantes, independentemente de qual ou quais feiras participam,
ndo comercializam produtos exclusivamente de producéo
prépria, sendo que, em alguns casos, a totalidade dos produtos
comercializados nas feiras sdo oriundos da aquisi¢do de outros
produtores ou até mesmo de outros feirantes.

Outro ponto de interesse abordado com os feirantes foi a
quantidade de pessoas que moram e a quantidade de pessoas que
trabalham nos estabelecimentos rurais (Figura 3). Os resultados
apontaram que em 30% dos estabelecimentos rurais moram trés
pessoas, em 24% dos estabelecimentos moram duas pessoas e
em 18% dos estabelecimentos moram cinco pessoas. Esses
dados refletem a conclusdo de Nascimento et al. (2016), pois
apesar do fato da populacdo do Brasil ter aumentado
significativamente nas ultimas décadas, o0 numero de
componentes da familia brasileira diminuiu, inclusive no meio
rural.

Por outro lado, em 35% dos estabelecimentos rurais
trabalham duas pessoas, em 24% trabalham trés pessoas, em 6%
trabalham quatro pessoas e em 6% trabalham cinco pessoas, 0
que ressalta as dificuldades enfrentadas pelos produtores, pois
mesmo nas situacbes em que as pessoas moram no
estabelecimento, elas ndo exercem nenhum tipo de atividade
para auxiliar na producao.
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O fator levantado acima é descrito por Kiyota e Gomes
(1999) como fundamental na escolha da atividade exercida pela
familia, considerando que, quando algum dos componentes do
circulo familiar ndo colabora com a mdo de obra do
estabelecimento rural, como criangas, idosos ou enfermos, a
familia busca por uma atividade que possa conduzir
autonomamente ou que tenha a facilidade para obtencdo de
auxilio na producgdo por outras pessoas.

Figura 3: Quantidade de pessoas participantes da feira do sindicato de
Ituiutaba/MG que moram e que trabalham nos estabelecimentos rurais.
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Fonte: Elaborada pelos autores a partir de Souza (2023).

Essa abordagem corrobora com o panorama relatado nas
pesquisas desenvolvidas por Fratari (2019), Menezes et al.
(2019) e Andrade (2022), ja que parte dos feirantes estudados
contratam mao de obra externa para auxiliar na producdo. Em
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contrapartida, Faccin (2021) descreve a possibilidade de
formacdo de associagOes entre os produtores para que um auxilie
0 outro no processo produtivo como um mecanismo de suprir a
escassez de mao de obra.

Para classificacdo dos estabelecimentos rurais, 0s
feirantes foram questionados quanto ao tamanho de area de seus
imoveis, sendo os dados calculados seguindo o conceito de
mddulo fiscal disposto na Lei n°® 6.746/1979 (Brasil, 1979),
utilizando a classificacdo de imoveis rurais da Lei n° 8.629/1993
(Art. 1V, 11 e I11) (Brasil, 1993), que define como minifundio o
imével rural com érea inferior a um modulo fiscal, pequena
propriedade o imovel com &area de um a quatro mddulos fiscais,
média propriedade o imével com area de quatro a quinze
mobdulos fiscais e grande propriedade o imovel com area
superior a quinze modulos fiscais.

Para a classificacdo segundo os parametros das leis, de
acordo com o Sistema Nacional de Cadastro Rural do Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), um
mabdulo fiscal no municipio de Ituiutaba/MG equivale a uma
area de trinta hectares. Com base nessa informacdo, o
questionamento foi realizado com apenas doze dos dezessete
participantes da pesquisa, tendo em vista que cinco deles
disseram ndo possuir nenhum tipo de estabelecimento rural.

Dentre os doze que afirmaram ter um estabelecimento
rural (Figura 4), a metade (50%) ndo soube informar a area de
seus estabelecimentos. Esse grupo é composto na maioria por
mulheres que descreveram ndo serem responsaveis pelo
gerenciamento do estabelecimento, papel atribuido aos seus
maridos, ou pelo fato de ndo ser uma propriedade rural. Dentre
0S outros que souberam repassar a informacdo, quatro (34%)
estdo classificados como minifundios, um (8%) estabelecimento
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foi classificado como pequena propriedade e outro (8%) foi
classificado como meédia propriedade.

Figura 4: Classificacdo dos estabelecimentos rurais dos comerciantes da
feira do sindicato de ltuiutaba/MG de acordo com a area.
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Fonte: Elaborada pelos autores a partir de Souza (2023).

O estabelecimento rural classificado como média
propriedade € pertencente a feirante n° 17, que afirmou: “nosso
chdo é de heranca, foi dividindo pros irmdos e depois foi
juntando tudo de novo”. Além de esclarecer que da area total da
propriedade, apenas 47% sdo destinados a producdo para
comercializagdo nas feiras, a feirante ressaltou: “nois s6 usa um
pedaco, no resto os irmdos do meu marido criam gado de corte”.
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Consideracoes finais

A feira do sindicato de Ituiutaba/MG é caracterizada pela
comercializagdo de produtos da agricultura familiar, com énfase
em hortifratis frescos, principalmente produtos minimamente
processados e com baixo uso de quimicos. A maioria dos
feirantes séo produtores, o que cria uma interacdo direta entre
produtor e comprador, fortalecendo a confianca e fidelidade dos
clientes. Esse processo de interacdo social entre os individuos —
algo amplamente defendido por Vygotsky (1989), pois, segundo
0 autor a interagdo € de extrema relevancia para o
desenvolvimento — é um momento proficuo para o
aprimoramento das capacidades e potencialidades educativas e
sociais. Alguns feirantes atuam como intermediarios,
comercializando produtos de terceiros para suprir demandas
especificas.

A anélise dos dados coletados indicou que a feira do
sindicato se apresenta como um importante gerador de ocupacgéo
e de renda principalmente para mulheres e pessoas com idade
avancada, levando em consideracdo que o meio agricola é
considerado por muitos como um meio de dominio masculino, a
presenca das mulheres nesse setor tdo importante trard
contribuicdes ao longo dos anos.

Em geral, as feiras desempenham um papel significativo
para agricultores e agricultoras familiares, especialmente para
aqueles de mais idade, por fatores como a oportunidade de se
tornarem empreendedores e gerir seu proprio negocio, a
flexibilidade nos horarios de trabalho, a oferta de oportunidades
econbmicas, a promoc¢do da integracdo social e a possibilidade
de aplicar suas habilidades e conhecimentos adquiridos ao longo
da vida.
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As feiras também sdo espacos proficuos para o processo
de ensino-aprendizagem, seja por parte dos feirantes, seja por
parte dos seus frequentadores. Elas podem ser utilizadas até
mesmo na educacdo ndo-formal, servindo de espaco de visitacéo
para alunos dos diferentes niveis de ensino. Os professores
podem utilizar-se dela para elaboracdo de projetos
interdisciplinares que abordem lingua portuguesa, matematica,
ciéncias, dentre outras disciplinas e temas.

Acima de tudo, a feira do sindicato possibilita a incluséo
econémica de muitas mulheres e pessoas de idade avancada, as
quais, em ndo raras vezes, enfrentam dificuldades para ingressar
no mercado de trabalho convencional, seja pela discriminagéo
de género, idade ou circunstancias especificas. Diante disso, 0
ambiente da feira mostra-se acessivel a esses grupos sociais a
medida que oferece um canal de comercializacdo que contribui
para a geracdo de renda e independéncia financeira junto ao seu
grupo familiar.
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CAPITULO IX

CINE DEBATE COMO FERRAMENTA DE ENSINO-
APRENDIZAGEM PARA O ENSINO DE
AGROECOLOGIA: um relato de experiéncia

Adriane Quelli Agostinho dos Santos
Livia Prudente de Morais

Allisson Rodrigues de Rezende
Amanda Fialho

Introducéo

O termo agroecologia foi cunhado em publicacbes
cientificas desde década de 1930 (Wezel et al., 2009), contudo
foi a partir dos anos 1980 que a area da agroecologia ganhou
destague no meio académico, impulsionada pelas publicacbes de
dois pesquisadores que dedicaram suas vidas ao estudo das
praticas agroecologicas em agroecossistemas: Miguel Altieri
que publicou, em 1983, um livro fundamental intitulado
"Agroecology,” enquanto Gliessman, em 1978, lancou o
"Memorial del seminario regional sobre la agricultura agricola
tradicional”. A partir dessas obras pioneiras, muitas outras
publicacbes de relevancia surgiram, sempre com o intuito de
promover a agroecologia e sua visdo de uma agricultura
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sustentavel, que deve estar intimamente associada ao uso de
INSUMOS organicos.

Segundo Altieri (2000), a agroecologia deve ser
considerada integrando os principios agronémicos, ecoldgicos e
socioecondmicos. Em sua esséncia, a agroecologia busca
promover uma integracdo harmoniosa entre 0s sistemas
agricolas e os ecossistemas naturais, levando em consideracao a
diversidade bioldgica, os ciclos naturais, 0S processos
ecoldgicos e as interagdes entre 0s organismos. Ela se baseia em
praticas que respeitam 0s principios ecologicos, buscando
minimizar o uso de insumos externos, como pesticidas
quimicos, e maximizar 0 aproveitamento dos recursos
disponiveis no ambiente. Gliessman (2002) reafirma a
sustentabilidade como um fator crucial na producdo
agroecologica, destacando a importancia da agroecologia na
promocdo de mudancas sociais e ecologicas.

Nesse contexto, a agroecologia passa a ser entendida
como uma ciéncia com grande potencial transformador,
oferecendo uma alternativa aos métodos de producao
convencional defendidos pela Revolugédo Verde.

Entre os principios que fundamentam essa area de
estudo, podemos citar:

i) Diversificacdo, que promove a diversidade de culturas,
espécies e variedades, bem como o0 uso da rotacdo de
culturas e consorcios, visando aumentar a resiliéncia dos
sistemas agricolas e reduzir a incidéncia de pragas e
doencas.

ii) Ciclagem de nutrientes, que valoriza a reciclagem de
nutrientes dentro do sistema agricola por meio do uso de
adubacdo organica, compostagem, esterco animal e
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culturas fixadoras de nitrogénio, reduzindo a dependéncia
de fertilizantes quimicos sintéticos.

iii) Manutengdo dos inimigos naturais, que estimula o
controle bioldgico de pragas, incentivando a presenca e
acdo de inimigos naturais, como predadores e parasitoides,
para reduzir as populacbes de pragas e diminuir a
necessidade de pesticidas quimicos.

iv) Participacdo comunitéria, que valoriza a participacdo
ativa das comunidades locais na tomada de decisdes
relacionadas a agricultura, incentivando a agricultura
familiar, a agricultura de base comunitéria e a troca de
conhecimentos tradicionais.

v) Resiliéncia e adaptacdo, que busca desenvolver
sistemas agricolas resilientes, capazes de se adaptar as
mudancas climéticas, eventos extremos e outras
perturbacdes, por meio do manejo adequado do solo,
conservacdo da agua, uso de técnicas de cultivo
sustentaveis e praticas de conservacao da biodiversidade.

Mesmo com todo o entendimento sobre a importancia
dos estudos em agroecologia para promover uma producao
agricola sustentavel, os desafios para a divulgacdo do tema
"agroecologia™ permanecem significativos, especialmente fora
do contexto académico. Segundo Candiotto (2020), a
agroecologia apresenta uma grande importancia como
ferramenta para soberania alimentar e territorial, sendo fator
gerador de autonomia produtiva, principalmente para o homem
do campo.

Nesse cenario, a educacdo desempenha um papel
essencial na mudanca de paradigmas da sociedade moderna. Ela
tem o poder de transformar mentes, ampliar horizontes e
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promover a conscientizagdo sobre questdes sociais, ambientais,
politicas e culturais. A educacdo é fundamental para criar uma
base sélida de conhecimento e estimular a reflexdo critica com
toda a sua multidimensionalidade.

Entretanto, a educacgdo ndo se restringe apenas ao ensino.
A extensdo universitaria, por exemplo, € uma das formas de os
pesquisadores estabelecerem um contato de troca de saberes
com a comunidade local, por meio da relacdo dialdgica discutida
por Paulo Freire (1985).

AcOes extensionistas configuram-se como ferramentas
Uteis a disseminacdo de conceitos, de ideias e de experiéncias,
pois podem promover a troca de conhecimentos entre
pesquisadores e comunidade. A realizacgdo de acOes
extensionistas pode capacitar os individuos a se tornarem
agentes de mudanca em suas comunidades. Nesse sentido, acdes
de cunho extensionista, com foco na agroecologia, podem
contribuir para a desmistificacdo de préaticas agroecologicas,
incentivando sua adocéo em diferentes contextos produtivos.

Além disso, a extensdo possibilita a adaptacdo de
tecnologias agroecoldgicas as realidades locais, fortalecendo a
autonomia dos agricultores e a sustentabilidade dos sistemas
produtivos.

Dessa forma, o desenvolvimento de agdes de cunho
extensionista visa alcancar um publico mais amplo, que, de
outra forma, ndo teria acesso ao conteudo no seu dia a dia.
Nessa perspectiva, sabendo que varios trabalhos (Fonseca, 2017;
Lopes; Lima; Silva, 2018; Santos; Gurgel; Augusto, 2018;
Souza; Anderle; Silva, 2022; Machado et al., 2023) utilizam o
cine debate como ferramenta de ensino-aprendizagem, optou-se
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em utilizar o cine debate para abordar a temética de
agroecologia.

Afinal, é importante ressaltar que: a experiéncia de
assistir a um filme, as informagdes obtidas através dele e,
principalmente, aquilo que sera refletido ap6s o filme, é uma
experiéncia Unica para cada individuo.

Nesse aspecto, Duarte (2002), inclusive, aponta que:

ver filmes é uma préatica social tdo importante, do ponto
de vista da formacdo cultural e educacional das pessoas,
quanto a leitura de obras literarias, filosoficas,
socioldgicas e tantas mais (Duarte, 2002, p. 17).

Nesse caminho, Napolitano (2003) tece algumas
consideracOes ao utilizar filmes relacionados a Biologia. Para o
autor, podem ser usados filmes de vérias categorias:

N&do apenas filmes de ficcdo cientifica, mas também
filmes de aventura ou dramas sobre ambientes naturais e
processos Vvitais podem servir para o professor de
Biologia problematizar e desdobrar discussbes sobre e
conteddo de sua disciplina. Nesses filmes, podemos
encontrar representacdes da biosfera, da genética ou de
ecossistemas. Além disso, alguns filmes podem se
articular com as categorias gerais que organizam a area
de ciéncias da natureza — a investigacdo e compreensao.
Nos filmes de ficcdo cientifica abundam procedimentos
investigatorios e explicacdes dos fendmenos (muitas
vezes sobrenaturais) gque normalmente sdo seu mote.
Quase sempre essas explicacdes e procedimentos sdo
guestionaveis e ndo possuem base cientifica aprofundada,
mas podem fomecer um contraponto interessante com o
campo cientifico real e as verdadeiras
descobertas e explicacBes (Napolitano, 2003, p. 40).
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Exposto isso, 0 objetivo do presente trabalho foi realizar
uma acdo extensionista para realizar discussdes sobre
agroecologia por meio de cine debate, visando promover uma
reflexdo critica sobre o tema, contribuindo para uma maior
conscientizacdo e adoc¢do de praticas sustentaveis na agricultura.

Metodologia

Este trabalho utiliza o cine debate como forma de
abordar as tematicas da agroecologia. Assim, pode ser
caracterizado como pesquisa-acdo. Thiollent (1986) define a
pesquisa-a¢do como:

um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma
acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos
da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (Thiollent, 1986, p. 14).

A exibicdo dos documentérios foi realizada fazendo uso
de projetor multimidia. O cine debate ocorreu presencialmente
no Auditorio do Bloco C da Universidade do Estado de Minas
Gerais (UEMG) Unidade Ituiutaba, em 07 de julho de 2023 as
19h. O local de realizacdo da acdo extensionista apresentava
cadeiras almofadadas. Neste dia, também, foram oferecidos
sacos com pipoca ao publico, para que pudessem
verdadeiramente ter a sensa¢do de estarem em uma “sessdo
cinema”.

As inscricGes para o cine debate ndo tiveram Onus e
foram realizadas através de formulario eletrénico, com link
disponibilizado na legenda da postagem de divulgacdo do
evento feitas nas midias sociais, como 0 Instagram
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<https://www.instagram.com/p/CtjgVh2M3S2>, da
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG) Unidade
Ituiutaba, como mostrado na Figura 1.

Figura 1: Imagem de divulgagdo do evento vinculada nas midias sociais
da (UEMG) Unidade Ituiutaba.

CINEDEBATE ~ °
“SOLO FERTIL" &
“A PEQUENA GRANDE
FAZENDA’

07 DE JULHO, 2023 | 19H | AUDITORIO DO BLOCO C

INSCRIGOES ATE AS 23:59H DO DIA 04/07/2023

UNIDADE
ITUIUTABA | uemc

Fonte: Adriane Quelli Agostinho dos Santos (2023).

Foi realizada uma sesséo de cine debate, com duracao de
3 horas e 30 minutos, com dois filmes selecionados para
comporem o cine debate, sdo eles:

a) Kiss the Ground (2020), dirigido por Joshua Tickell e Rebecca
Harrell Tickell, cujo titulo em portugués ¢ “Solo fértil: agricultura
regenerativa”: Categorizado como documentério, com 84 minutos de
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duracdo, disponivel na plataforma Netflix no dia da exibigdo. O filme
mostra o trabalho de um agrénomo conservacionista que viaja pelos
Estados Unidos da América (EUA) difundindo informacBes aos
fazendeiros, produtores e demais interessados em como o funciona a
fisiologia do solo, sua composicdo, caracteristicas, explicando sobre o
gas carbonico e o efeito estufa. Além de abordar a diferenga entre
desertificacdo e regeneracdo do solo, demonstrando as melhores
praticas agroecoldgicas e as vantagens desta regeneracdo, tentando
fazer com que entendam que a principal ferramenta da agricultura é o
solo. Ativistas, cientistas, agricultores e politicos também sdo
personagens neste documentario que abrange uma gama de
informacOes técnicas, com a apresentacdo de varios dados sobre a
‘Agricultura Regenerativa’.

b) “The biggest little farm: the return” (2022), dirigido por John
Chester, de titulo em portugués, “A pequena grande fazenda: o
retorno”: Categorizado como documentario, com 29 minutos de
duracdo, disponivel na plataforma Disney+ no dia da exibicdo. Tal
filme pode ser considerado um estudo de caso, j& que retrata a vida de
uma familia, que se muda para uma fazenda, com planos de aplicar
praticas sustentaveis no local, como a agricultura orgénica, e registra a
realidade do seu dia a dia. O filme mostra a realidade de uma familia
produzindo alimentos de forma sustentavel, sem utilizacdo de
agrotoxicos e, se deparando ao longo do tempo, com problemas como
solo arido, as secas, os incéndios, falta de experiéncia com agricultura
sustentavel, passaros comendo seus pomares, coiotes matando as
galinhas e tudo mais que envolve um ambiente com tanta
biodiversidade, lidando com tudo que isto implica, e registrando tudo
ao longo de uma década.

Apos a apresentacdo dos documentéarios, foi realizado
um debate com todos os participantes, mediado pela Professora
Doutora Amanda Fialho, a fim de serem discutidas as
impressdes que os participantes tiveram com os documentarios
apresentados.
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Por fim, os participantes responderam a um formulario
eletrobnico com perguntas simples para deixar registrada sua
opinido sobre a agdo extensionista realizada.

Resultados e Discussao

Ao ser iniciado o cine debate, os documentarios foram
projetados no teldo, e as luzes apagadas (Figuras 2 e 3).

Figura 2: Participantes do cine debate,  Figura 3: Cena do documentéario
no auditorio. “Solo fértil: agricultura
regenerativa’.

T TR \

Fonte: Fotos de Adriane Quelli Agostinho dos Santos (2023).

Apo6s a andlise dos dois documentarios assistidos,
observa-se um contraponto entre os filmes, ndo sendo a escolha
dos dois temas meramente casual. O intuito foi propriamente
despertar nos participantes, o desenvolvimento de consciéncia
ambiental, da sustentabilidade, além de senso critico sobre o
meio ambiente, com informagdes técnicas sobre solo e préaticas
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agroecoldgicas, mas também apresentar a realidade de uma
familia, vivendo o dia a dia em um ambiente com habitos
sustentaveis, lidando com os diversos processos que um local
com grande biodiversidade proporciona.

Afinal, além das praticas mostradas em grande escala,
com investimentos muitas vezes altos, diversas técnicas
discutidas nos filmes podem ser usadas até mesmo nos quintais
das casas dos participantes, que buscam por alimentos mais
saudaveis.

Nessa direcdo, Neves et al. (2000) relatam que:

O bindmio satde/alimentacdo vem despertando a atencdo
do consumidor na busca por alimentos mais saudaveis.
Néo é, portanto, surpreendente que a agricultura organica
se apresente em ampla expansdo em nivel mundial por
suas caracteristicas de sustentabilidade e produtos de
qualidade com certificacdo de origem que atendem a
crescente demanda por parte de consumidores mais
exigentes (Neves et al., 2000, p. 06).

Sendo assim, a escolha dos documentarios apresentados
tem como principal foco as praticas sustentaveis, bases da
agroecologia, a qual é entendida como uma ciéncia com grande
potencial transformador, mas que ainda ndo € tdo amplamente
difundida e discutida. Dessa maneira, utilizar o cine debate para
propagar 0s conceitos agroecoldgicos, fora do ensino
convencional, contribui de forma significativa para a reflexdo e
o0 aprendizado deste tema tdo relevante.

Nessa esteira, uma das principais caracteristicas do cine
debate alicerca-se no fato de que cada individuo, com suas
experiéncias de vida e culturais, conhecimento e referéncias, faz
uma leitura individual das informagdes apresentadas.
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Assim, cada participante terd uma visdo diferente do
contelido, o que torna esta experiéncia ainda mais consideravel.
Qual serd a percepgdo de cada um sobre aquele tema? O que
cada um levara como bagagem desta experiéncia?

O cine debate promoverd o encontro com o cinema, em
uma situacao coletiva, mas a experiéncia sera individual.

Assim, segundo Berti e Carvalho (2013):

O cinema por se apresentar como um grande territorio
permite-nos fazer escolhas. A partir de um filme, por
exemplo, podemos ser outro, viver em outro lugar,
pertencer a outra cultura. O cinema, portanto, pode ser
uma frutifera experiéncia de agenciamento com o outro
(Berti; Carvalho, 2013, p. 185).

A vista disto, apos a exibicdo dos documentérios, a
professora Doutora Amanda Fialho, mediadora da acéo
extensionista, elencou alguns aspectos que foram expostos nas
obras audiovisuais, direcionando aos participantes as
indagacdes, para que estes expressassem suas opinides sobre 0s
filmes.

A Figura 4 representa alguns destes momentos:
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Figura 4: Mediadora do debate, professora Amanda Fialho dialogando com
0s participantes.

Fonte: Foto de Adriane Quelli Agostinho dos Santos (2023).

Por conseguinte, foram discutidas diversas tematicas
envolvendo o meio ambiente, sendo algumas: os beneficios e
maleficios do uso de agrotdxicos nas culturas alimentares, suas
motivacles, bem como a legislacdo envolvida e as alternativas
para além dos agrotoxicos; as diferencas entre alimentos
organicos e alimentos produzidos no sistema convencional, e as
dificuldades de os produtores adotarem medidas mais
sustentaveis.

Nesse contexto, Neves et al. (2000) ressaltam que:

E preciso observar que um sistema organico de produgio
ndo é obtido somente na troca de insumos quimicos por
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insumos  organicos/bioldgicos/ecoldgicos. Requer o
comprometimento do setor produtivo com o sentido
holistico da producgdo agricola, onde o uso eficiente dos
recursos naturais ndo renovaveis, a manutencdo da
biodiversidade, a protegdo do meio ambiente, ©
desenvolvimento econdmico, bem como, a qualidade da
vida do homem esteja igualmente contemplada (Neves et
al., 2000, p. 07).

Também foram debatidas questdes sobre as Plantas
Alimenticias N&o Convencionais (PANCs), trazendo a
discussdo, o desconhecimento destas como alimento por grande
parte da populacdo e os beneficios de se cultivar diferentes
espécies alimentares em um mesmo ambiente, dando origem as
agroflorestas.

Neste contexto, foram discutidos também temas
envolvendo compostagem, salude do solo, agricultura
regenerativa, mudancas climaticas e efeito estufa,
desmatamentos, desertificacdo do solo, agricultura organica,
utilizacdo de produtos quimicos na agricultura, sustentabilidade,
educacdo ambiental, responsabilidade de cada um quanto ao
meio ambiente, também as mudancas de préaticas que podem ser
feitas em casa, para nos tornamos mais sustentaveis, dentre
outros temas.

Assim, a diversidade de perspectivas e de reflexfes que o
cine debate provocou, apds as apresentacées dos documentarios,
é demonstrada nas respostas e indagacgdes.

Inicialmente, serdo apresentadas algumas das respostas a
pergunta: “O que vocé melhor compreendeu dos
documentarios?” (Quadro 01).
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Quadro 01: Sintese de algumas respostas dos participantes quanto a
pergunta realizada “O que vocé melhor compreendeu dos
documentarios?”.

Algumas respostas dos participantes

Implicacdes para a
agroecologia e educacéo
ambiental

“Que existe chance de se recuperar um
solo/terra degradada basta apenas ter
investimentos e disposicéo para tal. O
tanto de terra agricultavel que ja existe é
o suficiente para a sobrevivéncia
humana é s6 uma questédo de diversificar
a producéo.”

“A importancia de se utilizar os produtos
quimicos de forma adequada para evitar
a contaminacéo do solo e das aguas.”

Despertar 0 senso critico
guanto ao cuidado e a
utilizacdo do solo, e da

agricultura, no geral, visando
ndo apenas os beneficios e
impactos a curto prazo, mas,
principalmente, a longo
prazo, um dos alicerces das
praticas sustentaveis.

“Quanto é dificil transformar uma
pratica de agricultura tradicional, com
uso de muitos agrotoxicos em uma
agricultura sustentavel, com o uso de
adubacdo verde.”

Conhecer apectos da
agricultura convencional, de
praticas mais sustentaveis e
as dificuldades e vantagens
das implementac@es destas.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Como mencionado, foi levantada por participantes a
reflexdo sobre a dificuldade que um produtor/agricultor
encontra, ao fazer a transi¢do de sua producédo, que é realizada
com praticas convencionais, para uma producdo com praticas
sustentaveis, que, muitas vezes, demandam investimentos altos,
conhecimento técnico e acesso a informacdo. Infelizmente,
Wezel et al. (2014), relatam que a maioria das praticas
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agroecoldgicas tinham, até entdo, uma fraca integragdo na
agricultura da época. Segundo os autores, tais préaticas tinham
potencial baixo ou médio para serem implementadas de forma
mais ampla nesta década.

Por outro lado, Wezel et al. (2014) destacam:

Em contraste, a fertilizacdo orgénica, a fertilizacdo
dividida, o cultivo reduzido, a irrigacao por gotejamento,
o controle biolégico de pragas e a escolha de cultivares ja
tém niveis de integracdo médios ou altos na agricultura
de hoje e potencial médio ou alto para o futuro (Wezel et
al., 2014, p. 16).

Portanto, no contexto atual, com a crescente escassez de
recursos e as mudancas climaticas, que representam um dos
maiores desafios ambientais a serem enfrentados pela
humanidade, a implementacdo de préaticas agricolas mais
sustentaveis torna-se uma urgéncia mundial.

Neste aspecto, Nobre e Oliveira (2018), abordam que:

A sustentabilidade sé ocorrerd se o sistema preconizado
for tecnicamente eficiente, ambientalmente adequado,
economicamente viavel e socialmente aceitavel,
premissas estes presentes em sistemas integrados de
producao agropecudria (Nobre; Oliveira, 2018, p. 140).

Posto isto, os debates possibilitam a oportunidade de
serem compartilhados diversos panoramas sobre esses temas tdo
necessarios, estimulando a reflexdo, o pensamento critico e a
capacidade de argumentacdo dos participantes, produzindo
guestionamentos pertinentes e expandindo o conhecimento.

Assim, foram apresentadas a seguir algumas respostas
dadas pelos participantes a pergunta: “Qual momento dos
documentarios mais chamou a sua aten¢ao?”” (Quadro 02).
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Quadro 02: Sintese de algumas respostas dos participantes quanto a
pergunta realizada “Qual momento dos documentérios mais chamou a sua

atengao?”.

Algumas respostas dos participantes

Implicacdes para a
agroecologia e educacéo
ambiental

“O documentario abordar o uso do glifosato
como algo errado ou chocante, a fim de
comover o publico ndo fornecendo uma

explicacdo sobre o produto de como aplicar

ou dosagem a ser usada. ”

Senso critico e analise da
situacdo, buscando
sempre informacdes de
fontes confiaveis para o
conhecimento e tomada
de decisao.

“Da capacidade de regenerar o solo”

“Mesmo com as dificuldades é possivel se
recuperar uma area degrada, e torna-la
produtiva novamente. ”

“Problemas que séo causados quando se
produz utilizando produtos de forma
inadequada”

Mais conhecimento sobre
0 solo e suas
propriedades. Quebra de
paradigmas sobre a
agricultura sustentavel.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Prosseguindo, os dois documentarios ddo a devida
relevancia a satde do solo, assim, ressaltamos como isto foi
refletido na percepcdo dos participantes. As respostas dadas por
eles durante o debate demonstram que as informacgdes expostas
os fizeram refletir sobre praticas agricolas sustentaveis, que
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levem em consideracdo a condicdo atual do solo, além da
condicdo em curto e a longo prazo, e que a qualidade do solo
interfere na qualidade da comida, do ar e da agua. Ademais, 0s
participantes também puderam refletir sobre a capacidade de
regeneracdo do solo ao ser tratado da forma adequada, bem
como sobre os gases do efeito estufa e, consequentemente,
entendendo a importancia do ciclo do carbono, para a
agricultura e todo o meio ambiente.

Nesse aspecto, Nobre e Oliveira (2018) abordam que:

A transicdo do atual modelo de producdo agricola para
um modelo de baixa emissdo de carbono é um grande
desafio, que representa, a0 mesmo tempo, uma grande
oportunidade para o setor. A vulnerabilidade dos sistemas
agricolas esta diretamente ligada as estratégias de
adaptacdo ou mitigacdo a ser implementadas em curto,
médio e longo prazo (Nobre e Oliveira, 2018, p. 16).

Por sua vez, um dos temas bastante refletidos e
discutidos, apds os documentarios serem expostos, foi a
utilizacdo de agrotdoxicos e sobre como estes ndo sao
verdadeiramente conhecidos por grande parte da populacéo e,
principalmente, por quem os utiliza diretamente. Quando
perguntado aos participantes “qual momento dos documentarios
mais chamou sua aten¢do?” uma participante respondeu que a
forma como falaram sobre o uso do glifosato, a forma como o
mostraram como algo errado, “para chocar quem assiste”, foi o
que mais a impressionou. O relato da participante vem de
encontro ao desconhecimento acima mencionado, haja vista que
o glifosato é um dos herbicidas mais utilizados no mundo, e que
tem sido objeto de inimeros estudos cientificos devido as suas
controversas implicacbes para a saude humana e 0 meio
ambiente.
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Nesse sentido, Richmond (2018) ressalta que:

Embora, atualmente, muitas agéncias reguladoras tenham
determinado que ha pouco risco de efeitos adversos para
a saude, efeitos para o publico em geral ou para os
trabalhadores agricolas que utilizam técnicas de
manuseamento adequadas, a Agéncia Internacional de
Investigacdo sobre Cancer (IARC), avaliando dados de
perigo sobre o glifosato, identificou-o em 2016 como um
carcindgeno de categoria 2A (provavelmente causador de
doencas humanas) (Richmond, 2018, p. 01).

Portanto, resultados das pesquisas feitas com glifosato
tém sido questionados devido a fatores como doses utilizadas,
metodologias, populacbes estudadas, e outros, deixando ainda
lacunas de conhecimento sobre os impactos a longo prazo e os
efeitos sinérgicos com outros agrotoxicos.

Richmond (2018) discorre ainda que:

Dados sobre os efeitos do glifosato em organismos do
solo sdo complexos, e as descobertas tém sido
contraditorias (Soil Association 2016). Talvez isso nao
seja surpreendente, dado o namero de fatores que entram
em jogo: a composicdo de diferentes solos que nao
apenas determina qudo fortemente o glifosato e o 4cido
aminometilfosfonico (AMPA) se ligam, mas também; a
constituicdo da comunidade de microrganismos, o teor de
agua do solo, o padrdo de uso do glifosato (se o0s solos
testados foram expostos uma ou Varias vezes) e se 0S
solos contém decomposicdo de material vegetal tratado
com glifosato (Richmond, 2018, p. 4).

Faz-se necessario que informacdes de fontes confiaveis
sejam difundidas cada vez mais, ndo somente sobre agrotdxicos
de larga utilizacdo, mas também sobre quaisquer produtos que
sdo utilizados, sem tantos “holofotes” na agricultura, e que
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podem gerar impactos diretamente no solo, na agua, na terra, no
ar e em todo meio ambiente.

Consideracoes finais

Nota-se que 0 cine debate se apresentou como uma
ferramenta eficaz de ensino-aprendizagem na abordagem de
temas relacionados a agroecologia, visto que estimulou a
participacdo e envolvimento da comunidade junto ao debate. A
discussdo desenvolve a habilidade de analise critica dos
participantes, alem de estimular a reflexdo e a capacidade de
argumentacdo. Sendo assim, a insercdo de recursos didaticos
audiovisuais como filmes pode ser considerada ferramenta
promotora de novas experiéncias e questionamentos.

Sabendo que agroecologia visa alcancar sustentabilidade
social e econbmica, em harmonia com o0 meio ambiente,
experiéncias como estas podem ser replicadas para contribuir
positivamente para a construcdo de novas ideias e perspectivas
sobre temas téo relevantes e necessarios.
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CAPITULO X

CINEMA, INTERDISCIPLINARIDADE E “PEDAGOGIA
ENGAJADA”: um relato de experiéncia do “cine debate
UEMG”

Nathalia de Morais Coscrato
Mirela Alessandra Oliveira Lima
Aline de Carvalho Ciriaco

Introducéo

O projeto de extensdo “Cine Debate UEMG” da
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), Unidade
Ituiutaba, foi realizado em 2019 e objetivava promover um
espaco de cultura, lazer e reflexdo aberto a comunidade. Sua
realizacdo ocorreu a partir de uma somatéria de esforcos da
comissdo organizadora, composta por académicos(as) dos cursos
de Psicologia e de Direito e de uma docente do curso de
Direito.

Inspirados(as) em bell hooks!® (2020), o projeto de
extensdo “Cine Debate UEMG” foi idealizado buscando
estimular seus participantes a pensarem criticamente sobre
temas candentes em nossa sociedade e intimamente ligados aos
direitos humanos, como a desigualdade de género, o racismo, a
Igbtfobia, o autoritarismo, entre outros.

19 hell hooks é o pseuddnimo de Gloria Jean Watkins que escolheu esse nome
em homenagem a sua avo e optou por grafa-lo com letras minusculas pelo
posicionamento politico de “[...] recusa egoica intelectual” (Caruso, 2021) .
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Neste trabalho objetivamos descrever a experiéncia do
projeto de extensdo “Cine Debate UEMG” e refletir sobre as
poténcias e os desafios de sua realizacdo, considerando
principalmente dois eixos de andlise: a utilizagdo do cine debate
enquanto recurso pedagogico inspirado em uma “pedagogia
engajada” (bell hooks, 2020) e sua configuracdo enquanto
projeto de extensdo composto, em sua organizagdo, por
membros dos cursos de Psicologia e de Direito.

Os dados utilizados para a anélise deste projeto foram
coletados por meio de registros realizados durante a execucao
das sessdes do Cine Debate, tendo como base a experiéncia
direta das autoras, que também foram organizadoras do projeto.
A analise das informacdes sera conduzida de forma qualitativa,
articulando a teoria de bell hooks (2020). Salientamos, ainda,
que o estudo ndo apresenta riscos aos participantes e garante a
confidencialidade das informacGes de todas as pessoas
envolvidas.

Iniciamos com um breve resgate bibliografico da
utilizacdo do cinema enquanto recurso pedagdgico e com alguns
apontamentos sobre a “pedagogia engajada”, de bell hooks
(2020). Em um segundo momento, passamos a descricdo do
projeto de extensdo “Cine Debate UEMG”, resgatando um
pouco da trajetéria feita e relatando alguns dos desafios
decorrentes de sua interdisciplinaridade. Ao final, destacamos
algumas conclusdes referentes aos ganhos e limites do projeto.

O cinema enquanto recurso pedagogico

Desde a época do cinema mudo, a dimensdo educativa
do cinema desperta interesse (Xavier, 2008, p. 14). Segundo
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Ismail Xavier, tedrico e professor de cinema, essa dimensdo
educativa se configura de trés diferentes modos:

De um lado, o cinema incorpora aquela dimenséo
formadora propria as varias formas de arte que cumprem
um papel decisivo de educagéo (informal e cotidiana); de
outro, ele pode se inscrever de forma mais sistematica no
processo educativo, seja pelo uso de qualquer género de
filme (ficcdo, documentario) em sala de aula, com
interacdo direta com a fala do professor, seja pela
producdo daquela modalidade especial a que se deu o
nome de “filme educativo”, esse que
supostamente se estrutura como ato comunicativo que
apresenta, de um modo ou de outro, uma demarcag&o,
uma metodologia de ensino, um principio pedagdgico,
voltados para um dominio especifico do conhecimento ou
para o adestramento para uma pratica (o video tornou tal
modalidade um item de grande sucesso comercial)
(Xavier, 2008, pp. 14-15).

A dimensdo formadora do cinema estaria presente,
segundo Ismail Xavier, em toda e qualquer experiéncia de
cinema (2008, p. 15). Ela se refere a formacéo dos individuos no
tocante a “[...] valores, visdo de mundo, conhecimento,
ampliagao de repertorio [...]” (2008, p. 15). No caso do “Cine
Debate UEMG”, para além dessa dimensao formadora, o cinema
estava inscrito em um planejamento diretamente voltado para a
educacdo no ambito de uma pratica extensionista da
Universidade do Estado de Minas Gerais, unidade de
Ituiutaba/MG.

Olhar para a dimensdo educativa do cinema possibilita
compreendé-lo e instrumentalizd-lo como um grande aliado e
facilitador do processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido,
em um relato de experiéncia sobre o Ciclo de Estudos e Cine
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debates realizado pelo Coletivo Direitos Humanos, Cinema e
Afetos (DIHCA), da Universidade Federal de Alfenas
(UNIFAL) e pelo Ndcleo de Antropologia do Direito (NADIR),
da Universidade de S&o Paulo (USP), a jurista Gabriela
Perissinotto de Almeida e as antropdlogas Ana Lucia Pastore
Schritzmeyer e Carmem LUcia Rodrigues apontam que:

[...]Ja linguagem cinematografica, quando combinada com
a da ciéncia, potencializa textos e reflexdes, de modo
que, juntas, elas mobilizam mais sentidos, podendo
evocar sentimentos, lembrancas e sensacBes que
dificilmente um texto académico, sozinho, permitiria
(Almeida; Schritzmeyer; Rodrigues, 2021, p. 2880).

Com o aproveitamento da dimensdo educativa do
cinema, ele vem sendo empregado como recurso pedagdgico em
varias instituices de ensino no Brasil, desde o ensino infantil ao
superior. A titulo exemplificativo, destacamos alguns projetos,
como o Projeto Espreita, que foi realizado no &mbito do curso
de Direito da Universidade Federal de Santa Catarina e
promoveu uma série de ciclos de filmes e debates nessa
universidade (Zambonato; Souza, 2010); o projeto Cine
Juridico, que foi realizado no @mbito do curso de Direito da
Faculdade de Ciéncias Humanas do Sertdo Central
(FACHUSC), localizada no estado de Pernambuco, e esteve
filiado a Federacdo Pernambucana de Cineclubes (Aradjo, 2015,
p. 96); e 0 cine debate “Racismo e Sofrimento Psiquico”,
realizado pelo projeto “Cinema: subjetividade, cultura e
poder”, da Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS), no estado da Bahia (Bispo; Mello, 2019).

No projeto “Cine Debate UEMG”, o cinema foi pensado
para ser um recurso de uma “pedagogia engajada”. Segundo bell
hooks, essa pedagogia consiste em “[...] uma estratégia de
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ensino que tem por objetivo recuperar a vontade dos estudantes
de pensar e a vontade de alcangar a total autorrealizacao” (2020,
p. 33). O seu foco central € capacitar os(as) discentes para
pensar criticamente (hooks, 2020, p. 33)

Mas em que consiste 0 pensamento critico? Buscando
respostas, bell hooks retoma Richard Paul e Linda Elder, para
quem o pensamento critico ¢ ‘“autonomo, autodisciplinado,
automonitorado e autocorretivo” (2020, p. 34). Segundo a
pensadora estadunidense, ele envolve o “pensar conscientemente
sobre ideias” (2020, p. 34), 0 que exige uma postura ativa do
discente, que sai da posicdo de mero(a) consumidor(a) de
informacdes prontas.

A autora bell hooks aponta que o primeiro passo para
uma pedagogia engajada ¢ a compreensdo de que ‘...]
aprendemos melhor quando h& interacdo entre estudante e
professor” (2020, p. 47). Ela envolve, dentre outras coisas, a
valorizagdo do dialogo em sala de aula, a busca pela
participacdo e engajamento dos(as) discentes, a construcdo de
uma atmosfera de confianca em sala de aula, o reconhecimento
da importancia do pensamento independente e “[...] de cada

estudante encontrar sua voz, que € unica [...]” (hooks, 2020, p.
49 e 50).

No projeto “Cine Debate UEMG”, embora nao
estivéssemos em uma sala de aula tradicional composta por
um(a) professor(a) e um grupo de discentes que se encontravam
por um periodo do calendério letivo, tinhamos, por outro lado, a
figura do(a) mediador(a) do debate, que foi executada por
diferentes pessoas ao longo do projeto, e os(as) participantes das
sessOes, que também variaram. Conforme apontaremos mais
adiante, a rotatividade de mediadores(as) e de participantes
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trouxe alguns desafios e limites para a implementacdo de uma
pedagogia engajada.

O projeto de extensdo “Cine debate UEMG” e os desafios da
interdisciplinaridade

O projeto de extensdo “Cine Debate UEMG” foi criado
por um grupo de estudantes do curso de Psicologia da
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), Unidade
Ituiutaba, e foi desenvolvido ao longo do ano de 2019. A ideia
inicial de unir sessdes de cinema com debate surgiu a partir de
uma atividade académica voltada ao planejamento de acGes para
0 evento da Luta Antimanicomial, que ocorre anualmente no
campus de ltuiutaba/MG.

Embora a ideia original ndo tenha sido implementada no
evento da Luta Antimanicomial devido a contratempos
organizacionais, o potencial do projeto motivou 0s(as)
estudantes a adapta-lo e a idealizd-lo como um projeto de
extensdo que ocorreria durante no ano de 2019. Foi nesse
contexto que surgiu a parceria com a docente do curso de
Direito, que também, naquele momento, estava idealizando um
projeto de extensdo envolvendo cinema e Direito.

As propostas do projeto de cine debate do grupo de
discentes do curso de Psicologia e da docente do curso de
Direito, embora parecidas, ndo eram idénticas. A grande
diferenca entre elas é que a proposta da docente do Direito
propunha, inicialmente, um recorte tematico mais especifico
voltado para o ensino do Direito. Essa diferenca exigiu um
processo de dialogo, concessdes e algumas adaptacbes antes de
iniciarmos juntos(as) a execuc¢éo do projeto.
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Nos didlogos entre o grupo de discentes do curso da
Psicologia e a docente do curso de Direito, identificamos que
tinhamos em comum o desejo de promover, por meio do
cinema, debates sobre temas que envolviam os direitos humanos
de grupos historicamente oprimidos, como 0 racismo, a
desigualdade de género, a LGBTfobia, a luta antimanicomial,
entre outros. A partir da constatacdo de que compartilhdvamos
esse objetivo Ultimo em comum, o projeto de extensdo “Cine
Debate UEMG” se consolidou e o grupo responsavel por
organiza-lo foi batizado de “Coletivo Cena em Questao”.

Outro ideal da criacdo do “Cine Debate UEMG”
compartilhado por todos seus integrantes era oferecer a
comunidade, de forma gratuita, uma alternativa ao Unico cinema
da cidade, que era marcado pela exibicdo apenas de filmes do
circuito mainstream.

Destacamos que uma situacdo similar ocorreu nos
projetos de extensdo IFpipoca (voltado para o publico infantil e
infanto-juvenil) e Cine Arte (voltado para o publico jovem e
adulto), ambos realizados pelo Instituto Federal do Parana
(IFPR), campus Umuarama. Tais projetos, assim como o “Cine
Debate UEMG”, tinham como objetivo a exibicdo de filmes em
uma cidade que, tal como ltuiutaba/MG, contemplava apenas
um cinema (Pereira; Silva; Abrantes, 2018, p. 37).

Execucédo do projeto

A experiéncia do “Cine Debate UEMG” teve inicio em
junho de 2019, com encontros quinzenais ou mensais ha
Universidade do Estado de Minas Gerais, unidade Ituiutaba, no
estado de Minas Gerais, Brasil. As sessdes eram realizadas em
um dos trés auditorios da universidade, sendo que cada encontro
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durava em média trés horas: o primeiro momento era dedicado a
exibicdo do filme, seguido de debates e interacfes entre 0S
participantes.

Para fomentar os debates, cada sesséo foi mediada por
pelo menos um(a) profissional ou estudante de diferentes &reas.
Tais mediadores(as) eram pessoas convidadas pela comissédo
organizadora do “Cine Debate UEMG” para atuarem justamente
na promocdo dos debates apds a exibicdo dos filmes.

Os encontros obedeciam a seguinte estrutura: apés a
exibicdo do filme/documentario, havia um breve intervalo para
que os(as) participantes refletissem sobre o conteddo. Em
seguida, os(as) mediadores(as) contextualizavam o tema central,
destacando alguns aspectos da obra cinematografica e
conectando-os ao contexto social. Os(as) mediadores(as) tinham
liberdade para explorar diferentes perspectivas e o publico era
incentivado a fazer perguntas e a compartilhar suas proprias
visoes.

O coletivo organizador era composto por seis estudantes
de Psicologia, duas estudantes do curso de Direito e uma
professora do curso de Direito, responsaveis pelas principais
tarefas de organizacdo e execucdo do projeto. As tarefas foram
distribuidas entre o grupo da seguinte maneira:

(1) Curadoria dos filmes: Os filmes a serem exibidos foram
escolhidos em uma reunido inicial, guiada pelo calendario de
lutas nacionais e internacionais, que fornecia diretrizes sobre as
tematicas contemporaneas mais urgentes para serem debatidas;

(2) Espaco de exibicdo: Um dos membros do grupo era
encarregado de contatar o setor de agendamento dos auditorios,
reservar o espaco e informar aos demais qual dos trés auditorios
havia sido reservado, detalhando as especificidades técnicas do
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local, como funcionamento do projetor, climatizacéo, sistema de
som, microfone para o(a) mediador(a), entre outros;

(3) Convite de mediadores: Qualquer integrante podia sugerir
mediadores(as) interessantes para as sessdes. Apés a discussdo,
um membro do grupo ficava responsavel por fazer o convite e
manter o contato com as(os) mediadoras(es) até o dia do evento;

(4) Divulgacdo das sessfes: Um dos discentes da comisséo
organizadora era designer grafico. Era ele que produzia o
material de divulgacdo (Figura 1), enquanto outra pessoa se
encarregava de postar o contetdo nas redes sociais. Alem disso,
0s membros da comissdo visitavam salas de aula do campus
para convidar estudantes de todos os cursos, reforcando que
poderiam trazer familiares e amigos(as). A divulgacdo também
era feita por meio do Instagram da universidade;

(5) Emissdo e entrega de certificados: Na entrada do auditério,
uma pessoa registrava os dados dos(as) participantes para
emissdo de certificados. Apos 0 evento, um(a) integrante do
grupo enviava os dados ao setor responsavel na universidade,
recebia os certificados e 0s entregava na sessdo seguinte ou em
sala de aula.

Os filmes e documentarios exibidos abordavam temas
relacionados a grupos sociais mais vulneraveis, como pessoas
com transtorno mental, trabalhadores(as) marginalizados(as),
pessoas com deficiéncia, comunidade LGBTQIA+, mulheres,
mulheres negras, populacdo negra, criangas, entre outros.
Abaixo, sdo detalhadas as obras cinematograficas exibidas, as
datas comemorativas a que elas se relacionam, a area de
formacdo das(os) mediadoras(es), 0 numero aproximado de
participantes por sessao e 0s temas abordados:
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Figura 1: Material de divulgacao.

CIDADE DO

sxxxx Gl ENCIO

SAUEW | ICIC | 1

Fonte: Acervo pessoal (2019).

e 12Exibicao
Obra: Filme “Bicho de Sete Cabecas”.
Data comemorada: Dia Nacional da Luta
Antimanicomial (18/mai.)
Mediacdo: Coletivo “Cena em questdo”, graduandos(as)
em Psicologia.
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Participantes na sessdo: Aproximadamente 20 pessoas.
Tema: O filme trata das violéncias a que eram
submetidos(as) pacientes internados(as) em hospitais
psiquiatricos.

2% Exibicéo

Obra: Documentario “Lixo Extraordinario”.

Data comemorada: Dia Internacional do Trabalhador
(01/mai.)

Mediac&o: Mestre em Ciéncias Socialis.

Participantes na sessdo: Aproximadamente 10 pessoas.
Tema: O documentario trata de um projeto do artista
pléastico Vik Muniz no aterro sanitario situado no bairro
Jardim Gramacho, em Duque de Caxias-RJ.

3% Exibicéo

Obra: Documentario “O Aborto dos Outros”.

Data comemorada: Dia Internacional da Mulher Negra
Latino-Americana e Caribenha (25/jul.)

Mediacao: Mestra em Direito.

Participantes na sessdo: Aproximadamente 40 pessoas.
Tema: O documentério explora a complexidade do
aborto, especialmente no contexto de mulheres negras e
de baixa renda.

42 Exibicao

Obra: Filme “Amor por Direito”.

Data comemorada: Dia do Orgulho LGBT (28/jun.)
Mediacdo: Mestra em Direito.

Participantes na sessdo: Aproximadamente 30 pessoas.
Tema: O filme é baseado em uma historia real e
acompanha a batalha de uma policial 1ésbica, em fase de
doenca terminal, e de sua parceira para terem seus
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direitos assegurados em um contexto institucional
homofébico.

52 Exibicéao

Obra: Filme “O Extraordinario”.

Data comemorada: Setembro Amarelo, més de
prevencado ao suicidio.

Mediacdo: Coletivo “Cena em questdo”, graduandos(as)
em Psicologia.

Participantes na sessdo: Aproximadamente 15 pessoas.
Tema: O filme explora os desafios enfrentados por um
garoto com uma deformidade facial em seus primeiros
meses na escola.

62 Exibicéo

Obra: Filme “Cidade do Siléncio”.

Data comemorada: Dia Nacional de Luta contra a
Violéncia a Mulher (10/out.)

Mediacdo: Graduanda em Direito; Graduanda em
Direito.

Participantes na sessdo: Aproximadamente 10 pessoas.
Tema: Baseado em historias reais, o filme trata de uma
série de feminicidios que ocorriam na Ciudad Juarez, no
México, e da luta de uma jornalista para exigir justica
para esses €asos.

72 EXibicéo

Obra: Filme “A onda”.

Data comemorada: Festival organizado como parte das
acOes de apoio a greve em andamento na época.
Mediacdo: Doutora em Historia; Mestre em Ciéncias
Sociais.

Participantes na sessdao: Aproximadamente 30 pessoas.
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Tema: O filme trata da experiéncia de um professor que
cria, em uma escola, um projeto experimental sobre a
formacdo de regimes totalitarios.

82 Exibicéo

Obra: Filme “Estrelas Além do Tempo”.

Data comemorada: Festival organizado como parte das
acOes de apoio a greve em andamento na época.
Mediagdo: Graduanda em Histéria; Graduando em
Historia; Doutora em Psicologia.

Participantes na sessdo: Aproximadamente 15 pessoas.
Tema: Baseado em uma historia real, o filme trata das
vivéncias de trés cientistas negras que atuaram na corrida
especial dos EUA na década de 60.

92 Exibicéo

Obra: Filme “Germinal”.

Data comemorada: Festival organizado como parte das
acOes de apoio a greve em andamento na época.
Mediacdo: Especialista em Direito Constitucional;
Especialista em Direito Publico.

Participantes na sessdo: Aproximadamente 15 pessoas.
Tema: O filme trata da exploracdo de trabalhadores em
uma mina de carvao no século XIX e da resisténcia e luta
por melhores condic6es de trabalho.

102 Exibicéo

Obra: Filme “Quanto Vale ou E Por Quilo?”

Data comemorada: Dia da Consciéncia Negra (20/11)
Participantes na sessdo: Aproximadamente 10 pessoas.
Mediacdo: Graduanda em Psicologia e fundadora do
Coletivo Negro da UEMG-Ituiutaba.

Tema: O filme intercala passagens do passado
escravocrata do Brasil com imagens do presente, dando
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enfoque a exploracdo da miséria pelo marketing de uma
ONG.

e 112 Exibicdo

Obra: Documentario “Menino 23 — Infancias Perdidas
no Brasil”

Data comemorada: Dia da Consciéncia Negra (20/11)
Mediagdo: Coletivo “Cena em questao”, graduandos em
Psicologia.

Participantes na sessdo: Aproximadamente 5 pessoas.
Tema: O documentario retrata a situacao de criancgas que,
apos retiradas de orfanatos, foram submetidas a trabalho
escravo em uma fazenda no Brasil na década de 1930.

Em sintese, o projeto contou com a participagdo média
de 200 pessoas, entre estudantes de diferentes cursos, servidores
(as) e integrantes da comunidade externa. Além disso,
participaram 13  mediadores(as) convidados(as), entre
professores(as), ativistas, estudantes da propria UEMG e de
outras instituicbes de ensino da cidade, como a Universidade
Federal de Uberlandia (UFU, Campus Pontal), Faculdade Mais
(FacMais) de Ituiutaba e professores(as) da Rede Baésica de
Ensino.
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Consideracoes finais

Ao decorrer dos encontros, identificamos que a
utilizacdo da obra cinematogréfica contribuiu consideravelmente
para 0 engajamento do publico. Segundo o educador Rogério de
Almeida (2017), o cinema propde um mundo de significagdo
que flutua aos nossos olhos, desse modo a exibigdo da imagem
em si implica a existéncia de uma outra imagem, construida a
partir da interlocucdo entre a camera e o(a) telespectador(a):
0 que surge dai se relaciona as vivéncias e experiéncias de cada
um(a). Como consequéncia, a troca de interpretagdes sobre 0s
filmes/documentarios, por vezes, vem acompanhada de partilhas
de vivéncias dos(as) participantes da sessao.

Observamos, nesse sentido, que os debates promovidos
apos a exibicdo dos filmes/documentarios muitas vezes
contaram com partilhas dos(as) participantes sobre suas proprias
vidas ou situacbes que aconteceram com pessoas proximas.
Essas situagdes eram acolhidas pelo proprio grupo que
complementavam com outras experiéncias ou traziam algum
conhecimento que gerasse uma discussdo acerca da opressao
vivenciada, produzindo um saber que desloca o sujeito do lugar
de invisibilidade para um lugar de protagonismo frente a sua
propria experiéncia.

A utilizacdo do cinema como recurso pedagdgico
mostrou-se, assim, potente para a implementacdo de uma
pedagogia engajada ao favorecer o engajamento das pessoas que
acompanhavam as sessdes e a troca de saberes. Destacamos, no
entanto, que a rotatividade de mediadores(as) e de participantes
dos cine debates talvez possa ter dificultado a construcdo de um
ambiente de confianca entre todos(as) presentes, 0 que pode ter
limitado, de alguma forma, as trocas ocorridas durante alguns
debates.
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O “Cine Debate UEMG” ficou também marcado, em
toda sua trajetoria, pela interdisciplinaridade. Ainda em fase de
idealizagéo, o fato dos(as) membros (as) serem de dois cursos
diferentes trouxe alguns desafios para sua implementagdo que
foram resolvidos através do didlogo. Destacamos que muitos
dos debates promovidos dialogaram com diferentes areas do
saber, como o direito, a filosofia, a sociologia, dentre outras. Os
(as) mediadores(as) convidados(as) para intermediarem 0s
debates eram também académicos ou profissionais de diferentes
campos do saber, assim como os(as) proprios(as) participantes
das sessdes.

A equipe pretendia realizar o projeto em escolas e em
outros espacos publicos, a fim de levar a proposta para outros
espacos alem da universidade, mas devido a limitacdo do tempo
dos(as) organizadores(as), essa ideia ndo foi concretizada.

Este relato visou descrever a trajetoria do “Cine Debate
UEMG” ao longo de 2019, destacando suas estratégias, desafios
enfrentados, resultados alcancados e aprendizados obtidos.
Espera-se que a descricdo do método de realizacdo do projeto
possa instrumentalizar outras instituicdes e coletivos para
replicar e adaptar essa iniciativa, mostrando como o cine debate
pode ser um recurso tanto na formacdo académica quanto como
um espaco cultural em territorios carentes de opcdes culturais.
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CAPITULO XI

LATIM E DIREITO: uma abordagem cultural do ensino da
lingua latina nos cursos de graduacdo em Direito

Thalles Ricardo Alciati Valim

Introducéo

O ensino da lingua latina perdeu muito de seu prestigio,
tendo deixado de compor a matriz curricular da Educacgdo
Basica, com a reforma empreendida pela Lei n. 4.024/1961,
assim como a de certos cursos do Ensino Superior,
nomeadamente os de Direito e Filosofia.

Em grande medida, a retirada do latim das matrizes
curriculares foi impulsionada pela percepcdo — ainda que
equivoca — de que se trata de uma lingua morta, sem qualquer
utilidade para a formacdo dos alunos. Essa percepcdo foi
construida a partir de uma visdo utilitArio-mercantilista do
ensino, que condiciona a insercdo de determinada matéria no
curriculo escolar a comprovacdo de sua utilidade para um
profissional no mercado de trabalho (Ferreira, 2017). O latim foi
uma das vitimas desse processo de transformacdo da Educacao,
tanto basica quanto superior, em um ambiente tecnicista. Mas,
ndo foi a Unica, haja vista o igualmente progressivo desprezo
pelas demais disciplinas que compdem as Humanidades.
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Para que se reabilite o ensino do latim € preciso,
portanto, e de inicio, desconstruir essas preconcepc¢des. Antes de
tudo, cabe dizer que o latim ndo é lingua morta em nenhuma das
acepcoes que se vinculam a essa expressao.

Pode-se entender como lingua morta aquela que néo é
mais empregada em modalidade oral por nenhum conjunto de
pessoas na atualidade. Esse primeiro sentido ndo pode ser
atrelado ao latim, idioma oficial de um pais — a saber, o
Vaticano —; utilizado por membros de um determinado corpo
religioso, o pertencente a Igreja Catolica Apostolica Romana; e
empregado para a construcdo de vocabulario técnico em
diversos ramos da ciéncia. Seja na formulagdo de nomes
cientificos, seja nos elementos de uma tabela periddica, seja nas
diversas expressdes juridicas, seja nas abreviaturas e convengdes
linguisticas utilizadas para a padronizacdo de trabalhos
cientificos (v.g.; ibidem; op. cit.; etc.; apud; in; entre tantos
outros exemplos), encontra-se o latim em uso.

O latim também ndo pode ser entendido como lingua
morta no sentido de inexistir qualquer variante que tenha
adquirido autonomia e seja hoje dominante no emprego por um
conjunto de pessoas. Todas as linguas romanicas, também ditas
neolatinas, nas quais se encontra a portuguesa, mas também a
espanhola, a francesa, a italiana e a romena, podem ser
entendidas como uma evolucéo do latim.

Claro é que, do latim de Cicero ao portugués de Camdes,
h& uma grande distancia a se percorrer. Ndo se pode desprezar
essa variacdo, nem a pluralidade que se originou das diversas
influéncias que vieram a moldar cada uma das linguas
romanicas. Mas é preciso também reconhecer que "nosso
portugués mais fino é pouco mais que um latim atrapalhado"
(Galindo, 2022) e que a sobrevivéncia de variantes populares de
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uma determinada lingua ndo deve ser interpretada como a
faléncia ou a morte dela prépria, mas apenas como a superagao
da modalidade que a elite de uma determinada época intitulou
como "culta”. Em regra, o estudo da evolugdo das linguas indica
que a variante sobrevivente é aquela pertencente as classes
baixas (e mais numerosas). Portanto, aqueles que se debrucam
sobre os fatos conducentes as mudancas linguisticas aprendem
uma verdadeira "licdo de democracia” (Galindo, 2022).

O estudo do latim permite aos falantes das linguas
romanicas dominar suas proprias linguas a partir de um ponto de
vista cultural. Ao se verificar o que ha de latim no portugués,
por exemplo, também se constata o que ndo ha dele. Essa
segunda parcela também merece estudo, pois reflete a
contribuicdo de outras culturas para a formacdo do portugués,
nomeadamente a de povos arabes, de africanos e de indigenas.

Caetano Galindo (2022) apresenta um exemplo
elucidativo desse multiculturalismo tipico da lingua portuguesa.
A palavra "saluare”, do latim classico, em estagio posterior, veio
a ser empregada como "salvare” pela plebe do Império Romano
e, em etapa ainda mais avancada, atingiu a formulacao “salvar",
mediante contribuicdo dos arabes. Quando a palavra chegou as
Américas, influenciada pelos indigenas, apresentou-se como
"sarvad". Por fim, diante de certos padrdes silabicos das linguas
de matriz africana, transformou-se em "sarava".

Portanto, o ensino do latim, longe de reafirmar
concepcOes colonialistas e representar uma postura hermética
referente a outros elementos que contribuiram para a cultura
brasileira, é instrumento que, se bem utilizado, permite arejar 0s
horizontes interpretativos do povo lus6fono.
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Nessa tarefa, o grande desafio para o professor ¢,
destarte, o de apresentar a lingua latina como objeto em
constante mutacdo e que ndo pode ser bem compreendido sem
uma abordagem que seja, a um s6 tempo, histérica, contextual e
cultural. Como ressalta Fatima Ferreira (2017), "(..) a
importancia que o Latim assume nas Humanidades requer, por
conseguinte, que se atualizem os métodos, nomeadamente 0s
modos de abordagem da gramatica e de integracdo da cultura,
relacionando-a no contexto historico e social em que vivemos".

Tendo isso em mente, 0 presente capitulo pretende
apresentar as razoes especificas pelas quais o ensino do latim
encontra, nos cursos de Direito, um ambiente propicio para essa
abordagem, bem como, quando aplicada, apresenta ganhos na
formacdo humanista em geral, mas também critica de um jurista.
Para isso, apresenta-se inicialmente revisdo bibliografica e,
posteriormente, analisam-se 0s dados obtidos com questionario
aplicado em uma turma de "Introducéo ao Latim Juridico", do 1°
semestre de 2024, na Universidade do Estado de Minas Gerais
(UEMG) Unidade Ituiutaba.

O Direito no latim: uma abordagem cultural do ensino da
lingua nos cursos de Direito

Ndo é de hoje que o ensino do latim se encontra
vinculado a abordagens culturais e de contexto da sociedade
romana. Ainda no século Il d. C., os Hermeneumata Pseudo-
Dositheana tinham por objetivo o ensino da lingua latina a
falantes de grego. O documento consistia num conjunto de
didlogos que buscavam representar situacGes tipicas da
sociedade romana de entdo (Quednau, 2016).
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Manuais mais recentes também tém a mesma
preocupacdo de inser¢do do aluno no contexto em que o latim
era utilizado pelos romanos. Assim, os dois volumes do Curso
Basico de Latim, de Paulo Rénai (2012; 2014), Gradus Primus e
Gradus Secundus, apresentam capitulos com licbes gramaticais
bastante breves e expostas apenas no limite do que é necessario
para a compreensdo de textos que descrevem o cotidiano dos
romanos, como 0 modo de vida rural (vita agricola ou vita
rustica), o convivio entre professora (magistra) e alunos
(discipuli), as relagdes familiares etc. Ha um uso consideravel de
didlogos entre personagens ficticios que reaparecem a todo
tempo entre as diversas licbes, mantendo a atencdo do aluno,
que se familiariza com os personagens encontrando situacdes
similares as suas e, a0 mesmo tempo, pontos de divergéncia. Ao
se avancar nas licGes, a progressao de dificuldade é bastante
sutil, fazendo com que o aluno ndo encontre resisténcia em reter
novos casos e novas declinagcdes, mais complexos do que 0s
anteriormente  apresentados. Especialmente em  Gradus
Secundus, encontram-se ainda jogos para fixacdo de classes de
declinacdo, conjugacdo e vocabulario, como palavras-cruzadas
(verba intermutata).

De modo ainda mais nitido, pode-se ver a interseccao
entre cultura e aprendizagem do latim na obra de Hans @rberg.
Dividido em dois volumes, o primeiro (Q@rberg, 2003a),
intitulado  Familia romana, contém 35 capitulos que
acompanham uma tipica familia romana do século Il d. C.
(Figura 1). A abordagem para o ensino da lingua latina €
mediante o método natural, em que os alunos ndo fazem uso de
exercicios de traducdo para o vernaculo. Ao invés disso,
aprendem gramatica a partir de leitura contextual. Para alunos
mais avangados, o segundo volume (@rberg, 2003b), cujo titulo

217



é Roma aeterna, apresenta topicos mais sofisticados da
sociedade romana, tais como historia, politica e literatura.

Figura 1: Pagina do manual Lingua Latina per se illustrata: prima pars:

familia romana.
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Syra, quae bona ancilla est, nisum magnum et foedum

20 habet. Ialius est vir Aemiliae, féminae pulchrae. Iilius
Aemiliam amat, quia ea pulchra et bona fémina est.
Aemilia Iolium virum suum amat et cum ed habitat.
Pater et miter liberds suds amant. lalius ndn sdlus, sed
cum Aemilid et cum magna familid in villd habitat.

25 In villa sunt duo Ostia: Ostium magnum et dstium
parvum. Villa duo dstia et multds fenestrds habet.
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In villa Ialii magnum dtrium est cum impluvié. Quid
est in impluvid? In ed est aqua. In dtrid nilllae fenestrae
sunt.
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Fonte: @rberg (2003a).
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Em ambos os volumes, hd frequentemente apresentacdo
de ilustracbes que permitem ao alunos a fixagdo visual de
utensilios tipicamente romanos, vinculados aos seus respectivos
vocébulos latinos, como se depreende da imagem acima,
extraida do primeiro volume de Lingua Latina per se illustrata.

Mas, na contemporaneidade, com as mdultiplas
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC), ha diversos
outros tipos de materiais que podem ser utilizados para a
integracdo entre cultura e lingua latina. Particularmente, had um
potencial consideravel no emprego de videos ludicos, por
exemplo, mediante a apresentacdo de trechos de filmes e séries
famosos. Afinal de contas, ndo faltam peliculas do género terror
que giram em torno de exorcismos. Mas, para além desse nicho
do mercado cinematografico, € possivel encontrar uma
quantidade expressiva de material capaz de aproximar a lingua
latina de nossa propria cultura. Apenas exemplificativamente,
encontram-se na rede social Youtube trechos de conversas
inteiras em latim entre personagens de uma série americana
denominada Lost. Essa obra audiovisual trata de uma queda de
avido ficticia em uma ilha na qual ndo se tem qualquer contato
com o resto do mundo e que é habitada por pessoas falantes de
latim, denominadas "os outros". A reproducdo de pequenos
trechos da obra em sala de aula é capaz de instigar os alunos a
buscar a traducdo para conversas até entdo enigmaticas e que,
conduzidas em latim, eram uma das diversas causas para todo o
suspense do enredo.

Ainda no Youtube, deve-se destacar o canal Scorpio
Martianus!!, que abriga videos produzidos por Luke Amadeus
Ranieri nos quais sdo apresentadas versdes em latim de musicas

1 Link: https://www.youtube.com/@ScorpioMartianus. Acesso em 26 ago.
2024.
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de filmes célebres da Disney, como Rei Ledo, Alladin e o
Estranho Mundo de Jack, além de trechos dublados em latim de
filmes como Batman, Senhor dos Anéis e Jurassic Park.

Mais especificamente ainda, no que diz respeito ao curso
de Direito, os alunos de latim encontram-se em uma posi¢ao
privilegiada, pois um dos elementos culturais de destaque para a
sociedade ocidental é o Direito. Com efeito, a compreensdo do
Direito como cultura ja foi destacada por filésofos do Direito
tais como Miguel Reale (1992, p. 111-112):

O direito €, pois, uma espécie de experiéncia cultural, isto
é, uma realidade que resulta da natureza social e histérica
do homem, o0 que exige nele se considere,
concomitantemente, tanto o que é natural como o que é
construido, as contribuicdes criadores, gue consciente e
voluntariamente se integraram e continuam se integrando
nos sistemas juridico-politicos (Reale, 1992, p. 111-112).

A sociedade romana foi a primeira a identificar o Direito
como um elemento fundamental de sua cultura. De forma até
entdo inédita, a lingua latina apresentou vocabulo préprio — a
saber, ius — para diferenciar o conjunto de normas juridicas das
demais normas sociais. Para os romanos, o Direito era mesmo
entendido como uma arte, como se percebe da célebre definicao
atribuida por Ulpiano ao jurista romano Celso, que viveu por
volta do século 2 d. C., e reproduzida no inicio do Corpus luris
Civilis (D. 1, 1, 1). Segundo essa definicdo, o Direito é a "arte
do bom e do équo™ (ius est ars boni et aequi) (Vasconcellos,
2017, p. 62). Em De re republica (1, 39), Cicero indica que a
Republica é o bem de um certo povo e o que delimita um povo
ndo € o pertencimento a determinado territério, mas sua
submissdo voluntaria ao Direito: "res publica res populi,
populus autem non omnis hominus coetus quoquo modo
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congregatus, sed coetus multitudinis iuris consensu et utilitatis
communionne sociatus".

Um dos fatores preponderantes para a expansdo do
Império Romano foi a aplicacdo do Direito Romano a todo o
territorio. Nessa empreitada, o Direito e o latim andaram de
maos dadas, pois a lingua do Lacio permitiu que normas, a
principio concebidas para a cidade de Roma, fossem transpostas
para realidades tdo diversas quanto as de Alexandria e Olisipo
(i.e., Lisboa). O latim auxiliou muito nesse processo, mediante a
sua alta capacidade de sintese e a riqueza de suas figuras de
linguagem (Ando, 2015).

Assim, a compreensdo do vocabulario latino, especifico
do Direito, permite entender melhor como a sociedade romana
foi se transformando com a expansdo do Impeério e como eram
as estruturas politicas e sociais daquela época. Pode-se, por
exemplo, analisar a extensdo de significado do termo familia,
que, diferentemente dos dias atuais, ndo abrangia apenas
cdnjuges, parceiros, ascendentes, descendentes e colaterais
(Quednau, 2016, p. 128). A familia romana tinha maior
abrangéncia, incluindo também os escravos (servi), 0s quais
originaram o proprio termo familia, a partir da palavra famulus,
uma espécie de servo, proéximo de seu senhor e que
desempenhava funcbes de assistente e consultor (Rezende,
Bianchet, 2023, p. 142).

Como ja se disse, aprender o latim no contexto juridico
facilita a compreensao cultural da Roma Antiga e dos romanos
daquela época. Apenas para citar outro exemplo, pode-se indicar
0 do vocébulo persona, isto é, pessoa. A nocdo de pessoa €
central para a Teoria Geral do Direito Privado na atualidade,
tanto que se apresenta como um dos eixos da Parte Geral do
Cadigo Civil. Nao obstante isso, 0 vocabulo persona era pouco
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usual entre os romanos, pelo menos nas fontes que sobreviveram
até nossos dias. Trata-se de forte indicativo da forma como os
préprios romanos se enxergavam. Na época, pouco se
preocupava com a esfera individual de cada pessoa. O publico e
0 privado estavam imbricados, de sorte que a preocupacdo maior
era com as relagcBes interpessoais do que com o individuo
(Resende; Aguiar, 2019).

Nessa seara, destaca-se 0 manual Introducdo ao Latim
Juridico, de Darcio Rodrigues e Hélcio Madeira. A obra
(Rodrigues; Madeira, 2020) se preocupa em apresentar
contextos relacionados ao Direito Romano, destacando o valor
que os cidaddos romanos atribuiam a Ciéncia do Direito
(iurisprudentia) e a Justica (iustitia). Cada capitulo contém
textos em latim que descrevem situacdes de atores juridicos,
como praetores, ediles, iurisconsulti, iudices etc. O vocabulario
também é voltado para juristas, embora também apresente
termos usuais para outros contextos cotidianos de um romano
comum. H& um grande destaque para exercicios de traducdo,
seja do latim para o portugués, seja do portugués para o latim,
no que consagra o método de ensino instrumental de linguas,
sem se preocupar com a oralidade. Outra secdo de destaque na
obra é a intitulada Regulae Vocabulaque luris, em que adagios
famosos em latim sdo apresentados ao aluno para fixacdo do
vocabulario e das normas gramaticais apresentadas em cada
capitulo.

O latim no Direito: como o ensino da lingua beneficia a
formacao juridica

Ndo se questiona a forte influéncia que o Direito
Romano exerceu, e ainda exerce, na formagdo dos ordenamentos
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juridicos contemporaneos pertencentes a familia juridica de
Civil Law, a ponto de essa ultima ta