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APRESENTACAO

Este livro digital (E-Book) é o segundo volume de uma cole¢édo
gue se propde a refletir sobre a educacdo brasileira contemporénea.
Tem por objetivo aprofundar algumas constatagdes iniciais de debates
sobre a sociedade contemporanea e sua relacdo com a educacdo,
respondendo a algumas demandas urgentes de fundamentacdo da
pratica pedagdgica da escola na atualidade. Temas como bullying,
Pibid, sustentabilidade, praticas sociais em educacdo musical,
multidisciplinaridade, criancas e midia, literatura contemporanea,
informatica na educacdo, escola e o estado laico, serdo tratados nesse
segundo volume. Para ndés, docentes da Universidade do Estado de
Minas Gerais interessa pensar os transbordamentos possiveis entre
diferentes mas importantes tematicas que permeiam nossa educagao.
Foi com esse intuito que esse livro criado.

E um prazer enorme poder compartilhar com vocé este livro, que
foi organizado a fim de estimular pensamentos e didlogos sobre temas
educacionais relevantes no contexto educacional atual. Para os textos
desta publicagdo, convidamos grandes educadores e pesquisadores de
variadas universidades que estdo envolvidos no processo educacional
da universidade publica brasileira.

Sao pessoas de diferentes areas do conhecimento e, cada um,
com sua percepgdo e a partir do seu tema de estudo e de pesquisa, trouxe
um olhar diferenciado e esclarecedor sobre nossas a¢@es e uma série de
guestdes tangentes. Te convidamos, portanto, para uma deriva pelas
paginas, imagens e textos que se seguem.

Prof. Dra Tania Rezende Silvestre Cunha
Docente na UEMG- unidade ltuiutaba



A DURAGAO TEMPORAL NA CONSTRUGCAO DOS SENTIDOS

Patricia Alves Cardoso
Glaciene Januério Hottis Lyra

Introducgéo

A Literatura estabelece uma relacdo mutua com o tempo.
Afinal, ela o preenche com os acontecimentos e ele a ordena
estruturalmente, na concatenacdo e organizacdo dos fatos, e
linguisticamente na producao discursiva.

De acordo com Gérard Genette (1979, p. 214):

Posso muitissimo bem contar uma historia sem
precisar o lugar onde sucede, e se esse lugar esta mais
ou menos afastado do lugar onde a conto, ao passo
que me é quase impossivel ndo a situar no espago em
relacio ao meu ato narrativo, pois devo,
necessariamente, conta-la num tempo do presente, do
passado ou do futuro.

Como vemos, o narratélogo francés assume a importancia
do tempo para a estruturacdo de uma narrativa, mais até do que
as determinagdes espaciais.

O filésofo e critico brasileiro Benedito Nunes segue um
pensamento similar ao de Genette nas suas consideracdes sobre o
assunto. Valendo-se de uma citagdo de Thomas Mann, Nunes
destaca que o tempo ““¢ o elemento da narrativa, assim como é o
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elemento da vida; esta inseparavelmente ligado a ela, como aos
corpos no espaco (...)” (2000, p.6).

O critico francés Paul Ricoeur, em seu extenso estudo
Tempo e Narrativa, trata da temporalidade como algo
intrinsecamente ligado ao homem e & narrativa. Afinal, para ele o
tempo humano é um tempo recontado: “o tempo torna-se tempo
humano na medida em que esta articulado de modo narrativo; em
compensacdo, a narrativa é significativa na medida em que
esboca os tracos da experiéncia temporal” (1994, p.15). Nos trés
complexos volumes de seu estudo ha uma riquissima andlise do
tempo, partindo de caminhos filoséficos, teorias literarias
distintas e aspetos de historiografia. O ponto de partida de suas
reflexBes sdo as Confissdes, de Santo Agostinho e a Poética, de
Aristoteles.

A partir de suas analises, percebemos que o0 tempo esta
entrelacado na narrativa e isto torna fundamental o seu estudo na
composicdo da trama, assim como nos efeitos de sentido que tal
organizacdo pode gerar no texto e revelar ao leitor.

Nesse sentido, o objetivo de nosso trabalho é analisar as
questBes temporais no conto “O empréstimo”, do livro Papéis
Avulsos, do escritor Machado de Assis. Para tanto, utilizaremos
principalmente, a teoria de Genette (1979).

A discordancia entre o tempo da narrativa e o tempo da
histéria € denominada por Genette de Anacronia. Segundo o
autor, a anacronia ndo é uma invengdo moderna, pelo contrério, é
um recurso tradicional da narracdo literaria. Porém, ndo analisar
0 texto sob esse aspecto (de discordancia temporal) € “mata-lo de
boamente” (1979, p.34).

Genette estuda o tempo utilizando critérios como a ordem,
a duracgdo e a frequéncia. Sua anélise tem como cerne as relagdes
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entre o tempo da narrativa e o da historia. Ou seja, ele observa as
distorcbes que ocorrem na “ordem de disposicdo dos
acontecimentos ou segmentos temporais no discurso narrativo” e
na “ordem de sucessdo desses mesmos acontecimentos ou
segmentos temporais na historia” (1979, p.33). O critico analisa
a descontinuidade entre a duracao dos acontecimentos na diegese
(dia, més, ano, etc) e a pseudo-duragdo ou extensdo do texto
(linhas, paginas, etc), isto é, trata da divergéncia entre a
velocidade da historia e a do discurso.

Desenvolvimento

Em “O empréstimo”, 0 narrador heterodiegético comunica
gue vai contar uma anedota verdadeira, por isso procura valorizar
o lado verossimil da historia, através das provaveis testemunhas
e da defesa de que anedota ndo é “pura invencdo™: “Vou divulgar
uma anedota, mas uma anedota no genuino sentido do vocébulo.
(...) Esta € verdadeira; podia citar algumas pessoas que a sabem
tdo bem como eu” (p.333).

Filosoficamente, ele diz que as coisas e as ideias existem
em estado latente, basta alguém descobri-las e divulga-las. E o
que ocorre com 0 “caso do empréstimo”. Percebemos que o
sujeito da enunciagdo anuncia uma comédia, por ser uma anedota,
mas parece que ele pretende mostrar o sério implicito no cémico.
Afinal, exceto pela forma ironica com que é construida, ndo tem
nada divertido nessa historia. Pelo contrario, relata um drama
humano.

Notamos nesse terceiro livro de contos, que Machado
aumenta o requinte com que constréi suas narrativas, exigindo um
leitor muito mais atento e preparado. A intensificacdo do uso de
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alegorias e ironia parece ser o principal procedimento de Papéis
Avulsos.

A histdria é anunciada vérias vezes no discurso, e Sao essas
sugestbes que instigam o leitor: “Pela minha parte creio ter
decifrado este caso de empréstimo; ides ver se me engano”
(p.334). Neste trecho, o narrador parece que vai comegar a fabula,
mas ndo. Ha uma elipse (corte temporal) e ele comeca a falar de
Séneca e acrescenta que, as vezes, uma sé hora é a representacao
de uma vida inteira. Porém, mais uma vez ndo conta o0 que
aconteceu nesse periodo de tempo. Portanto, todos esses pseudo-
comecgos vém com informagdes parciais e muitas outras ocultas.

Através de uma intertextualidade, o narrador, alegorica e
metalinguisticamente, fala de sua personagem e da formacdo do
conto, que trara em sua diegese um fato representativo da vida
inteira de Vaz Nunes e também de Custddio. O dialogo com
outros autores ou textos, como diz BRAIT (1996, p.57) favorece
a ironia, pois, a intertextualidade assume “uma fungdo critica,
quer para estabelecer um perfil da vitima, do alvo a ser atingido,
quer para assinalar polos de abertura”. E justamente o que ocorre
nessa introducao alegorica: “Tudo isso se passou em trinta anos,
pode algum Balzac meté-lo em trezentas paginas; por que ndo ha
a vida, que foi mestra de Balzac, aperta-lo em trinta ou sessenta
minutos?” (p.334). E no fim desse comentario que comeca a
histéria propriamente dita: “Tinham batido quatro horas (...)”
(p.334).

Sumariamente é narrada a finalizac&o de um dia de trabalho
pelos tabelides, para alcangar a focalizacdo de Vaz Nunes. Esse
sumario tem a funcéo de condensar os eventos.

Com uma prolepse (quando ha a antecipacdo de momentos
posteriores aos que estdo sendo narrados), o sujeito da enuncia¢ao
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conta-nos que Vaz Nunes estd morto e que por isso “podemos
elogia-lo a vontade” (p.334). Essa antecipacao pode demonstrar a
intengéo de certa sinceridade enunciativa em relacéo ao perfil da
personagem, ou seja, a morte, como em Memorias postumas de
Bras Cubas, providencia a franqueza, j& que a responsabilidade
social para com quem morreu é desnecessaria. Além disso, ha a
possibilidade de entender a expressdo como uma ironia, uma
caricatura das convencfes da época, uma denuncia a falta de
sinceridade do homem em sociedade. Na focalizagdo de Vaz
Nunes, vemos um homem honesto, perspicaz e comedido, que
“roia muito caladinho os seus duzentos contos de réis” (p.334). O
fato escolhido pelo enunciador, para ser contado como uma
anedota ocorreu quando o tabelido tinha cinquenta anos e estava
sozinho no cartorio. Nunes recebe a visita de Custddio, um
homem que o tabelido s6 conhecia de vista.

Como observamos nos primeiros contos machadianos, a
descricdo inicialmente seguia os paradigmas realistas, por serem
mais extensos. Nos textos da fase madura (e alguns antes disso),
0 autor sé utiliza o necessario para formar o sentido desejado:
“Noticias minimas, e alids necessarias ao complemento de um
certo ar duplo que distinguia este homem, um ar de pedinte e
general”(p.335).

Apesar de Vaz Nunes ser perspicaz, inicialmente parecia
ndo ter percebido o que de fato queria Custddio, justamente por
este ser uma mistura de elegancia e mendicancia: “Né&o trazia o
acanho natural a um pedinte; ao contrario parecia que nao vinha
ali sendo para dar ao tabelido alguma coisa preciosissima e rara.
E, ndo obstante, Vaz Nunes estremeceu e esperou” (p.334). Essa
focalizagdo externa do tabelido aumenta o efeito de sentidos,
afinal ndo fica claro para o enunciatario se o “estremecimento” &
a expectativa de algo bom (coisa preciosissima) ou se é atitude
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prépria de quem j& reconheceu o pedinte no general. Essa
auséncia de focalizacdo interna causa a paralipse (quando o
enunciador fornece menos informagbes do que se espera), que
também contribui para a arquitetura da trama. Isto é, inicia o
didlogo entre as duas personagens e assim que Nunes lembra de
Custodio, “—Ah!”, ocorre a paralipse seguida por uma pausa
descritiva e uma analepse, que explica o0 motivo daquele homem
ir até o cartorio.

A figura de focalizacdo, nesse caso, gera significados
porque ndao sabemos o que se passa na mente de Nunes. Por isso,
a narrativa segue imprevisivelmente, ou seja, 0s passos do
tabelido sdo dados sem a ajuda interpretativa do sujeito da
enunciacdo. Porém, percebemos que a alegoria, que antecipa a
diegese em si, revela implicitamente a conclusao dos fatos. Mas,
isso s6 notamos ao final da leitura, que tem uma necessidade de
retorno. Isto €, o leitor precisa voltar ao texto para perceber que a
alegoria tratava da sintese humana. Ou seja, o futuro de um
homem pode ser previsto em “uma s6 hora” (p.334). Se Vaz
Nunes chegou aos cinquenta anos de maneira equilibrada é
porque tinha o dom de “adivinhar o carater das pessoas” (p.334),
sabendo agir conforme a necessidade; e se Custodio vivia de
esmolas, apesar de seu instinto de riqueza, era porque nao tinha
vocacao para lutar.

A descricdo de Custddio lembra o conto “O espelho”,
também de Machado de Assis: “A causa ndo era outra mais do
que o contraste entre a natureza e a situagéo, entre aalmae a vida”
(p.335). Em “O empréstimo”, a duplicidade de carater parece
adquirir uma conotacéo diferente da de “O espelho”, porém trata-
se da mesma coisa. Neste conto, ha duas almas em uma so pessoa,
jaem “O empréstimo” existe a alma de general e a agdo que é de
pedinte. Como vemos, na esséncia a teoria dos dois textos é
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semelhante: o exterior e o interior sdo duas instancias em conflito
constante, um subjaz ao outro.

A utilizacdo de prolepses em narrativas ndo é tdo comum
quanto a de analepses (recuos temporais). Nesse conto é
interessante observar o uso do avanco temporal: “Mas 0s cinco
contos, menos doceis ou menos vagabundos que os cinco mil-reéis,
sacudiam incredulamente a cabeca, e deixavam-se estar nas arcas,
tolhidos de medo e de sono” (p.335). Esse discurso quase
profético, apesar de antecipar fatos, ndo revela muito ao leitor,
serve mais para confundi-lo, pois, nesse caso, so no final do conto
é que sabemos que os cinco mil-réis foi aquilo que Custodio
conseguiu de Vaz Nunes. E que os cinco contos ndo foram
alcancados, permaneceram nas arcas.

Na primeira focalizacdo de Vaz Nunes, o sujeito da
enunciacgdo diz que o tabelido “olhava por cima deles, quando
queria ver, e através deles, se pretendia ndo ser visto (...)” (p.334).
Agora, nesse momento do enunciado, quando as personagens
comecam a dialogar e Custddio fala que o motivo da ida ao
cartério é pedir ao tabelido uma escritura, o narrador repete
implicitamente o comentério: “—Venho pedir-lhe uma
escritura... Vaz Nunes, armado para outro comego, nao
respondeu; espiou por cima dos éculos e esperou” (p.336).

Como vemos, a focalizacdo externa indica 0 movimento
interno de desconfianca da personagem e sua capacidade de
perceber o mendigo no general. E necessario observar a
modificacdo do escritor com relagdo as focalizagbes das
personagens. Nos contos dos primeiros livros, as descrigdes eram
longas e praticamente ndo havia indicios do carater das
personagens. Em Papeéis avulsos, as focalizagbes confabulam
com a configuracdo da intriga, revelando de forma velada o “eu”
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por detras dos diversos véus que podem ser metaforizados em
objetos de casa, vestuario ou comportamento.

As negativas de Vaz Nunes sédo carregadas de “dogura”; ele
nega o pedido de Custddio acentuando sua modéstia: “—Quero,
decerto; digo-lhe que se se tratasse de uma quantia pequena,
acomodada aos meus recursos, nao teria davida em adianta-la.
Mas cinco contos! Creia que € impossivel” (p.336). Sabemos que
dinheiro o tabelido possui, pois isso é revelado pelo enunciador
antes de comegar a narrar o dilogo.

Portanto, fica clara a dissimulacdo de Nunes, que se mostra
um humilde tabelido desejoso em ajudar, mas é impedido pela
auséncia de meios. Todo o tempo, Nunes mantém a situacdo sob
dominio: “Calado, com os olhos no chéo, esperou que o tabelido
continuasse, que se compadecesse, que lhe desse alguma aberta;
mas o tabelido, que lia isso mesmo na alma do Custodio, estava
também calado (...)”’(p.336). Com a focalizacdo interna, notamos
a sapiéncia do tabelido, que observa seu interlocutor para agir da
melhor forma.

H& nesse texto um fragmento que lembra o conto “D.
Benedita”: “A alma do Custodio empertigou-se; vivia do
presente, nada queria saber do passado, nem saudades, nem
temores, nem remorsos” (p.337). Além de confirmar a leitura que
fizemos do conto, isto é, D. Benedita vivia s6 no presente,
descomprometida com o passado, por isso ndo tinha nem
“saudades nem remorsos” (p.311), € o que acontece com
Custodio, que resolve esquecer a fabrica e tentar o que lhe parece
possivel: uma quantia menor. Ambos fogem da realidade e se
inserem no descompromisso transitério do presente, o que revela
0 quanto os contos estdo entrelacados em seus temas e tramas.
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Aos pedidos de Custddio segue a negacdo do tabelido, que
passou a apelar para seus proprios problemas: “Mas, meu amigo,
é muito bom ter casas: 0 senhor é que ndo conta 0s estragos, 0s
consertos, as penas-d’agua, as décimas, o seguro, os calotes, etc.
S840 os buracos do pote, por onde vai a maior parte da agua
(...)”(p.338). Na focalizacao de Custddio mais uma vez o sujeito
da enunciagdo exercita seu ponto de vista: “Custodio
interrompeu-o, batendo uma palmada no joelho. Se foi um
movimento natural, ou uma diverséo astuciosa para ndo conversar
do emprego, é o que totalmente ignoro” (p.338). Confessando
ignorancia e complementando que o fato ndo parece essencial ao
caso, 0 narrador mostra-se despretensioso com a situacdo e, ao
mesmo tempo, um mentiroso, pois no fundo esta revelando o
desinteresse de Custddio em trabalhar; portanto, novamente a
focalizagdo externa contribui com a trama reforgando também a
questdo da fixacao do rapaz no presente.

A focalizacdo de Custodio, revelando-o desesperado pelas
negativas do tabelido, é comica: “Quem ndo tem cem mil-réis
consigo? Cogitou uma cena patética, mas o cartério abria para a
rua; seria ridiculo (...)” (p.338). A personagem consegue ver 0
ridiculo de uma cena patética, mas ndo consegue perceber sua
prépria patetice ao criticar interiormente a possibilidade de Vaz
Nunes ndo ter os cem mil réis. As focaliza¢Bes continuam com o
mesmo teor, mas 0 importante € notarmos que esse recurso
desnuda Custddio para o leitor, que vai compreendendo aquilo
que o narrador anunciou elipticamente no inicio do discurso: em
uma hora pode-se entender a existéncia de um homem, no caso
deste conto, dois homens.

O sujeito da enunciacdo tece o discurso utilizando
metaforas que o enriquecem. A alterndncia entre desesperanca e
esperanga, por exemplo, é mostrada por meio de metaforas:
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“Viera cerceando as asas a ambicdo, pluma a pluma; restava ainda
uma penugem curta e fina, que lhe metia umas veleidades de
voar” (p.339).

Além das metaforas, o conto constréi uma alegoria quando
o narrador fala que uma hora pode representar toda a existéncia
de um homem. E justamente uma hora a durac&o cronoldgica do
didlogo entre Vaz Nunes e Custddio. Este chega ao cartorio as
quatro horas e, as cinco, Nunes despede-se dizendo que precisava
ir embora. Desesperado, o pedinte, que inicialmente desejava um
empréstimo para ser socio de uma fabrica, aceita uma esmola para
jantar. Porém, sua arrogéncia nata ndo o deixa perceber sua
propria decadéncia. No lugar de se sentir humilhado, fica
“risonho, palpitante, como se viesse de conquistar a Asia Menor”
(p.339).

O que também lembra D. Benedita, personagem de carater
claro para todos, mas incapaz de se conhecer. A atitude
dissimulada do tabelido ndo deixou transparecer sua franca
recusa, afinal, tinha o dinheiro, mas, fingiu ndo té-lo e acabou
transmitindo a falsa imagem de um grande homem que sabe
repartir o pouco que tem: “—Nao tenho mais, disse ele; o que
posso fazer é reparti-los com o senhor; dou-lhe uma de cinco, e
fico com a outra; serve-1he?” (p.339).

A ultima focalizacdo de Custddio dialoga com a prolepse
de que falamos ha pouco: “Com a mdo esquerda no bolso das
calcas, ele apertava amorosamente os cinco mil-réis, residuo de
uma grande ambicdo, que ainda ha pouco saira contra o sol, num
impeto de aguia, e ora batia modestamente as asas de frango
rasteiro” (p.339). Ou seja, 0s cinco contos iniciais, a aguia,
viraram cinco mil-réis, o frango, e como foi dito na prolepse, a
quantia maior estd na arca, paralisada pelo sono. Portanto,
percebemos a ruina de Custodio, que provavelmente sera sempre
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esse fracassado sob a confortavel aparéncia de um lord. Por outro
lado, a metafora destaca a distin¢do de Vaz Nunes que soube sair
de uma situacao delicada sem alterar sua imagem de “fin6rio”.

Consideragoes finais

O principal recurso temporal utilizado é o alongamento e,
com relacdo ao ponto de vista, as focalizagbes e a postura
enunciativa, que instigam o interesse do enunciatario pela forma
elastica com que conduzem o discurso. Ou seja, a0 mesmo tempo
em que encolhem, esticam, fornecendo as informacGes
paulatinamente. Como nos contos anteriores desse livro,
destacam-se as metaforas que se interligam na construcdo da
alegoria.

Com referéncia ao tempo da diegese, podemos comparar
este conto a “Teoria do medalhdo”, que tem a mesma duragdo
cronoldgica. Em uma hora, o pai de Janjao da-lhe todas as dicas
necessarias para se tornar um “figurdo” da sociedade. Em “O
empréstimo”, foi necessario 0 mesmo tempo para mostrar por
inteiro duas personagens totalmente diferentes, uma perspicaz e
outra patética. Isso nos leva a crer que para existirem medalhdes
ou findrios, como Vaz Nunes, é preciso uma platéia do nivel de
Custodio. Para concluirmos com uma metafora, o que seria da
banheira se ndo fossem as cuias?
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O ENSINO DA SUSTENTABILIDADE A PARTIR DE
UMA ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR

Ademar Alves Vilarinho Sobrinho
Alessandra Aparecida Franco

Introducao

Ja na década de sessenta, quando surgiram 0s primeiros
estudiosos do até entdo recente campo denominado Psicologia
Ambiental, j& existia a preocupacao na relacao entre o ser humano
e 0 ambiente. Mas foi nas décadas seguintes que a apreensdo com
a degradacdo ambiental, violéncia urbana, esgotamento dos
recursos naturais e os impactos da poluicdo na saide das pessoas
cresceram rapidamente. Apos este periodo, foram desenvolvidas
novas abordagens cientificas para estudar o comportamento
humano e seu bem estar sob uma perspectiva interdisciplinar e
ecoldgica (STOKOLS e ALTMAN, 1987).

Atualmente alguns graves problemas, como o aquecimento
global, evidenciado pela deteriorizacdo gradativa de
ecossistemas, como queimadas, derretimento de gelo nos circulos
polares articos e outros, tém preocupado bastante a sociedade em
geral. Diversos atores, como a Organizagdo das Nacoes Unidas
(ONU), Organizagbes ndo Governamentais (ONG’S),
pesquisadores do tema de diversos campos de conhecimentos,
sindicalistas e simpatizantes em relacdo ao assunto, tém se
esforgcado para enfatizar a importancia tratada no assunto.
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Porém, sem um engajamento amplo, torna-se muito dificil
alcancar o objetivo de criacdo de uma sociedade mais responsavel
socialmente. Por isso, a interdisciplinaridade entre campos de
estudo € imprescindivel para que de fato se consiga o tdo
almejado desenvolvimento sustentavel.

Acredita-se que o esforco conjunto de toda a sociedade,
principalmente da comunidade cientifica, seja 0 caminho para a
formacdo de cidaddos mais conscientes. Isto porque, enquanto
agente direto, a academia tende a impulsionar o desenvolvimento
da sociedade de forma sustentavel. Para isso, entretanto, diversos
campos de conhecimentos devem atuar em sinergia. Assim sendo,
a Psicologia tem papel fundamental para esta transformacao,
desde a formacgdo dos individuos passando pela selecdo e
treinamento nas organizacgdes, assim como no apoio diverso as
pessoas.

Se considerarmos o fato de que o Brasil esta inserido entre
0s paises em desenvolvimento, e que esse crescimento se da
principalmente devido a avangos tecnoldgicos, geralmente
impulsionados por pesquisas e desenvolvimento de novas
tecnologias, métodos e processos, € fundamental estimular a
producdo cientifica com a finalidade de contribuir com tal
progresso.

Apoiada em diversos campos de conhecimento, a
Sustentabilidade é um tema que ainda possui diversas barreiras.
De acordo com Gunther (2004), sua disseminagdo em alguns
campos ainda é insuficiente. Tanto que, ainda sdo poucas as
producdes que se identificam com a tematica Psicologia
Ambiental. Diante disso, torna-se importante 0 aumento nas
publicacOes de artigos relacionados a essa linha de pesquisa.
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Foi conduzido por essa linha de raciocinio que se objetivou
este estudo, verificar se esse tema é pesquisado de forma intensa,
ou se sdo necessarios esforcos para aumento de pesquisa e
producdo cientifica na area. Nesse sentido, para verificar o estado
da arte no referido campo de conhecimento, utilizou-se como
método de pesquisa, levantamento e analises das producdes de
artigos nos ultimos dezoito anos que relacionam Psicologia e
Sustentabilidade na SciELO, plataforma de origem Brasileira
onde estdo alocados importantes periddicos nacionais e
internacionais.

Fundamentacéo tedrica
Psicologia ambiental no contexto sustentavel

A origem da Psicologia Ambiental é enraizada na variedade
de questdes sociais e cientificas que vieram apds 0s anos de 1960.
Elas incluiram uma preocupacdo mundial com o0 meio ambiente e
0 movimento ecoldgico. Uma chamada para a Psicologia e outras
ciéncias sociais para contribuir para a solucdo de problemas
sociais, aumentando a desaprovacdo de métodos laboratoriais e
avanco da investigagdo naturalista, um éthos interdisciplinar,
envolvendo especialmente campos de projetos ambientais, com
foco na totalidade de unidades globais de andlise, e um apelo por
novas abordagens teoricas (STOKOLS e ALTMAN, 1987).

De acordo com Gunther (2004), problemas ambientais
também tém sido desafios para a Psicologia moderna. Uma forma
de combater tais problemas € por meio da Sustentabilidade, que
garante a possibilidade da sociedade ter descendentes com
qualidade de vida igual a geracao atual, concentrando esforcos na
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conservacdo dos recursos naturais (ALBUQUERQUE et al,
2009).

Para Lima (2003), a palavra sustentabilidade tornou-se
palavra magica, pronunciada indistintamente por diferentes
sujeitos, nos mais diversos contextos sociais, assumindo
multiplos sentidos. Na Psicologia, Gunther (2004) questionou se
a Psicologia Ambiental seria uma area emergente ou referencial
para um futuro sustentavel. Como resposta descobriu que
diversos campos de estudo tém focalizado seus focos de pesquisa
relacionando sustentabilidade.

Nos ultimos anos Gunther (2004) vem questionando se a
Psicologia Ambiental ndo seria uma area emergente ou
referencial para um futuro sustentavel.

O estudo da sustentabilidade a partir da interdisciplinaridade

De acordo com Gunther (2004), a degradacdo ambiental das
Gltimas décadas, advinda do padrdo vigente de exploracdo da
natureza, ao lado do descomprometimento com a preservacao
ambiental € um fato bastante preocupante para a sociedade atual.
Segundo o autor, para 0s estudiosos e pesquisadores ambientais é
preciso construir uma nova racionalidade ambiental, a partir da
denominacdo dada por ele como “validacdo ecoldgica”, a qual
enfatiza a ideia de que os objetos de pesquisa definidos sejam algo
que tenha realmente relevancia na vida cotidiana das pessoas. De
acordo com Albuquerque et al, (2009), a sustentabilidade possui
essa validacao ecoldgica, pois, além de melhorar a qualidade de
vida das pessoas garante recursos naturais suficientes para as
futuras geracoes.
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Nesse sentido, para que haja desenvolvimento de forma
sustentavel deve haver mudancas. Oliveira (2014) exprime a idéia
de que o ser humano esta sempre em busca de alguma forma de
desenvolvimento ou crescimento. Desde 0s mais remotos tempos,
0 ser humano vem experimentando e descobrindo ideias novas,
empreendendo com foco na melhoria de sua condicdo de
existéncia, criando sempre novas estratégias de atuacdo,
inovando e evoluindo processos, atitudes e habilidades
profissionais (OLIVEIRA, 2014). Ainda de acordo com o autor,
esse processo de inovar para alcancar objetivos, conseguindo
destaque no mercado é o conceito principal que norteia a palavra
Empreendedorismo.

Metodologia

A pesquisa empregada nesse trabalho foi a bibliométrica,
utilizando a base de dados da SciELO, uma das principais bases
adotadas pelos pesquisadores brasileiros. A base de dados da
SciELO, possuia ate 0 ano de 2014, abrangéncia em 14 paises,
(SciELO, 2016). Além do Brasil, também fazem parte os outros
paises ibero-americanos, ou seja, Portugal, Espanha e suas
antigas col6nias, somando por fim a Africa do Sul, que sdo os
paises de onde sdo submetidos os artigos para publicacdo
(PACKER et al, 2014).

A escolha desta base de dados teve por motivo o fato de ser
a principal instituicdo de apoio & pesquisa do Brasil, que surgiu
em 1998 pelo esforco da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de S&o Paulo (FAPESP), e do apoio da Organizagéo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), (PACKER et al, 2014).
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A busca foi feita no més de Agosto do ano de 2016. Na base
de dados da SciELO foi utilizada a palavra-chave psychology
sustainability. Apesar da base de dados ser de origem Brasileira,
a escolha da palavra em lingua inglesa se deu pelo fato de todos
os trabalhos conterem na base de dados o titulo, resumo e
palavras-chave nesta lingua, mesmo que 0s artigos estejam
escritos em sua totalidade em lingua Portuguesa ou Espanhola por
exemplo. A base procurou por artigos que tivessem a palavra-
chave no titulo, resumo, nome do autor ou no nome do periddico,
para encontrar 0 maior numero possivel de artigos que
relacionassem as duas palavras. Definiram-se como parametros
para amostra, artigos sobre a temaética estudada, publicados em
periddicos considerando os Ultimos dezoito anos.

Resultados e discussodes

Foram encontrados 42 artigos, os quais foram analisados
um a um por meio da leitura do resumo, titulo e relacdo de
autores. Desse total, 12 artigos foram excluidos porque apesar de
possuirem as palavras-chave, ndo estavam relacionados com o
foco desta pesquisa. Restaram 28 artigos, que realmente
relacionavam o campo de estudos da Psicologia com o
Desenvolvimento Sustentavel aqui discutido.

Em funcéo da base de dados SciELO ser relativamente nova
em comparacdo com Scopus e Web Of Science, nesta pesquisa
bibliométrica, dos quarenta e dois artigos encontrados com as
palavras-chave relacionadas ao tema de estudo, somente cinco
trabalhos constam nesses primeiros dez anos, sendo entdo trinta e
sete artigos, publicados entre os anos de 2009 e 2016. A tabela
apresenta esses nimeros por ano de publicacéo.
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Tabela 1: Relacdo de publicacGes de artigos sobre Psicologia e
Sustentabilidade por ano

ANO DE NUMERO TOTAL DE
PUBLICACAO PUBLICACOES

2016 2
2015
2014
2013
2012
2011
2010
2009
2008
2007
2003

w 00 0B~ O O

Fonte: Elaborada pelos autores
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E necessario considerar que em relacdo a tabela 1, ainda
podem ser publicados mais artigos, uma vez que a pesquisa foi
realizada considerando as referéncias ate 0 més de agosto de
2016. Sendo assim, ate o final do ano esse numero pode ter
crescido.

Os dados apresentados na tabela evidenciam um acréscimo
gradativo dos trabalhos publicados a partir de 2009, sofrendo uma
queda brusca no ano de 2011. A partir de 2012 esse numero
ascendeu novamente, sofrendo outra vez uma queda consideravel
até Agosto do ano de 2016, porém ate o final do ano este nUmero
certamente sofrera acréscimos. Embora com oscilagdes, mais
ainda assim predominando a ascensdo no numero de trabalhos na
area, os resultados evidenciam que apesar de ainda ndo se ter um
nimero expressivo de publicagdes sobre o tema, por sua
relevancia e atualidade, o0 mesmo tem conquistado cada vez mais
0 interesse dos pesquisadores.

A tabela 2 apresenta a quantidade de publica¢des por pais,
entre 0s anos de 1998 e 2016, onde o Brasil ocupa posic¢do de
destaque.
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Tabela 2: Artigos publicados na base SCiELO sobre a tematica Psicologia e
Sustentabilidade de forma Interdisciplinar

PAISES DE PUBLICACAO DOS NUMERO TOTAL DE ARTIGOS

ARTIGOS PUBLICADQOS
Brasil 15
México 6
Portugal 2
Africa do Sul 2
Espanha 2
Holanda 2
Colombia 1
Argentina 1
Chile 1
Venezuela 1

Fonte: Elaborada pelos autores.

Preliminarmente, percebeu-se um numero pouco
expressivo de publicac6es relacionando o tema objeto de estudo,
isso comprova a falta de pesquisa relacionando o tema foco da
pesquisa bibliométrica. Isso é justificavel se considerarmos a falta
de incentivo a pesquisa no Brasil e caréncia de parcerias entre as
InstituicOes de Ensino Superior no pais, e entre as Instituicdes de
Ensino brasileiras e estrangeiras. Ainda ha de se considerar que
como a base de dados SciELO é brasileira e concentra seus
esforgos de forma maior no Brasil, é esperado que o nimero de
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publicacBes neste pais seja relativamente maior em relacdo a
outros paises.

Com 15 artigos publicados com vista a interdisciplinaridade
das areas de conhecimento abordadas neste estudo, observa-se
que o Brasil ocupa a primeira posi¢cdo com 45,45% do total de
artigos publicados, seguido pelo México com 18,18%. Esse
destaque é relevante se considerarmos sua pouca acessibilidade
em relacdo aos demais paises. Por outro lado, se consideramos
que 0 pais possui uma vasta extensdo territorial, onde varias
regibes sdo povoadas por muitas Universidades e Faculdades, o
numero de publica¢des ainda é baixo.

De acordo com o Ministério da Educacdo - MEC (2016), o
Brasil possui hoje 6.798 cursos ativos nas mais diversas areas do
conhecimento. Diante disso, seria de se esperar um numero muito
maior de publicacdes de artigos cientificos relacionados ao
assunto. Tais dados nos permitem inferir que uma das
dificuldades presentes no ensino superior brasileiro ainda se
concentra na impossibilidade da préatica da interdisciplinaridade
como fonte rica de conhecimento na solugdo de problemas
comuns. Obviamente que a medida que estas barreiras vao sendo
vencidas, novas possibilidades se vislumbram.

O segundo lugar do México evidencia que neste pais a
interdisciplinaridade no estudo de temas correlacionados também
vem merecendo destaque na academia. De forma mais ténue, 0s
demais paises citados na tabela, j& se atentaram para a
problematica da Sustentabilidade, tendo como aliado o ensino da
Psicologia revelando a preocupagdo com a tematica em questao,
na solucgdo de problemas genéricos.
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Considerac0es Finais

Inicialmente, conclui-se que é papel da Psicologia
contribuir para um melhor entendimento em relacdo ao
comportamento do ser humano para com 0 meio ambiente, ou
seja, 0 ambiente ao seu redor. Contudo, além de compreender
melhor este campo de estudos, a Psicologia pode também incluir
a sustentabilidade como discussdo presente em seus temas, pois
somente com um esfor¢o conjunto, os objetivos podem ser
alcancados com mais facilidade.

Considerando leituras complementares realizadas durante a
pesquisa em outras bases de dados, percebe-se que a
interdisciplinaridade é praticada de forma mais coesa em paises
desenvolvidos. E que deve no Brasil ser intensificada nas
Instituicdes de Ensino Superior como forma de fortalecer o
avanco cientifico, principalmente por inovacdo e/ou pesquisa e
desenvolvimento de onde podem surgir importantes avancos
tecnoldgicos e de processos.

Conclusivamente, constatou-se um ndmero pouco
expressivo de publicacdes relacionando o tema objeto de estudo,
comprovando a falta de pesquisa no que se refere a
interdisciplinaridade entre a Psicologia e a Administracdo. Logo,
0 que se vé é uma necessidade de dialogos entre diferentes
campos de conhecimentos.

Como limitacdo pode-se destacar o fato de a pesquisa ter
utilizado somente e base de dados da SciELO, o que mostra
resultado parcial em relagdo a pesquisa. Sugere-se a outros
pesquisadores o desenvolvimento de novas pesquisas englobando
uma revisdo bibliométrica mais abrangente, utilizando, por
exemplo, as trés bases mais utilizadas no Brasil, que sdo a
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SciELO, Web Of Science e Scopus, de modo que se possa cruzar
os dados delas para verificar o real estado da arte de forma mais
enriquecida.

Extrapolando ainda mais, também seria interessante medir
tais dados entre os paises do BRICS! nas trés bases de dados,
SciELO, Web Of Science e Scopus, relacionando a producéo
cientifica por pais e verificar o impacto no desenvolvimento das
nacgoes.
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O ESTABELECIMENTO DA DIALETICA ENTRE OS
METODOS QUALITATIVO E QUANTITATIVO DE
INVESTIGACAO; RESULTADOS DE UMA PESQUISA
SOBRE O SIGNFICADO DO TRABALHO

Alessandra Aparecida Franco
Introducgéo

Felizmente, a importancia das pesquisas cientificas e
académicas tem crescido muito nos ultimos anos. Por
decorréncia, crescem também, discussdes e reflexdes sobre os
métodos e técnicas de investigagdes, dentre elas, sobre possiveis
relacOes dialéticas entre os métodos quantitativo e qualitativo. A
proposta ndo é engrossar discussdes sobre a precisdo estatistica
defendida no método quantitativo, ou; sobre flexibilidade
analitica das subjetividades internacionalizadas, e influéncias
psicossociais do meio, sobre 0 homem, possiveis, pelo método
qualitativo.

Foi pensando na hipétese de que a unido dos dois métodos
pode causar maior interatividade entre as variaveis do fenémeno,
assim como, maior iteratividade na andlise e na interpretacdo de
tais varidveis, e assim permitindo obter explicacbes mais
consistentes, ¢ que se propds o seguinte problema: ‘“que
conclusdes podem ser tiradas, sobre a aplicacdo do método quali-
quantitativo, para pesquisar, discutir e analisar o significado do
trabalho, para os docentes de um curso de graduagdo”?
Objetivou-se assim, “pesquisar e discutir as contribui¢des e
implicacbes da aplicabilidade do método quali-quantitativo,
numa pesquisa para discutir e analisar o significado do trabalho,
sob a Gtica dos docentes de um curso de graduagdo”
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O estudo se justifica, por um lado, por apresentar novos
dados e agregar novas discussOes a respeito dos métodos de
pesquisa, mais especificamente, sobre as implicacGes e
contribuicdes do método quali-quantitivo aplicado em um caso
real. Por outro lado, justifica-se por abordar um problema de
natureza complexa, que exige profundidade, retratado muito bem
por Coutinho e Gomes (2006), na afirmativa de que as
configuracGes acerca do trabalho passaram a ser objeto de
reflex&o por diversos estudiosos empenhados na investigacao das
influéncias e implicacdes das transformacgdes sociais sobre a
condi¢cdo humana.

Espera-se a partir do resultado da pesquisa, que
pesquisadores e estudiosos estabelecam um novo ponto de
partida, para discutir a aplicacdo do méetodo quali-quantitativo na
discusséo de problemas que envolvam tanto subjetividades como
a necessidade de traduzi-las. Espera-se, ainda, que os resultados
reais, fomentem novos estudos e discussdes sobre os significados,
configuracBes, concepcles, simbologias e percepcdes sobre o
trabalho docente.

Aspectos tedricos centrais

Nesse topico, sdo apresentadas as abordagens tedricas referentes
aos meétodos de pesquisa, pesquisa quantitativa, pesquisa
qualitativa, pesquisa quanti-qualitativa e percepcdes, concepcdes
e configuracgdes acerca do trabalho docente.
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Métodos de Pesquisa

Para Diehl (2004), a atividade cientifica de pesquisa,
conjectura a necessidade da existéncia de um conhecimento
sistematizado, utilizando diferentes elementos para facilitar a
execucdo da pesquisa, desde a determinacdo da metodologia
adequada até a divulgacdo dos resultados. Lakatos e Marconi
(1996, p. 15), lecionam que “pesquisar ndo ¢ apenas procurar a
verdade; é encontrar respostas para questdes propostas, utilizando
métodos cientificos”. Logo, pesquisa é, portanto, algo complexo,
que n&o deve ser compreendida dentro de um contexto simplista
subentendido apenas como um processo investigativo e/ou
método de inquietacdo. Num trabalho de pesquisa cientifica, a
estrutura metodoldgica é indispensavel. Araujo (1993) é incisiva
ao se referir a ciéncia como metddica, posto que esta
prioritariamente busca fornecer um modelo de realidade na forma
de um conjunto de enunciados, que permitem obter explicacfes
sobre fenbmenos passiveis de confirmacdo ou refutacdo para dai
se validarem.

Sobre o conceito de método, Galliano (1986), nos ensina
que todas as significagdes da palavra “método” apresentadas nos
dicionarios levam a origem grega methodos, significando
caminho para chegar a um fim. Como ensina Fiorese (2003, p.
27) “método ¢ definido como o conjunto de processos pelos quais
se torna possivel desenvolver procedimentos que permitam
alcancar um determinado objetivo”. A defini¢do de método
defendida por Goldenberg (1997), explica-o como a observacao
organizada dos fenbmenos da realidade, por meio de sucessivas
fases, norteados por teorias, em busca de explicacfes acerca de
suas causas, correlagOes e aspectos ndo evidenciados. Logo, uma
pesquisa requer um planejamento minucioso das etapas a serem
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observadas, como selecdo do tema de pesquisa, definicdo do
problema a ser investigado, processo de coleta, analise e
tratamento dos dados, e apresentacdo dos resultados.

Para Diehl (2004), a escolha do método de pesquisa se dara
pela natureza do problema, e pelo nivel de profundidade exigido.
Richardson (1999) afirma que os métodos sdo diferenciados, pela
abordagem do problema estudado e pela sistemética pertinente a
cada um deles. “Mesmo reconhecendo as diferencas
significativas entre os paradigmas tradicionais de pesquisa, ndo
podemos esquecer que eles sdo construgdes sociais e historicas e,
portanto, nao sdo definitivos, tampouco inviolaveis ou
santificados” (BARBOSA et al. 2012, p.11). Nesse sentido, é
preciso tratar as particularidades de cada método de forma
dialégica gerando novas possibilidades de compreensdo para 0s
fendmenos na producdo do conhecimento.

Pesquisa Quantitativa

A pesquisa quantitativa sempre teve maior reconhecimento
no campo das ciéncias exatas, expandindo-se para outros campos
do saber, como o caso das ciéncias sociais. Com fim bastante
explicativo, alicercado pelo método cientifico, com carater
eminentemente empirico e forte influéncia da matematica, o
fundamento do método quantitativo € o pensamento positivista.
Logo, o maior propésito de uma pesquisa dessa natureza é,
basicamente, explicar a ocorréncia de um determinado fenémeno.
A escolha deste método implica na adocdo de procedimentos
sistematizados para descricdo e explicagdo de fendmenos. Popper
(1972), explica que o caminho a ser seguido pelo pesquisador que
se utiliza desse método, guia-se por conceitos de referéncia bem
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estruturados com hipoteses formuladas sobre os fendmenos a
serem estudados, ocorrendo em seguida a coleta de dados com
énfase numérica de forma a confirmar e/ou refutar tais hipoteses.

Nas licdes de Richardson (1999), este método emprega a
quantificacdo tanto para coletar informagdes, quanto para tratar
os dados por meio de técnicas estatisticas. Seu diferencial em
relagdo ao método qualitativo consiste na preciséo dos resultados
obtidos nos trabalhos realizados, com minimas probabilidades de
erros. De acordo com Alyrio (2008), o método quantitativo é
utilizado em casos que se estima mensurar quantitativamente o
nivel de conhecimento, as opinides, percep¢des, concepcdes,
habitos, comportamentos, quando se procura observar a extensao
do tema, do ponto de vista do universo pesquisado, em relacdo ao
objeto de pesquisa.

Ainda segundo o autor, diferentemente do método
qualitativo, 0 método quantitativo isenta o valor do pesquisador
durante a realizacdo do trabalho, por acreditar na contaminacao
gue 0 mesmo pode provocar nos resultados finais, decorrente de
suas percepc¢des do mundo. Neste método o pesquisador atua de
forma indiferente cuja preocupacao esta centrada tdo somente na
apuracdo dos dados coletados. Para Araujo e Gomes (2005, p. 4)
“o emprego de métodos apoiados unicamente na ideologia
positivista parece ndo atender grande parte das questdes que,
diga-se de passagem, sdo imprescindiveis a melhor compreensao
dos objetos estudados nas ciéncias sociais”.

O uso de métodos quantitativos na pesquisa social recebe
criticas de autores como Richardson (1999), por meio da
afirmativa de que este modelo considera o ser humano como
objeto manipulavel pela tecnologia, desprezando a complexidade
das questbes que o envolve, contudo, 0 autor adverte que as
injusticas sociais ndo sdo produzidas por estes métodos, mas a
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forma como o mesmo é aplicado. Demo (1995, p. 133), corrobora
ao asseverar que “em termos quantitativos, as ciéncias sociais ja
dispdem de bagagem apreciavel de pesquisa empirica e, por mais
que existam vicios, limitacdes e também mistificacGes, & um
produto de particular significado metodologico”.

Pesquisa Qualitativa

A pesquisa qualitativa tem aumentando consideravelmente
nas ciéncias sociais, em busca de métodos alternativos aos
modelos experimentais e empiristas. Na afirmativa de Godoy
(1995, p. 21) “[...] hoje em dia a pesquisa qualitativa ocupa um
reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se estudar os
fendmenos que envolvem os seres humanos e suas intricadas
relacdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes”.
Significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, sdo
componentes da pesquisa qualitativa, a qual segundo Minayo
(2001), corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.

A pesquisa qualitativa é definida por Neves (1996, p. 1)
como “[...] um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que
visam a descrever e a decodificar os componentes de um sistema
complexo de significados. Tendo por objetivo traduzir e
expressar o sentido dos fendmenos do mundo social [...]”. Esta
afirmativa explica segundo Richardson (1999), que quando o
pesquisador opta por estudos que fazem uso da metodologia
qualitativa, podem descrever a complexidade de determinado
problema, analisar a interagdo de certas varidveis, compreender e
classificar processos dinamicos vividos por grupos sociais. Por
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tudo isto, infere-se que a preocupacgéo da pesquisa qualitativa esta
centrada em aspectos da realidade que ndo podem ser
mensurados, ao contrdrio sustentam-se na compreensdo e
argumentacao acerca da dindmica na qual estdo inseridas as
relagbes sociais. Portanto, o objetivo dos pesquisadores que
utilizam este método em melhor compreender o comportamento
do ser humano e suas experiéncias (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

“Em certo sentido, todos os métodos de pesquisa sdo, no
fundo, qualitativos. O emprego de dados quantitativos ou
procedimentos matematicos ndo elimina o elemento
intersubjetivo que representa a base da pesquisa social”
(VIDICH; LYMAN, 2006:49). Isto porgue, no processo analitico
da pesquisa qualitativa se utilizam conjuntos distintos de
métodos, como a analise semidtica, a analise narrativa, do
contetido, do discurso, de arquivos e a fonémica, até mesmo as
estatisticas, as tabelas, os graficos e os nimeros (DENZIN;
LINCOLN, 2006). Entretanto, o0 metodo qualitativo difere, em
principio, do quantitativo a medida que ndo emprega um
instrumental estatistico como base do processo de analise de um
problema. N&o pretende numerar ou medir unidades ou categorias
homogéneas. Busca interpretar 0 objeto em termos do seu
significado.

Bogdan e Biklen (1994) atribuem cinco caracteristicas a
pesquisa qualitativa. Sdo elas: o ambiente natural como fonte
direta de dados e o pesquisador como instrumento fundamental,
0 carater descritivo; o interesse maior do pesquisador pelo
processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos; o
enfoque dedutivo e o significado que os individuos atribuem a
objetos e fatos que dao sentido as suas vidas como interpretacao
do investigador. Esse conjunto de caracteristicas explica porque
a pesquisa qualitativa € criticada por seu empirismo, pela
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subjetividade e pelo envolvimento emocional do pesquisador
(MINAYO, 2001). Dai a adverténcia de Schwandt (2006:194), de
que “¢ melhor entender a investigacdo qualitativa como um
terreno ou uma arena para a critica cientifica social, do que como
um tipo especifico de teoria social, metodologia ou filosofia”

Na pesquisa qualitativa estao inseridos o estudo do uso e a
coleta de uma variedade de materiais empiricos, que descrevem
momentos e significados rotineiros e problematicos da vida dos
individuos, explica Denzin e Lincoln (2006). Nesse contexto,
estdo presentes: estudo de caso, experiéncia pessoal,
introspeccdo, histéria de vida, entrevista, artefatos, textos e
producdes culturais, textos observacionais, historicos, interativos
e visuais. O fato é que 0os métodos qualitativos diferentemente dos
métodos quantitativos sdo norteados pelo paradigma
interpretativo, e por isto contrapde-se aos fundamentos da
filoséfica funcionalista. O que significa dizer que no contexto das
teorias interpretativas, o homem ndo pode ser estudado
quantitativamente, posto que ele € de origem, um ser complexo,
e deste modo ndo responde da mesma forma aos mesmos desejos.
Complementando Pope e Mays (1995), advogam que embora
possa distinguir o enfoque qualitativo do quantitativo seria
incorreto afirmar que estes guardam relacdo de oposicao.
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Pesquisa Quanti-Qualitativa

Embora cientes da oposicdo existente frente a dicotomia
das abordagens qualitativa e quantitativa, diversos autores
principalmente os da ciéncias sociais, explicam que o correto
seria a edificacdo de uma metodologia que abarcasse ambas
perspectivas. Nessa linha de raciocinio Demo (1995, p. 231)
advoga que “embora metodologias alternativas facilmente se
unilateralizem na qualidade politica, destruindo-a em
consequéncia, é importante lembrar que uma nao é maior, nem
melhor que a outra. Ambas s da mesma importancia
metodologica”.

Conhecedor desta realidade, bem como de que em pesquisa
cientifica ndo é recomendavel posicbes absolutas, que gerem a
fragilidade das verdades, o campo cientifico sugere um modelo
que consiga atender em sua plenitude as necessidades dos
pesquisadores onde o positivismo e o0 interpretativo se
complementem no universo da pesquisa. Esse modelo alternativo
denominado quanti-qualitativo, o qual combina os métodos
qualitativo e quantitativo, foi denominada por Jick (1979), como
combinacdo triangulagdo. Com sentido semelhante Campell e
Fiske (1959), o denominaram como validacdo convergente ou
multimétodo, e em 1991, foi Morse que o denominou como
triangulacdo simultanea (JICK, 1979).

A adocéo deste arranjo € defendida por Barros e Lehfeld
(2003, p. 32):

Ao tratarmos das ciéncias sociais ndo podemos adotar
0 mesmo modelo de investigacdo das ciéncias
naturais, pois 0 seu objeto € histdrico e possui uma
consciéncia histérico-social. Isto significa que tanto o
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pesquisador como 0s sujeitos participantes dos
grupos sociais e da sociedade dardo significados e
intencionalidade as agdes e as suas construcoes.

Quando estudos integram elementos qualitativos e
quantitativos, é frequente o uso da estatistica descritiva e
resultados qualitativos (Mercurio, 1979). Cronbach et al., 1980;
Miles e Huberman, 1984; Reichart e Cook, 1974, séo exemplos
de pesquisadores que utilizam este método (BOGDAN e
BIKLEN, 1994). Os beneficios do emprego conjunto destes
métodos sdo explicados por Duffy (1987), como possibilidades
que: visam agregar controles dos vieses a partir da compreensao
das expectativas dos envolvidos nos fenbmenos; agregam a
identificacdo das varidveis especificas com uma visdo
generalizada a cerca do fenbmeno; concluem fatos e causas
agregados ao uso de metodologia quantitativa com uma visao da
natureza dinamica da realidade; validam resultados alcancados
sob condicdes controladas por dados coletados em seu contexto
natural e de sua ocorréncia; e reiteram a validacdo e
confiabilidade dos achados cientificos por meio do uso de
técnicas distintas.

Percepc¢oes, concepcdes e configuracdes acerca do trabalho
docente

Uma vez que ao longo da histdria, as configuracbes do
trabalho vém sofrendo profundas modificacdes, o tema tem sido
fonte de pesquisa de diferentes autores circunstanciados por
diversas vertentes epistemoldgicas. Para Costa e Bendassolli
(2009), as alteracbes conceituais sofridas nesta tematica séo
decorrentes das formas como a sociedade se desenvolve a partir
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do conjunto de interesses politicos e econdmicos. Logo, explicam
que enquanto a visdo marxista entende o trabalho como uma
capacidade transformadora da natureza com vista a atender as
necessidades do ser humano a defini¢do de Codo (1997) ilustra o
trabalho como uma relagdo de dupla transformacdo entre o
homem e a natureza, geradora de significado.

E por meio do trabalho que o ato de dar significado &
natureza se concretiza e do mesmo modo a relacao sujeito objeto
é mediada pelo significado. A construcdo desse significado surge
a partir da concepcao das pessoas acerca das situacdes de trabalho
segundo valores preestabelecidos relacionados a esse contexto e
a visao que possuem do proprio trabalho, refletindo assim nas
atitudes e percepgdes sobre o trabalho e suas influéncias diretas
no desempenho profissional.

Para Leontiev (1978, p. 96 apud Basso 1998) “a
significacdo é o reflexo da realidade independentemente da
relacdo individual ou pessoal do homem a esta. O homem
encontra um sistema de significacdes pronto, elaborado
historicamente, e apropria-se dele, tal como se apropria de um
instrumento”. O significado se traduz na generalizagdo e na
fixacdo da pratica social humana, sintetizado em instrumentos,
objetos, técnicas, linguagem, relacdes sociais e outras formas de
objetivacdes como arte e ciéncia (BASSO, 1998). O significado
do trabalho docente tem sua formacéo alicercada na finalidade do
ato de ensinar. Logo, como melhor explica Vygotski (1993, p. 19
apud Basso 1998), o trabalho docente ‘“sugere andlises que
considere as propriedades basicas em conjunto, articuladas, e ndo
em elementos separados para uma posterior associacdo mecanica
e externa”.

Mediante tal complexidade, as condi¢des subjetivas sdo
proprias do trabalho docente, constituindo-se este numa atividade
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consciente. Nas palavras de Basso (1998), o homem, ao planificar
sua acdo, age conscientemente, mantendo uma autonomia maior
ou menor, dependendo do grau de objetivacdo do processo de
trabalho em que esta envolvido. Para Marx (1983), a atividade
vital humana além de produzir 0s meios necessarios para a
subsisténcia produz a humanizacdo através do processo de
objetivacdo. Logo, o trabalho docente sera alienado quando seu
sentido pessoal separar-se de sua significacdo (BASSO, 1998). A
base desta significacdo esta centrada na percepcdo da realidade
que o individuo constroi a partir do contato que mantém com as
variaveis circundantes, influenciado por elas e influenciando-as.

O conjunto de acdes e reacdes explicitadas neste processo
interativo caracteriza o que conhecemos como comportamento
individual e grupal. O que se observa é que, na maioria das vezes,
0 comportamento observado no ambiente de trabalho pode nao
refletir necessariamente a atitude que o individuo possui nesta
situacdo. Isto significa tdo-somente o desempenho de papéis
profissionais evidenciando os reflexos das representagdes sociais
acerca do trabalho, onde de um lado encontram-se as concepcoes
apreendidas junto a diversos ambientes organizacionais, e, de
outro, as posic¢des que distintas categorias profissionais elaboram
sobre 0 mesmo.

Kanaane (2008), leciona que as reac¢fes do individuo no
espaco organizacional sofrem influéncias de diversos fatores,
como por exemplo, a estrutura organizacional da instituicdo o
qual pertence e suas relacbes de poder, autoridade, conflito,
interacdo social, personalidade e percepc¢es individuais de seus
membros, grupos de lideranga, entre outros. Ainda para Kanaane
(2008), ha de se considerar que as interagdes dentro e fora do
ambiente organizacional estdo associadas a determinantes
histdricos e pessoais que retratam as posi¢des que os individuos
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ocupam no contexto social, ou seja, as ideias circulantes em dada
realidade social, com significados proprios, importancias e
valores atribuidos pelos individuos e grupos a esta realidade.
Assim, as representacGes sociais estdo associadas ao meio,
estimulos e percepc¢des nos quais os individuos se inserem e ao
espaco ocupado por estes. As posicdes sociais assumidas e 0s
significados atribuidos retratam, outros pontos, significados e
concepgoes.

As relagBes que 0 homem mantém com o social, e, em
especifico, com o trabalho, caracterizam os vinculos e as
interdependéncias que tais relagfes possibilitam. Kanaane
(2008), leciona que ao abordar a representacao social do trabalho,
algumas questdes surgem, levantando consideracdes e reflexdes.
A primeira delas é a compreensdo do trabalho como fonte de
prazer e satisfacdo, bem como o trabalho como auto-realizacéo,
auto-atualizacdo e desafios. Na sequéncia aparece o trabalho
aliado as perspectivas de progresso e de desenvolvimento
pessoal, e ainda, o trabalho  considerado elemento de
sobrevivéncia, em que os fatores: salario, seguranca, poder,
status, afiliacdo, entre outros, passam a ocupar posicdes
essenciais nas concepgdes que determinados grupos sociais
elaboraram sobre 0 mesmo.

O trabalho em qualquer dimens&o, como fonte de satisfagéo
e realizacdo, ou como fonte de sobrevivéncia, insere-se numa
categoria mais ampla que reflete, entre outros pontos, a dicotomia
entre o prazer e a sobrevivéncia. As representacfes sociais sobre
o trabalho nascem de uma relacéo direta com a posic¢éo ocupada
pelos respectivos trabalhadores, uma vez que a percepcao destes
influencia o campo de representacdo dos mesmos. Ha de se
considerar ainda que independente da importancia que o trabalho
representa para o individuo, o que se observa € a “coisifica¢cdo”
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do sujeito em funcdo de muitas vezes identificar-se como as
condi¢des materiais vigentes no contexto do trabalho.

Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa é de natureza exploratoria e descritiva. Segundo
Selltiz, Jahoda, Deuch et al (1974) a pesquisa exploratdria, visa a
familiarizacdo com o fenbmeno ou uma nova compreensdo dele,
freqlientemente para poder formular de forma mais precisa um
problema ou criar novas hipoteses. Como descritiva, a pesquisa
tém como objetivo primordial a descricdo de caracteristicas de
uma determinada populacdo ou fenbmeno, ou o estabelecimento
de relacOes entre variaveis.

A abordagem e as andlises foram feitas de forma
qualitativa-quantitativa, diante dos objetivos de quantificar os
tipos de significados do trabalho para os entrevistados, e explicar
as suas possiveis subjetividades. A pesquisa foi desenvolvida pela
prépria autora, no periodo de 01 a 10 de abril de 2016, com
professores de uma Instituicdo de Ensino Superior de ltuiutaba
(MG), cuja populacdo é de 48 professores; obtendo-se uma
amostra valida de 36 sujeitos. Usou-se de um formulario semi-
estruturado, exatamente para permitir a quantificacdo e a
explicacdo dos fendbmenos ou variaveis.

Para auxiliar as discussdes, a questdo aberta foi
racionalizada por blocos de inteligéncia, de forma a abordar os
fendmenos e explicar as variaveis. Finalmente, para a tabulagdo
e discussao usou-se do recurso do Ranking Médio (que serve para
classificar variaveis e dar seguranga aos resultados), e do Qui-
Quadrado (X2), que permite avaliar a associacdo que o sujeito faz
entre as variaveis estudadas (HAIR, 1998; HOYLE, 1995). No
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caso estudado, explorando a associagéo feita pelo entrevistado
entre o significado do trabalho e as variaveis que demonstrem as
suas objetivacoes.

Resultados e discussao

A Tabela 1 resume os resultados da pesquisa pelo método
qualitativo, e; a tabela 2 sintetiza os resultados obtidos pelo
método quantitativo. Os resultados servirdo como parametros
para discutir os resultados da mesma pesquisa, pelo método quali-
quantitativo.

Ao traduzir as respostas dadas pelos pesquisados a uma
pergunta aberta, em grupos de inteligéncia, realmente observou-
se uma qualificacdo centrada numa maior consciéncia historico-
social e resultados internacionalizados, no construto do
significado do trabalho. Notadamente, como definido na tabela 1,
o significado do trabalho para os professores especialistas, esta
vinculado ao que ocorre no ambiente do trabalho e em segundo
plano, como sendo um instrumento de mudancas e para atender
as necessidades pessoais. Ja os professores com formacdo em
mestrado, portanto, com uma consciéncia historico-social maior,
o significado do trabalho esta, de forma equilibrada, entre os
eventos que ocorrem no ambiente do trabalho; ligados a fatos
histéricos sociais, dos quais o professor ndo participa
diretamente, e; na leitura do significado do trabalho como o ato
de ensinar. Por outro lado, ndo é possivel, dado o carater
internacionalizado das respostas, traduzir efetivamente, assim
como, dar valor, a outras varidveis que também podem dar
significado ao trabalho docente. A tabela 2 ajudard nesse
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raciocinio. As incidéncias S/S significam “sem significancia

estatistica”; as incidéncias N/A significam “ndo associa”.

Tabela 1 — Tradugdo das respostas dos entrevistados sobre o
significado do trabalho docente - Método Qualitativo

Associagoes dos entrevistados | Especialistas Mestres

F % F %
Significado do trabalho oriundo 8 44,45 6 33,33
do ambiente de trabalho.
Trabalho como instrumento de 6 33,33 0 0
mudangas e de atender
necessidades pessoais.
Significado do trabalho baseado 2 11,11 6 33,33
em realidades das quais o
professor nao participa
diretamente
Significado do trabalho docente 2 11,11 6 33,34
fundado no ato de ensinar
Totais 18 100,0 18 100

%

Fonte: Respostas dadas a questdo aberta
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Tabela 2 — AssociagOes dos entrevistados com representagdes
do trabalho docente - Método Quantitativo

Especialistas Mestres

RM X2 RM X2

Significado do 4,00 10,33 4,67 12,52
trabalho baseado em

realidades, das quais 0

professor ndo

participa diretamente.

Significado do 4,38 16,20 4,67 N/A
trabalho docente,

como atividade

consciente ou

inconsciente

planejada.

Trabalho como 4,62 11,67 3,89 13,55
instrumento de

mudancas e de atender

necessidades pessoais.

Significado do 4,54 14,80 SIS N/A
trabalho docente

fundado no ato de

ensinar.

Significado do 4,15 12,15 3,89 13,49
trabalho docente,

baseado nas

generalizacOes da vida

humana.

Significado do SIS N/A 4,14 N/A
trabalho docente, a
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partir das variaveis
circundantes.

Significado do SIS N/A 3,75 17,33
trabalho oriundo do
ambiente de trabalho.

Fonte: Respostas obtidas nas pesquisas

Ao propor questdes fechadas, sugerindo outras variaveis
que pudessem dar significado ao trabalho docente, que
possivelmente ndo seriam lembradas na pesquisa qualitativa, e;
solicitando dar peso a cada uma delas, foi possivel, através do
Ranking Médio e do Qui-Quadrado, ndo somente identificar
outras configuragdes para o trabalho docente, assim como, saber
0 peso de cada uma delas para o pesquisado.

Para os professores especialistas, por ordem de
importancia, o significado do trabalho esta atrelado as variaveis:
i) de que ele é um instrumento de mudancas e para atender a
necessidades pessoais; ii) de que ele esta relacionado com o ato
de ensinar; iii) que ele é uma atividade consciente e inconsciente,
planejada para atender as demandas dos sistemas (institucional,
politico, social, produtivo); iv) que o seu significado nasce das
generalizacbes da vida humana (papel e importancia da
educacdo), e; v) que o seu significado é baseado em realidades,
das quais o professor ndo participa diretamente (produzidas por
outros agentes sociais). Os especialistas ndo relacionam o
significado do trabalho docente com as variaveis circundantes,
nem com o ambiente de trabalho, contrariando a pesquisa
qualitativa. 1sso, seria um viés porque a pesquisa, a principio
indicou que aqueles profissionais relacionam o trabalho docente
com Varias caridveis circundantes.
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Para os professores com mestrado, por ordem de
importancia, as variaveis que configuram o trabalho docente séo:
i) que ele é uma atividade consciente e inconsciente, planejada
para atender as demandas dos sistemas (institucional, politico,
social, produtivo); ii) que o seu significado é baseado em
realidades, das quais o professor ndo participa diretamente
(produzidas por outros agentes sociais); iii) de que o trabalho é
um instrumento de mudancas e para atender a necessidades
pessoais; iv) que o significado do trabalho nasce das
generalizacbes da vida humana (papel e importancia da
educacdo); v) que o seu significado estd atrelado as varidveis
circundantes (valores de familia, da crenca, e sociais), €; vi) 0
significado do trabalho é oriundo do que ocorre ambiente de
trabalho. Aqui também, percebe-se um novo viés, porque a
pesquisa qualitativa apontou que o trabalho, para o docente, esta
vinculado ao ato de ensinar, ndo associado na pesquisa
quantitativa.

Percebe-se que foram trés, as novas variaveis que surgiram
através da pesquisa quantitativa. A primeira da significado ao
trabalho como sendo uma atividade consciente e inconsciente,
planejada para atender as demandas dos sistemas (institucional,
politico, social, produtivo). A segunda, onde o trabalho docente
encontra significado, nas generalizagcbes da vida humana. A
terceira, onde o professor encontra o significado do trabalho
docente, a partir das variaveis circundantes (valores de familia,
da crenca, e sociais).
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Concluséao

Inicialmente, os resultados permitem concluir que a
utilizacdo de um método (qualitativo/quantitativo), isoladamente,
n&do invalida nem compromete a pesquisa. De outro lado, a unido
dos dois métodos faz os resultados da pesquisa convergirem para
uma analise mais rica dos fendmenos pesquisados.

Ficou claramente demonstrado que a pesquisa qualitativa é
importante por permitir que o entrevistado, antes de qualquer
coisa, expresse espontaneamente, sentimentos, valores, crencas,
saberes e conhecimentos, revelando, sobretudo, sua consciéncia
histérico-social. Este método traz a tona, subjetividades
importantissimas, para o fiel cumprimento do papel da pesquisa,
isto é, o papel de problematizar, intrigar e instigar, a partir da
solucéo de um determinado problema.

De outro lado, a pesquisa quantitativa ndo tem sua validade
e importancia diminuidas, por ndo se conduzir pela
espontaneidade. Ao contrario, como provou esse trabalho, ela
permite ndo somente corroborar 0s resultados da pesquisa
qualitativa, e vai além, evitando que alguma variavel teorica
importante deixe de ser abordada, ou que se crie algum viés, por
questdes de complexidade, esquecimento, ou outra razdo
aparente. Permite ainda, que o entrevistado expresse o grau de
importancia e de associacao, de qualquer variavel adjacente ou
intrinseca nas suas respostas.

Os resultados desta pesquisa, expressos pela unido dos
métodos qualitativo e quantitativo, ou transformando-os em um
método quali-quantitativo, demonstram uma fiel
complementagéo de informacdes, de conceitos, e de significados
para o trabalho docente. Nenhum dos métodos se mostrou mais
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importante nem melhor do que o outro. Ambos demonstraram a
mesma importancia metodologica, suprindo possiveis vieses que
0 outro possa criar. Mais do que isso, 0 metodo quali-quantitativo
permite fazer releitura sobre a importancia do positivismo e do
interpretativo se complementar no universo de uma pesquisa,
afastando a ideia das verdades absolutas, indevida no ambito da
ciéncia.

Conclui-se, por fim, que a unido dos dois métodos,
proporciona a pesquisa ndo somente as opinides quantitativas
sobre um determinado tema, permitindo além disso, explicar e
qualificar aquelas opinides. Isso prova a importancia de convergir
procedimentos metodoldgicos aplicaveis as investigacdes das
ciéncias sociais, com procedimentos metodoldgicos aplicaveis
em investigacOes nas ciéncias naturais. No caso ficou evidente o
agregado de valor dado a intencionalidade ou visao generalizada
de configurar o trabalho docente na pesquisa qualitativa, pelas
acOes de construir aquela configuragédo, descritas pela pesquisa
quantitativa. Além das novas variaveis agregadas, foi possivel dar
uma dindmica e uma aproximacdo com as realidades com as
posicdes atualizadas da ciéncia sobre o tema. Isso evita vieses.

Sugere-se, por fim, réplicas ou novos estudos sobre 0s
temas, para agregar valores as discussdes sobre os métodos de
investigacdo e testar o que foi levantado sobre o significado do
trabalho docente.
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BULLYING: A SUA PRATICA NA PERSPECTIVA DO
AGRESSOR

Ana Rosa Verissimo da Costa
Claudia Macedo Coutinho Freitas
Lilia Maria Mendes Bernardi

Introducao

Este trabalho pretende abordar o tema Bullying, tendo como
objeto de pesquisa o aluno agressor, aquele que pratica o
Bullying. Inicialmente fizemos o levantamento bibliogréfico
sobre o Bullying, procurando na literatura autores que pesquisam
e discutem o tema.

O objetivo deste trabalho é conhecer os motivos que levam
0 bullya praticar atos caracterizados como Bullying, tracar o perfil
dos agressores e buscar as formas de agressao praticadas pelos
bullies dos casos pesquisados.

Esta pesquisa se justifica pela importancia de compreender
quais sdo as causas que conduzem e motiva uma
crianga/adolescente a se tornar um agressor na pratica de
Bullying. Ao folearmos algumas revistas, dentre elas Nova
Escola, Veja, dentre outros encontramos artigos que tem como
foco a vitima do Bullying. Sendo assim, este projeto propde uma
pesquisa tendo como sujeito pesquisado ndo a vitima, mas o
agressor.

O Bullying é muito mais antigo que a escola, seu estudo
comecou por volta da década de 1970, entretanto teve mais
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repercussdo no ano de 1982 em varios paises, quando trés
criancas cometeram suicidio com indicios de ter sofrido Bullying
em uma escola na Noruega (SILVA, 2010).

Além deste caso, varios outros podem ser encontrados em
diversos paises. A partir da divulgagdo e do conhecimento desses
episadios, alguns pesquisadores perceberam a necessidade de
investigar os fatos. Ao recorremos a literatura publicada sobre o
tema, pouco se tem encontrado sobre o Bullying no Brasil e muito
menos se encontra publicacBes sobre estudos onde o agressor é o
objeto de estudo. As publicacdes no Brasil acontecem a partir do
ano de 2000, portanto trata-se de um assunto muito recente.

O pesquisador Dan Olweus da Universidade de Bergen, da
Noruega, deu inicio a pesquisa sobre o Bullying em 1982. Trata-
se de um pesquisador Noruegués, que procura definir alguns
conceitos para oportunizar as discussdes sobre o tema.
Desenvolveu as primeiras pesquisas sobre “brincadeiras proprias
da 1idade” e violéncia escolar, em seus estudos procura
caracterizar as agressdes que trazem consequéncias sérias ao
individuo. (PEREIRA, 2009).

A palavra Bullying € de origem inglesa, para descrever atos
de violéncia fisica ou psicoldgica, praticado por um individuo ou
grupo de pessoas, com o objetivo de intimidar ou agredir o outro.
O termo Bullying vem de bully que em portugués significa
valentdo, brigdo, e é entendido como ameaca, intimidacdo e
humilhacéo. (SILVA, 2010).

O Bullying pode ser encontrado em diferentes lugares,
escolas, empresas, familia entre outros lugares, porém o Bullying
praticado em escola é o mais divulgados nos meios de
comunicagéo. Para melhor definir o Bullying recorremos a Pereira
(2009, p. 41), que escreve:
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A palavra Bullying é especifica para determinar um
fendbmeno bem peculiar, com caracteristicas bem
definidas: ndo é um conflito normal ou briga entre
estudantes, mas ameacas com violéncia fisica, verbal
e psicoldgica que causam grandes sofrimentos.

O Bullying ndo pode ser confundido com brincadeiras de
mau gosto ou proprias da idade, isto é, o Bullying é uma violéncia
que acontece pela repeticdo dos atos contra uma mesma pessoa,
com a intengdo de magoar, ferir, maltratar e constranger
propositalmente.

O interesse de pesquisar sobre o Bullying surgiu ainda no
inicio do curso de pedagogia na Universidade do Estado de Minas
Gerais, Unidade Ituiutaba (UEMG) quando participamos da
defesa de Trabalho de Conclusdo de Curso de uma aluna, que
pesquisou sobre o tema. Trazemos como problematica quais as
razes que levam uma crianca ou jovem a Ser agressor de
Bullying? O que motiva a agressdao? O que leva 0 agressor a
praticar o ato?

Bullying: algumas consideracdes

O Bullying pode estar inserido em qualquer &mbito, no local
de trabalho, nas universidades e vem acompanhado com a
discriminacao e o preconceito, mas estad sendo mais repercutido
nas instituicoes escolares, onde as nossas criangas estdo a maior
parte do tempo, onde achamos que estdo seguras, e na verdade
néo estéo.
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Segundo Fante (2005, apud PEREIRA, 2009, p.37):
Pesquisas foram realizadas em 2003 e os resultados foram
surpreendentes, evidenciaram que 40,5% dos alunos pesquisados
estavam envolvidos em caso de Bullying. Este artigo tem como
objetivo principal abordar o tema Bullying na perspectiva do
agressor, disponibilizando informac6es sobre essa tematica.

Bullying € um fendmeno de origem inglesa e derivada do
verbo tobulliy, que significa ameacar, intimidar, humilhar e
dominar e ndo tem um conceito definido. (TEIXEIRA, 2011).

O Bullying acontece de forma velada e silenciosa, e nenhum
dos envolvidos falam sobre o assunto explicitamente devido ao
medo e vergonha. As formas de agressdo podem ser variaveis,
como: verbal, fisico e material, psicolégico e moral, sexual, e
virtual, trazendo consequéncias sérias para os individuos. Os
“personagens” do Bullying s8o: as vitimas, os bullies e as
testemunhas, cada um com suas caracteristicas e peculiaridades.

Alguns autores como Silva (2010); Teixeira (2011); Pereira
(2009) vem discutindo a tematica Bullying, mas ao recorrermos a
eles percebemos que abordam mais a pratica na perspectiva da
vitima, as caracteristicas dos agressores, das causas motivadoras
do ato e suas consequéncias.

Porém ao pesquisarmos sobre o bully, ou seja, o agressor,
poucas publicag¢Oes tratam do assunto. E quando encontrados em
algumas publicacdes, livros, artigos e revistas em relacdo aos
bullies s&o caracterizados e citados de forma torpe, com tons
pejorativos, como: covardes, monstros, impiedosos, futuros
bandidos e outros.

Primeiramente devemos tentar compreender quais 0S
determinantes que acarretam o ato de violéncia, embora sejam
injustificaveis. Porém explicar a tamanha violéncia, e conhecer
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0s reais motivos que induzem ao Bullying, € de extrema
importancia, pois, ela estd presente e manifesta em diferentes
tempos e lugares. Segundo Debarbieux e Blaya (2002 apud
PEREIRA, 2009, p.20), “ha autores que trazem como fatores
determinantes da violéncia, os aspectos de origem: psicologicos,
familiar, socioeconOomico, e ainda os fatores circunstanciais”.

E importante salientar que os fatores acima mencionados
ndo conseguem isoladamente explicar a violéncia. Trata-se de um
fenémeno tdo complexo que para explica-lo ndo ha férmula
magica, em que se aponta este ou aquele motivo, mas sim um
somatodrio de fatores que oportunizam e explicam o crescimento
da violéncia. Ndo podemos esquecer que o papel da televisdo,
internet, € um condicionante para a violéncia, pois os desenhos,
programas, filmes e novelas fazem apologia a violéncia e ao
crime a todo o momento.

Segundo Pereira (2009, p.26):

E a somatoria desses determinantes, da crescente
globalizacdo, do consumismo pregado pela midia, a
escolaridade precéria da maioria, 0 desemprego ou
subemprego, a banalizacdo da violéncia nos filmes e
nas novelas, entre muitos outros. Todas essas
variaveis talvez consigam explicar o crescimento da
violéncia.

Com o0 acesso a violéncia através dos meios de
comunicagdo, acreditamos que criancas/adolescentes possam ser
influenciados, acreditando que se trata de um comportamento
aceitavel e normal, pois convivem e assistem pela televisdo
diferentes agressdes de forma explicitas sem qualquer
guestionamento.
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Dai a seguinte compreensdo: o que ha de errado em fazer
igual? Assim, criancas e adolescentes ficam em estado de
perturbacdo, com dificuldades para distinguir a realidade da
fantasia, principalmente criancas e jovens em fase de rebeldia,
caracteristica do fenomeno “adolescéncia”.

A violéncia nos ultimos anos vem crescendo de forma
assustadora, e a violéncia entre estudantes tem crescido nas
nossas escolas, causando danos sociais, gerando adolescentes
indisciplinados e intolerantes na sociedade. Com isso, 0
surgimento do Bullying nas escolas causa muitas preocupacdes,
pois estamos nos referindo as criangas e jovens que tém um futuro
pela frente. Desse modo, ndo podemos nos calar, fechar os olhos,
deixar que esse fendbmeno se prolongue e perpetue, prejudicando
o futuro de nossas criancas e adolescentes.

Os personagens do Bullying, sem excecéo, precisam de um
mundo mais justo, mais amor e respeito. Os jovens necessitam de
referéncias, exemplos, em um mundo onde a convivéncia é
necessaria, como processo de socializacdo e interagéo.

Infelizmente, no Brasil, os estudos e pesquisas sobre o
Bullying ainda é pouco conhecido, e sem traducdo para o
portugués, lingua de nosso dominio. Sdo poucos autores que
estudam sobre este tema, pois 0s professores, pais, sociedade,
governo, entre outros, ndo déo a devida atencéo a esse fendmeno,
ndo sabem a importancia de identificar e fazer a sua prevencao.
O referido tema ja é considerado como saude publica, pois 0s
envolvidos sofrem danos irreparaveis por toda vida, afetando a
sociedade em geral.
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Bullying: tipos e formas de agresséo

O Bullying tem varios conceitos, tipos e formas de agresséo,
causas, consequéncias, personagens e protagonistas. Para
entender mais sobre este fenémeno, iremos ressaltar aqui todas
essas varidveis que envolvem o Bullying e sua prética, para
compreender a importancia de conhecer este fendmeno, um
desafio na atualidade.

Primeiramente, o Bullying tem varios tipos de definicdes,
as quais convergem para uma mesma conceituagédo do termo. Para
Teixeira (2011, p.19):

O Bullying pode ser definido como 0 comportamento
agressivo entre estudantes. Sdo atos de agressdo
fisica, verbal, moral ou psicolégica que ocorrem de
modo repetitivo, sem motivacao evidente, praticados
por um ou Varios estudantes contra outro individuo,
em uma relacdo desigual de poder, normalmente
dentro da escola.

Segundo Silva (2010, p. 20):

(...) A expresséo bullying corresponde a um conjunto
de atitudes de violéncia fisica e/ou psicoldgica, de
carater intencional e repetitivo, praticado por um
bully (agressor) contra uma ou mais vitimas que se
encontram impossibilitadas de se defender. Seja por
uma questdo circunstancial ou por uma desigualdade
subjetiva de poder.

Tais definicOes, explicacdes, exposi¢des nos oferecem uma
mesma compreensdo do conceito de Bullying. No Brasil, 0s
autores que tratam do tema, se pdem a investigar e fazer as
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devidas consideracbes tendo como referéncia a literatura
estrangeira e a pesquisa de campo, o que lhes possibilita definir
de diferentes e variadas maneiras, sugerindo outras variacfes do
termo com os mesmos significados e sentidos.

Entendido o conceito de Bullying, j& podemos escrever
sobre as outras manifestacGes que estdo na sua pratica, pois ndo
existe apenas um tipo de Bullying. Ha o ciberbullying, conhecido
como Bullying virtual, que acontece através de redes sociais,
difamando, fazendo fofocas, postando fotos e videos com o
objetivo de constranger e humilhar as vitimas, os bullies de
ciberbullying, em sua maioria sdo adolescentes (SILVA, 2010).

O mobbing conhecido como assédio moral no Brasil e nos
paises europeus definiu-se como abuso de poder que ocorre entre
adultos no ambiente profissional, € um fenémeno antigo, que esta
sendo mais discutido nos ultimos anos no Brasil, este tem como
objetivo de desqualificar e desrespeitar os trabalhadores, com
comentérios humilhantes quanto a sexualidade, a raca, ao credo,
ao modo de ser, de andar, agressdes verbais, olhares e risadinhas
provocativas, ameaca de demissao e outros, os bullies de mobbing
na maioria sdo os chefes, diretores, os chamados “patrdes”.
(SILVA, 2010).

O Bullying pode ter diferentes formas de acdes/agressdes e
em consequéncia, dependendo do tipo de agressao ou dos sujeitos
envolvidos podera ser definido de diferentes formas. Trata-se de
uma violéncia com caracteristicas diferentes das violéncias ditas
corriqueiras, pois envolvem diversos comportamentos,
caracteristicas, consequéncias, causas, personagens e muitas
vezes acontecem de forma velada.

A violéncia fisica se manifesta quanto o agressor bate,
chuta, empurra, fere, persegue e derruba. A violéncia verbal é
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caracterizada pelo ato de xingar, ameagar, intimidar e gritar. A
violéncia moral e psicologica compreende os atos de amedrontar,
difamar, discriminar, humilhar, dominar, excluir. E a violéncia
sexual é entendida quanto o agressor exerce sobre a vitima atos
de assédio, faz insinuagdes, abusando e violentando a vitima.
(TEIXEIRA, 2011).

As agressdes sdo divididas em duas categorias; direta e
indireta. A direta é quando o bullies age de forma mais agressiva
como; bater, xingar, dar socos, praticados mais pelo género
masculino. Ja a indireta sdo os atos mais ocultos, invisiveis, como
isolamento, exclusdo social, difamacéo e praticados mais pelo
género feminino (CHALITA, 2008). Esse cenario de violéncia
tem varios protagonistas, as vitimas, os agressores e expectadores
cada um com suas particularidades.

As vitimas podem apresentar comportamentos diferentes,
mas que oportunizam serem sujeitos Bullying. As conhecidas
como tipicas ou passivas sdo aquelas que tém dificuldades em
socializar, sdo reservadas e timidas, ndo conseguem se defender
por serem mais frageis fisicamente e psicologicamente. Essas
vitimas na maioria fogem do modelo que a sociedade impde, sdo
gordinhas, muito magras, se vestem diferentes, usam 6culos, sdo
deficientes, tém sardas, “atrapalhadas”, altas ou baixas demais,
enfim qualquer coisa que foge do padrdo da sociedade € motivo
de ser piada e se tornar um alvo de Bullying. As vitimas passivas
demonstram facilmente, inseguranca, submissdo, passividade,
tornando-se alvos perfeitos para os agressores. (PEREIRA,
2009).

As vitimas provocadoras sdo aquelas, que mesmo sofrendo
0 Bullying, provocam e revidam a agressdo, mesmo que a reagao
ao ato, de serem agredidas, seja considerada insatisfatdria, ou
seja, ndo estdo a altura de inibir o agressor. Nesse grupo de
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vitimas provocadoras em muitos casos encontramos as criangas
ou adolescentes com algum distarbio psicoldgico ou intelectual,
onde o aluno é inquieto, impaciente, impulsivo, e imaturo, assim
sendo alvos do bullies. (SILVA, 2010).

Podemos encontrar ainda outro personagem que fazem
parte do grupo considerado como vitimas, mas que em outros
momentos se tornam agressores: as Vitimas-agressoras, Sdo
aquelas que passam pelo sofrimento das agressdes, sofrem
agressoes fisicas dos pais diariamente, tem castigos cruéis, estao
em ambientes estimuladores da violéncia, e outros. Ao mesmo
tempo, repassam essa violéncia que sofrem para outras pessoas
mais frageis, descontando a raiva que sentem de tudo e de todos,
sendo assim é uma vitima e um bullies. (CHALITA, 2008).

Os agressores (bullies) podem ser de ambos os sexo,
masculino ou feminino, tem personalidades fortes, como;
agressividade e impulsividade excessiva sdo autoconfiantes,
comunicativos, falantes e extrovertidos, portanto tem um poder
maior de lideranca. O bully apresenta desde cedo uma
personalidade bem peculiar, em ndo aceitar regras, a ndo ser
aborrecidos, frustrados e insatisfeitos. Essas caracteristicas
podem ser observadas pelos pais por volta dos 5 a 6 anos de idade,
a partir do tratamento que estabelecem com os colegas e irmaos.
A maioria dos bullies tem o desempenho escolar bom. Podem
praticar o Bullying sozinho ou acompanhado com os colegas, mas
ndo costumam agir individualmente, sdo apoiados por grupos
usando isso como uma forma de impor mais medo as vitimas.
(TEIXEIRA, 2011).

Os bullies podem ser identificados por seus
comportamentos, eles reagem de forma peculiar nos seus
diferentes ambientes. Na escola, gostam de fazer brincadeiras de
mau gosto que passa por zombarias, provocando gargalhados
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pelos colegas deixando a vitima constrangida, colocam apelidos
pejorativos, ameacam, difamam, intimidam com tapas, socos,
pontapés, roubam materiais escolares e dinheiro, de forma direta
e indireta. Em casa, apresentam atitudes desafiadoras, ndo cumpre
regras, agressivos com 0s irmdos para impor autoridade,
indisciplinados, facilidade em manipular as pessoas para fugir das
desordens que se envolvem, chegam em casa com dinheiro e
objetos sem procedéncia, roupas sujas e amassadas, Sao suspeitos
de envolvimento em confusdes.(SILVA, 2010).

Os expectadores sdo a plateia, sdo 0s que assistem as
praticas de Bullying. N&o séo os agressores, porém participam de
forma indireta, pois presenciam o ato, mas ndo agem em defesa
da vitima. Os expectadores podem ser divididos trés grupos:
Passivos, Ativos e Neutros, pois agem de formas diferentes:
alguns aplaudem; outros s6 observam e ndo falam nada por medo,
e ainda outros que ndo se sensibilizam com a situacdo. De
maneira em geral todos se omitem, deixam de lado, deixam de
fazer ou dizer, e assim infelizmente com essas atitudes o Bullying
é alimentado, e a impunidade e a violéncia sdo praticadas.
(SILVA, 2010).

Ainda se tratando de expectadores, podemos encontra-los
denominados como testemunha. (PEREIRA, 2009). Para este
autor as testemunhas sao 0s sujeitos que assistem e presenciam as
praticas de Bullying. A maior parte dos estudantes vivenciam a
pratica, no grupo das testemunhas. As testemunhas sdo as que
presenciam as “brincadeiras”, entretanto, omitem os episodios
por terem medo de serem as proximas vitimas, assim deixando a
impunidade vencer. O autor ainda classifica 0s grupos de
testemunha em relacdo ao envolvimento e a situagéo.
Testemunhas auxiliares, incentivadoras, observadoras e
defensoras.
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As testemunhas auxiliares sdo as testemunhas que
envolvem, participam das agresses junto com o bullies. As
testemunhas incentivadoras séo aquelas que excitam, incentivam,
estimulam os bullies a fazerem as agressées. Ha também as
testemunhas observadoras, que s6 olham, observam, fingem que
ndo estdo vendo, ou se afastam da vitima. E por dltimo as
testemunhas defensoras, que tentam ajudar, defender, proteger e
socorrer as vitimas das agressdes. Em geral esse grupo de
testemunhas ou expectadores se envolvem direta e indiretamente
na préatica de Bullying. Mesmo sendo testemunhas podem sofrer
consequéncias sérias. (PEREIRA, 2009).

A prética do Bullying pode ter diferentes motivos, podem
acontecer por caracteristicas e situacdes referentes a vitima, ou
em consequéncia de desajustes de comportamento do agressor, ou
podem ser provenientes dos dois motivos juntos. Podem ser
motivadas por pessoas ou por situacgdes.

O Bullying motivado por pessoas é quando ha uma omissao
ou atitude de um individuo sobre o outro. Exemplo: Um professor
da atencdo exagerada a determinado aluno (vitima) que causa a
inveja de outros (agressores). Desencadeando entdo atitudes para
punir o aluno querido para intimida-lo ou exclui-lo. O Bullying
motivado por desajuste comportamental é quando determinado
sujeito (agressor) é proveniente de uma estrutura familiar
fragilizada, onde sofre por ndo ter a atencdo, carinho ou mesmo
sofrerem agressoes dos familiares.

Vérias causas podem ser atribuidas a violéncia escolar, uma
delas é a falta de estrutura familiar. A estrutura familiar para
crianga e adolescente é essencial, pois é nela que se estabelecem
as primeiras relagdes que constroem o processo de identidade que
depois sdo compartilhados quando passam a frequentar a escola.
Quando a familia é desestruturada pode acarretar varios
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problemas, dentre eles individuos rebeldes, por falta de carinho,
afeto, dialogo.

Para Levisky (1997 apud PEREIRA, 2011, p. 52)

A familia é importante para a crianca desde a tenra
idade, pois a partir dela estruturam-se as bases de
personalidade. E quando sdo incorporados 0s
primeiros valores psicossociais que compdem 0s
parametros da cultura, a partir da relacdo do bebé com
seus pais.

Vaérias outras causas podem ser citadas para tentar justificar
0s atos de violéncia. A maneira que os pais educam seus filhos
pode ser um dos motivos da violéncia, entretanto os pais acham
que educam corretamente por dar uma educacdo rigida, severa,
na base de punicdes fisicas, no entanto estdo apenas contribuindo
para desenvolver em seus filhos condutas também marcadas pela
violéncia. A auséncia e a presenca de limite e regras, ambos
exageradamente, podem acarretar criangas e  jovens
indisciplinados podendo desenvolver desde cedo
comportamentos agressivos, se tornando no futuro um bullies.
(CHALITA, 2008).

As consequéncias da pratica de Bullying na vida dos
individuos envolvidos sdo extremamente graves e irreparaveis,
principalmente nas vitimas. As vitimas sofrem danos destruidores
afetando o seu psiquico e psicoldgico, tendo prejuizos
académicos, emocional, social, entre outros.

O mais comum € o prejuizo escolar, onde o aluno perde o
interesse pelos estudos, obtendo notas baixas, pois a vitima sofre
agressdes constantemente, se sentido com medo e inseguranga na
propria sala de aula, assim afetando a sua aprendizagem. Com
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esses fatores o aluno acaba abandonando a escola e por essas
consequéncias e outras aumentando a evasao escolar.

Algumas criangas e adolescentes vitimas de Bullying
podem apresentar alguns sintomas como insénia, depressao e
ainda transtornos, como transtorno do péanico, fobia social e
escolar, transtorno de ansiedade generalizada entre outros. Todos
estes sintomas aparecem em consequéncia das perseguicdes e
maus tratos constantes que levam. Uma das consequéncias mais
graves, pode ser problemas psicologicos que levam a vitima
pensar em suicidio, ou tirar a vida do outro. (SILVA, 2010).

Os bullies também sofrem consequéncias sérias, eles
podem ter mais chances em se envolver com drogas, fazer uso
excessivo de bebida alcodlica, envolver em brigas e com a justica,
e se tornarem individuos delinquentes. Com o passar do tempo,
mesmo na fase adulta, eles podem continuar a serem autores de
Bullying, mais em ambientes diferentes, agora nas universidades,
no trabalho, nas redes sociais. Podem se tornar pais hostis,
agressivos e violentos e desenvolver em seus filhos
comportamentos de Bullying no futuro.

Por se tratar de ser o agressor, € esquecido e deixado de
lado, ndo tendo apoio de ninguém por ser considerado um
delinquente em sociedade, infelizmente este também é uma
vitima da violéncia, pois ninguém nasce violento ou agressivo, a
forma que essa crianca € educada, socializada, interfere nas suas
atitudes futuras.

Ninguém nasce com vontade de matar. Ninguém ¢é
intolerante ou desequilibrado por vontade propria. E
preciso desperta 0 que ja é parte da natureza humana,
e essa natureza é de solidariedade. (CHALITA, 2008,
p.147).
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Os bullies em sua maioria podem ser alvo da violéncia. E
comum também encontramos bullies que estdo passando por uma
dificuldade familiar ou psicoldgica, sendo estes os motivos de
transforma-lo em um adolescente violento, impaciente, perdendo
o controle de si mesmo. Trata-se também de alguém que necessita
de ajuda. “Os agressores sdo igualmente vitimas da violéncia
social e, de alguma forma, também necessitam ser acolhidos e
ajudados”. (CHALITA, 2008 p.183).

No caso de bullies que apresentam atitudes violentas em
consequéncia de possuirem algum transtorno ou sindrome,
deverdo receber um olhar diferenciado, porém seus atos nao
devem ser minimizados tendo como justificativas suas
fragilidades, devem receber intervencéo para serem modificadas
suas acdes agressoras. “Tais jovens, mesmo com atitudes erradas,
merecem nossa ajuda e precisam dela, pois eles sofrem com seus
atos e suas respectivas consequéncias”. (SILVA, 2010, p. 52).

O Bullying necessita ser identificado precocemente para ser
combatido. Ndo € uma tarefa nada facil e precisa da ajuda dos
pais, professores, e as autoridades e de muita coragem. Sé assim
os casos de Bullying poderdo ser diminuidos nos diferentes
ambientes sociais.

Metodologia

Trata-se de pesquisa de abordagem qualitativa, cuja
intencdo é analisar e compreender o fendmeno Bullying na
perspectiva do agressor. Nesta investigacdo nos propusemos
conhecer por meio de relatos publicados nos diferentes meios de
comunicagao as caracteristicas e as sansdes dadas ao agressor que
pratica o Bullying.
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E uma pesquisa qualitativa, pois escolhemos como
metodologia o que aponta Richardson (1999, p.127), como sendo
especificidade dessa abordagem, que é:

(...) busca enumerar ou medir eventos e, geralmente,
ndo emprega instrumental estatistico para anélise de
dados; seu foco de interesse € amplo e parte de uma
perspectiva diferenciada da adotada pelos métodos
quantitativos. Dela faz parte a obtencdo de dados
descritivos mediante contato direto e interativo do
pesquisador com a situacdo objeto de estudo. Nas
pesquisas qualitativas, € frequente que o pesquisador
procure entender os fendmenos, segundo a
perspectiva dos participantes da situacdo estudada e,
a partir, dai situe sua interpretacdo dos fenémenos
estudados.

E também uma pesquisa documental, pois utilizamos como
fontes de pesquisa escritos e ndo escritos, e teremos fomo fonte
de investigacdo, relatos encontrados em revistas, livros sites e
filmes. Segundo Figueiredo (2007. apud. SA-SILVA, 2009, p.5)

Tanto a pesquisa documental como a pesquisa
bibliografica ttm o documento como objeto de
investigacdo. No entanto, o conceito de documento
ultrapassa a ideia de textos escritos e/ou impressos. O
documento como fonte de pesquisa pode ser escrito e
ndo escrito, tais como filmes, videos, slides,
fotografias ou posteres. Esses documentos séo
utilizados como fontes de informacdes, indicacoes e
esclarecimentos que trazem seu conteddo para
elucidar determinadas questdes e servir de prova para
outras, de acordo com o interesse do pesquisador.
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Iniciamos os trabalhos fazendo um levantamento do
referencial tedrico pertinente ao tema Bullying. Em seguida,
procuramos em revistas, livros jornais, videos e filmes que tratam
de Bullying para selecionarmos os relatos.

De posse dos relatos comegamos o processo de analise para
identificar as possiveis razdes que levam um individuo a ser
agressor de Bullying; procuramos também identificar as causas
que conduzem um individuo a se tornar um agressor na pratica do
Bullying e também selecionar as sansBes utilizadas para
minimizar os efeitos das ac6es de Bullying.

A escolha dos relatos teve como critério: ser publicada em
meios de comunicacdo; ter como agressor e vitima criangas e
adolescentes; ser possivel identificar nos relatos pelo menos um
dos questionamentos propostos. Foram selecionados entéo relatos
publicados nos seguintes meios de comunicacdo: 01 revista; 10
livros; 02 filmes e 02 enderecos eletronicos, totalizando 15
relatos.

Passamos entdo a construir um quadro onde em cada relato
procuramos identificar: caracteristicas do agressor; formas de
agressdo; sancdes aplicadas. Terminado o quadro passamos a
estuda-lo. Comparamos, analisamos, classificamos para entdo
apresentar algumas consideracgdes a respeito do agressor proposto
pela pesquisa.
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Relatos de Bullying: diferentes experiéncias.

A seguir apresentamos os relatos utilizados como objeto de
pesquisa:

Relato n° 1 — retirado do Livro: Pedagogia da Amizade, Cap.4,
p.109, Gabriel Chalita.

No ano de 2008, um estudante de 18 anos do género
masculino, morava em Jodo Pessoa, na Paraiba, era
vitima de Bullying. Foi encontrado encapuzado,
amarrado e com roupas molhadas com gasolina. Com
a investigacdo da policia descobriu-se que o jovem
tinha forjado o seu préprio sequestro para apenas
chamar atencdo das autoridades. Com o sentimento
de desespero e angustia, foi a forma que encontrou
em punir os bullies que insistia em humilha-lo com o
apelido de Chupeta de baleia. Infelizmente os
agressores nao foram punidos.

Relato n® 2 — retirado do Livro: Pedagogia da Amizade,
Cap.5, p.123; Gabriel Chalita.

Magali, gordinha e era vista como a personagem do
desenhista Mauricio de Souza: “Magali gulosa”,
“Magali come tudo”, no comego era visto apenas
como uma brincadeira, entretanto isso comecgou
incomodar Magali que foi pedir ajuda a professora.
Mas néo obteve sucesso, assim piorando, a professora
com firmeza olhou para ela diante de toda sala de
aula, e em voz alta discorreu: “Primeiro, o seu nome
€ mesmo Magali; se ndo esta satisfeita, reclame com
0s seus pais. Segundo vocé realmente come muito”.
Deixando bastante constrangida se calou, e as
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agressdes continuaram ainda por muito tempo. Hoje
adulta, sofre as consequéncias, fala pouco, e tem
dificuldades em confiar nas pessoas.

Relato n°® 3 — retirado do livro: Pedagogia da Amizade,
Cap.5, p.125, Gabriel Chalita.

Wanderley, um estudante de 8 anos, ndo tinha uma
boa relagdo com os colegas, ele sentia que os colegas
ndo gostavam dele, isso incomodava, pois seu maior
sonho era ir a escola, pois ele morava na fazenda com
a familia, até mesmo a méae resolveu mudar para ficar
perto de uma escola para realizar o sonho de seu filho.
No come¢o Wanderley achou que seus colegas nao
gostavam dele porque ele era grandalhdo, pois era
dois anos mais velho que toda turma. Tentava se
relacionar, se aproximar, mais infelizmente ndo tinha
sucesso, cada vez mais isolado, excluso, foi perdendo
a vontade de realizar seu sonho. Certo dia, em um
trabalho de grupo, onde ninguém permitiu sua
entrada, o professor pediu que algum grupo o
acolhesse. Impressionado, entristecido, ouviu: “Ele
fede! O bafo de onga tem mal halito! O senhor ja
reparou nos dentes dele? Todos riram, até o professor,
apartir desse dia o apelido pegou. Com muitas
consequéncias psicoldgicas abandonou a escola.

Mais felizmente essa historia ndo acaba aqui, ele foi
acolhido em uma igreja, onde teve os dentes tratados
e foi matriculado em outra escola e acolhido por seus
colegas, formou e hoje é um médico renomado,
fundou varios projetos que atende criancas e jovens
carentes em tratamento dentario. Mais nem todas as
vitimas tiveram a mesma sorte de Wanderley.
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Relato n°® 4 — retirado do Livro: Manual Antibullying,
Cap.3, p.36, Dr. Gustavo Teixeira.

Marcio, uma crianga de 6 anos de idade desde cedo
gosta de importunar os coleguinhas da sala de aula,
ele derruba os brinquedos, dificulta as brincadeiras
dos colegas, mais seu alvo é Arthur, que fica
amedrontado com suas atitudes e comeca a chorar.
Entretanto Pedrinho amiguinho de Arthur afronta o
agressor ¢ fala em voz alta: “Nao pode fazer isso,
Marcio!”. O agressor normalmente poupa intimidar
Pedrinho, mais insiste atacar Arthur durante as aulas
€ no recreio.

Relato n° 5 — retirado do livro Manual Antibullying, Cap.3,
p.39, Dr. Gustavo Teixeira.

Vinicius é um garoto de 10 anos que esta no quinto
ano do ensino fundamental, sua mé&e levou ao
psicologo a pedido da diretora de sua escola, pois
Vinicius estava agressivo contra outro aluno e
intolerante com a professora. Vinicius € portador do
transtorno desafiador opositivo, um transtorno
marcado por O0posicdo as regras e muita
impulsividade. Por alguns meses a professora
percebeu um comportamento hostil com um colega
de sala de aula que se chama Felipe, que é portador
da sindrome de Asperger, um tipo de autismo infantil
caracterizado por dificuldades de interacdo social.
Felipe era atacado verbalmente e fisicamente
constantemente, era chamado de esquisito e
retardado, e era agredia com socos, chutes e
empurrdes, embora o Bullying ser direcionado ao
Felipe, outras criangas chorava muito durante o
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recreio, pois demonstravam, inseguranca, ansiedade e
medo das atitudes de Vinicius contra Felipe, pois
Vinicius tinha comportamento perverso e hostil.

Relato n°6 — retirado do livro: Manual Antibullying, Cap.5,
p.53, Dr. Gustavo Teixeira.

Paulinho € um garoto de 16 anos e estuda num colégio
em Botafogo RJ, no segundo ano do ensino médio.
Sua mde procurou ajuda médica depois de quatro
suspensdes escolar devido ao comportamento
agressivo. Na ultima semana bateu em dois
estudantes e roubou o dinheiro das mochilas e os
trancou no banheiro por duas horas, até o inspetor
encontra-los chorando. Consta que esses alunos sdo
vitimas constantes das violéncias e perseguicdes de
Paulinho. Existe a davida de que Paulinho € agredido
fisicamente em casa por seu pai, pois constantemente
aparece com hematomas pelo corpo sem explicagoes.
A coordenadora relata que seus pais seguem uma
postura de negacdo em relacdo aos problemas
disciplinares do filho, e minimiza a agressividade do
estudante, por final a mée desabafa com a professora
e conta que o pai bate muito no filho quando bebe e
que estdo passando por crise conjugal.

Relato n° 7 — retirado no site Disponivel em: www.gl.com
- _Menina sofre bullying e apanha na saida da escola em
Piracicaba, SP.

Jovem de 12 anos relatou que era chamada de 'gorda’
pelas agressoras. Pais levaram o caso a Policia Civil,
que registrou boletim de ocorréncia. Uma estudante
de 12 anos foi agredida na rua em frente a Escola
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Estadual Jodo Guidotti, na tarde desta segunda-feira
(23), no bairro Morumbi, em Piracicaba (SP). De
acordo com a adolescente, a agressdo ocorreu na
saida da aula, quando ao menos cinco meninas a
cercaram e comecgaram a bater. A garota relatou ainda
que hd um més vem sofrendo bullying na escola.
"Elas me chamam de gorda e dizem que tenho um
monte de estrias", afirmou. Apés a agressdo, a mae da
jovem a levou para a delegacia, onde foi registrado
um boletim de ocorréncia. Nesta terca-feira (24), a
adolescente passou por exame de corpo de delito. Ela
tem ferimentos nas costas e no rosto. O pai da
estudante, o pedreiro Nilson Tancredo, acredita que a
agressdo tenha sido premeditada, ja que, enquanto
algumas meninas batiam, outras filmavam a ag&o.
“Fiquei horrorizado. Minha filha chegou em casa toda
ensanguentada e um bando de garotas perseguindo
ela. S6 pararam de bater porque ela fugiu e, como
moramos a poucos metros da escola, eu sai na rua
para ajudar."” Segundo o pedreiro, a menina conseguiu
fugir porque um motorista apartou a briga para
conseguir passar com o veiculo na rua em frente a
escola. Tancredo disse ainda que a filha sofre
bullying ha um més. “Houve uma conversa na escola
sobre o caso, mas ndo adiantou. Minha filha foi
agredida, sem contar que ela ndo quer mais fazer as
refeicBes porque esta traumatizada.”

Relato n° 8 — Fragmentos da reportagem de Renata Betti e
Roberta de Abreu Lima, publicada na revista Veja de 20 de abril
de 2011 na edicéo 2213 — ano 44 — no. 16. Bullying: dor, solidao
e medo.
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Entre outras singularidades tragicas, o massacre de
Realengo escancarou um fendmeno mais geral que
atormenta milhGes de estudantes em todo o pais. Para
as vitimas de agressdes fisicas e xingamentos, as
marcas podem se perpetuar por toda a vida.S&o
muitas, irrepetiveis, inexplicaveis, inevitaveis e
sombrias as motivacdes do covarde assassino de
criancas de Realengo, no Rio de Janeiro. Seu funesto
testamento, feito em cartas e videos, cita, porém, um
fendbmeno que, se ndo produz automaticamente
assassinos e desajustados sociais, atormentam
diariamente milhdes de criancas.

Numa série de videos que Wellington Menezes de
Oliveira de 23 anos entrou em uma escola falando que
ia dar uma palestra, adentrando a escola atirou contra
alunos em sala de aula lotadas, matando 11 criancas,
10 meninas e 1 menino, e ferindo 13 alunos, as
criancas tem idade de 12 a 14 anos. Em seguida
policiais atiram nele, e ele mesmo tira sua propria
vida. Gravou enquanto planejava o ataque, ele disse
que ia matar para expiar as humilhagdes que sofrera
no colégio. Evidentemente, por piores que tenham
sido as agressdes impingidas a ele, elas ndo justificam
nem explicam todo o barbaro episddio, produto de
uma mente perversa e doentia. O caso reforga, porém,
a ideia de que o Bullying ndo pode continuar a ser
negligenciado pelas escolas brasileiras nem pelos
pais. Em um lugar que deve funcionar como extenséo
da propria casa, alguns estudantes se tornam alvo
preferencial de xingamentos, ameagas e agressoes
fisicas. N&o é uma violéncia qualquer.
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O Bullying é executado pelos pares, ou seja, pelo
grupo ao qual a crianca ou o adolescente precisa
pertencer e no qual deve se sentir igual como parte do
processo saudavel de amadurecimento psicolégico e
de preparo para a vida adulta. Sentir-se preterido
nesse momento crucial da vida é um castigo cujas
marcas podem ser mitigadas, mas nunca seréo
esquecidas. Por essa razdo - e, principalmente, por ser
um problema que pode ser prevenido, atenuado e até
evitado pelas escolas - 0 merece uma atencdo especial
de diretores, professores, familiares e de toda a
comunidade escolar.

Relato n°® 9 — retirado do livro: Mentes Perigosas nas
Escolas: Bullying, Cap.7, p. 128, Ana Beatriz Silva.

Neste fato usou-se um nome ficticio a vitima, que serd
chamado de Carlos, este tem 17 anos de idade e sofreu
Bullying desde seus 13 anos, Gordinho e um pouco
atrapalhado, jogar futebol ndo era sua praia, 0 que
transformava as aulas de educagdo fisica numa
aflicdo. Durante todo esse periodo escolar sofria
muito com os varios apelidos colocados, e 0s
pertences roubados e quebrados, e era ridicularizado
pelos colegas. Cansado das agressbes fisicas e
verbais, e com o rendimento escolar ruim, seus pais
trocaram de escola. Carlos com esperanca em fazer
amigos, resolveu fazer uma pagina de
relacionamento, onde procurou se relacionar com
amigos virtuais para ninguém fazer julgamentos e
criticas contra sua pessoa. Infelizmente sua alegria
durou pouco, seus “colegas” invadiram seu e-mail,
criaram um perfil falso utilizando a sua foto, criaram
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uma comunidade no Orkut e fizeram vérias
mensagens ameacadoras, difamadoras e ofensivas,
como; “gordo”, “imundo”, “bichona” “ameba”,
“elefante” e supostamente ofendendo outras pessoas
também. Fotos, videos e mensagens se espalharam,
Carlos ndo aguentou a pressdo psicologica e
abandonou a escola e passou a ter crises de panico.

Relato n° 10 — retirado do livro: Mentes perigosas nas
escolas: Bullying, Cap.2, p.43, Ana Beatriz Barbosa Silva.

Alberto uma crianca de 10 anos de idade que desde
cedo seus pais perceberam que seu comportamento
era diferente das outras criangas, seu génio forte,
extremamente desafiador e agressivo, bastava ser
aborrecido que fazia travessuras perigosas. Certo dia
recebeu um castigo de sua mae, irritado chamou o
irmdo e foi descontar sua raiva na cachorrinha de
estimacdo da familia, sem escripulos ligou a
torradeira e colocou a pata da cachorrinha ali dentro.
O animalzinho gemendo de dor, seu irmé&o assustado
e com medo comecou a chorar, Alberto ria e
zombava: “Deixa de ser babaca, seu imbecil”, “Ta
parecendo uma menininha mimadal!”. Seus pais
assustados com a cena gritaram com Alberto e o
colocou de castigo no quarto. N&o satisfeito,
desmontou um apontador de lapis e fez da ldamina uma
navalha improvisada e retalhou o colch&o do irméo.
Inteligente, ndo tinha problemas de repeténcia, mas
era extremamente indisciplinado, briguento, inquieto
na escola contava com os amigos que o admiravam
pelas suas atitudes cruéis. Com 16 anos colocava
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terror nas ruas, abandonou a escola e tornou-se um
delinquente sem controle.

Relato n° 11 — retirado do livro: Mentes perigosas nas
escolas: Bullying. Cap. 2, p. 41, Ana Beatriz Barbosa Silva.

Sérgio um adolescente de 17 anos de idade, estudava
em um colégio particular, entretanto seus pais eram
pobres e com muita luta conseguiram provar que seu
filho era um excelente aluno, e que merecia uma
chance, assim conseguiu-se uma bolsa em um colégio
bem reputado. Estudar ali era um sonho, pois queria
ser engenheiro e com uma escola conceituada era
mais facil. Infelizmente o sonho virou pesadelo, os
colegas ndo queriam a companhia de Sérgio porque
era pobre, deixando-o isolado. Falavam mal, faziam
gestos obscenos, mandava procurar sua turma,
mandavam banana, e outros. Na sala de aula faziam
desenhos de mendigo, e escreviam o nome dele
embaixo e passava de mdo em mdo por todos 0s
alunos. Com tantas agressdes, Sérgio furioso passou
a ser violento, comecou agredir 0s alunos mais novos.
Quanto mais sofria represalias, mais descontava nas
criancas. Ele sabia que ndo era certo, mas foi a forma
de vingar, de impor, mostrar que n&o era um babaca.
Com suas atitudes desastrosas foi expulso da escola e
seus sonhos foram aniquilados.

Relato n° 12 — retirado do livro: Mentes perigosas nas
escolas: Bullying, Cap. 2, p.37, Ana Beatriz Barbosa Silva.

Fernanda desde cedo teve problemas com relacdo ao
seu peso, na escola os colegas a discriminava por ser
gordinha, recebia apelidos pejorativos do tipo
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“baleia”, “bola”, “elefante”. @Com  muitas
humilhacdes e constrangimento decidiu aos 14 anos
de idade a emagrecer a qualquer custo. Procurou na
internet sites de relacionamento que ensinam
procedimentos  desastrosos  para  emagrecer
rapidamente. Com a ideia de se tornar um modelo de
beleza, comecou a fazer dietas rigorosas, com jejuns
prolongados, quanto mais emagrecia, mais pensava
em emagrecer de forma obsessiva. Aos 16 anos,
tornou ancila da magreza, ela sofria anorexia nervosa,
seu estado fisico e mental exigiu um tratamento
clinico, com acompanhamento  psiquiatrico,
psicoldgico e nutricional.

Relato n° 13 — retirado do filme: Bullying provocagfes sem
limites, Josetxo San Mateo.

Jordi, um adolescente que junto com sua mae se
mudam para Barcelona, j& que passaram por
momentos ruins na cidade anterior. No primeiro dia
de aula na escola nova se destaca na aula da
matematica, o que faz chamar a atencdo de um grupo
de garotos zombadores. Entre esses garotos esta
Nacho, garoto que articula as acBes de Bullying,
extremamente agressivo, desafiador, faz atos
degradantes, muito ruins e tristes com Jordi. O
agressor mora com 0 pai, pois a mae abandonou a
familia devido as violéncias que sofria, Nacho
também sofria com as agressdes, vez em quando
aparecia com hematomas no corpo. Jordi ndo contava
a ninguém a sua situacdo, nem a sua mée, talvez seja
pelo fato dela estar se tratando com um psiquiatra.
Assim, o sofrimento de Jordi aumentava por néao
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contar com ninguém, porém isso comega a mudar
quando ele conhece uma garota que também sofria
Bullying. Os dois se conhecem pessoalmente e
comecam a se gostar. Certo dia a garota vai parar no
hospital, sofrendo uma parada respiratoria por ter
apanhado de um grupo de garotas na escola. Nessa
mesma hora, Jordi que tinha ido ver essa garota no
hospital sai correndo e fica longe de casa por alguns
dias. Angustiado e deprimido Jordi abalado
psicologicamente ndo aguentou a pressdo e cometeu
um suicidio, pulando do telhado de seu apartamento.

Relato n° 14 — retirado do filme: Evil: Raizes do Mal,
MikaelHafstrom.

Erik Pontié um adolescente problematico que mora
com a mae e o padrasto, que o agride constantemente,
sua mae, nesses momentos, prefere calar-se.Isso o
torna um rapaz revoltado e violento. Depois de mais
uma briga na escola puablica, os diretores decidem
expulsa-lo. Diante dessa situag¢do a Unica opg¢do que
Ihe resta é estudar em uma escola particular, portanto,
ele entra num colégio particular tradicionalissimo, o
Stjarnberg, onde ird descobrir que os alunos mais
velhos impdem uma série de regras para humilhar os
novatos. Humilhacdes degradantes, onde uns alunos
tem superioridade de outros, podendo bater, xingar,
obrigar fazer servigos gerais como castigo, com a
aparente aceitacdo de professores e diretores. Como
ele se recusa a segui-las, sera o alvo principal da
turma. Mas também tera que ter jogo de cintura, ja
gue quem nao obedece as regras pode ser expulso.Ao
seu lado, ele teré o colega de quarto Pierre, um sujeito
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timido, sensivel e gordinho,outra vitima preferencial
dos veteranos. Pierre sofre muitas agressoes fisicas, e
ndo consegue mais 0s abuso, e acaba abandonando a
escola. Com muito esforco e sofrimento Erik
consegue formar, chegando em casa e cansado de ser
agredido pelo padrasto, resolve dar um basta naquela
situacdo, e manda o padrasto ir embora.

Relato n° 15 — retirado do site Disponivel
em: http://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/veja-aqui-
outros-relatos-de-pessoas-que-sofreram-bullying-na-escola-
3122758#ixzz3qWRUZLaP

Marta Serrate relata: Nunca mais me esqueci do
constrangimento e sofrimento que passei na frente
dos meus colegas quando duas professoras de
matematica me insultaram e uma delas me sacudiu
pelo brago s6 porque eu ndo sabia resolver o problema
no quadro negro. Esta Gltima fez isso na frente de toda
a classe e me sacudiu muitas vezes pelo braco me
fazendo chorar. Eu tinha 6 anos. Mais tarde, a
segunda professora de matematica fez a mesma coisa
com palavras, me humilhando ao mé&ximo. Resultado:
nunca mais quis estudar matematica e parei de estudar
no primeiro grau.

Analise e discussao de dados

Iniciamos a analise com a construcdo do quadro que teve
como objetivo separar os dados encontrados nos relatos que se
referiam as caracteristicas do agressor, as formas de agressao e as
sancOes aplicadas ao agressor. De posse de 15 relatos procuramos
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identificar o que havia de comum e de especifico em cada relato.
Passamos agora a descrever os achados da pesquisa.

No que se refere as caracteristicas do agressor encontramos
a idade. Os relatos apresentam agressores de diferentes faixas
etarias, encontramos desde criangas com 6 anos até adultos
(professores).

As caracteristicas de comportamento encontradas foram:
agressivo, violento, desafiador, depressivo; génio forte;
indisciplinado, inquieto, briguento, inteligente. Teixeira (2011,
p.31), escreve que:

Os autores de bullying, também chamados de bullies
e agressores, apresentam caracteristicas peculiares de
comportamentos, como uma agressividade e
impulsividade mais exacerbada que a maioria dos
outros estudantes e um desejo por dominar, humilhar
é subjugar os demais.

Quanto as caracteristicas psicoldgicas encontramos nos
relatos apontamos o transtorno desafiador opositivo. Esta
caracteristica também ¢é aponta por Teixeira (2011, p.33), de
acordo com o autor:

a somatoria das caracteristicas do bully facilmente
identifica um perfil opositivo e desafiador
caracteristico de dois transtornos comportamentais da
infancia e da adolescéncia e que podem estar
presentes: o transtorno desafiador opositivo e o
transtorno de conduta.

No que se refere as caracteristicas fisicas do agressor nao
encontramos dados que nos oportunizasse descrevé-los.
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Ao buscarmos as formas de agressdes praticadas pelo
agressor nos relatos encontramos tanto agressdes fisicas,
psicoldgicas e verbais. Foram encontradas as seguintes formas de
agressoes:

a) Verbais: apelidos; xingamentos, piadas, ofensas,
insultos, gozacOes

b) Fisica e Material: derrubar e dificultar as
brincadeiras dos colegas; ataque fisico; bater; chutar, dar
soco, empurrar, agressdes diversas; roubar dinheiro e
pertences, quebrar objetos.

C) Psicoldgica e Moral: excluir, isolar, difamar;
filmagem da agressdo; intimidacdo; constrangimento;
humilhacgBes; passar desenhos entre colegas de carater
ofensivo.

d) Virtual: mensagens, fotos e videos.

Constatamos que as formas de agressfes encontradas sdo as
mesmas apresentadas pelos autores pesquisados: Chalita (2008);
Silva (2010); Teixeira (2011); Pereira (2009).

Para conhecer as sansdes utilizadas para minimizar os
efeitos das acGes de Bullying, procuramos nos relatos indicios ou
fatos que indicassem alguma punicdo aos agressores.
Encontramos expulsdo quando os relatos se tratavam de casos
ocorridos em escolas. E em caso ocorridos entre familiares a
sancao aplicada foi o castigo.

No que se refere ao local em que o Bullying acontece é
interessante apontamos que a maioria dos casos encontrados
ocorreram em escolas ou em suas imediagfes, onde houve
conhecimento de professores ou de algum profissional da
educacéo.
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N&o podemos deixar de registrar que a maioria dos relatos
ndo apresentava sansdes. Dos 15 relatos selecionados apenas em
4 relatos ha sangdes aplicadas ao agressor.

Consideracoesfinais

Pesquisar sobre o Bullying na perspectiva do agressor foi
um grande desafio. Esbarramos na falta de literatura que aborda
o tema, como também na falta de dados referentes ao agressor
escritas em relatos que tratam do bully.

Da literatura pesquisada encontramos que a partir do ano de
2000, o Bullying vem sendo mais discutido entre educadores e
pesquisadores no Brasil, porém trata-se de uma tematica que por
oportunizar diferentes vieses de investigacdo ainda se encontra
carente de pesquisas e publicacdes a respeito.

Os resultados encontrados a partir dos relatos em conjunto
com a literatura pesquisa nos permitiu responder a nossa
problematizacdo. No que se refere as razGes que levam uma
crianca ou jovem a ser agressor de Bullying, a literatura
pesquisada nos permitiu afirmar que é um conjunto de fatores:
psicoldgicos, familiar, socioecondmico e fatores circunstanciais
(PEREIRA, 2009).

Nédo foi possivel identificar nos relatos pesquisados 0s
fatores que levam o bully a praticar agressdes. Acreditamos que
por se tratar de relatos publicados ndo sdo apresentados com o
objetivo de resguardar os envolvidos, uma vez que sendo
agressores se for constatado que houve negligéncia ou
responsavel, faz-se necessario punicdo uma vez que fere o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

92



Sobre o que leva o agressor a praticar o Bullying, pode ser
tanto a intolerancia pelo diferente, quanto a falta de punicéo. Isto
pode ser comprovado pelos relatos onde as vitimas eram em sua
maioria acima do peso, considerados gordinhos, aparecem
também o motivo de ndo pertencerem a mesma classe social eram
considerados pobres, e também por apresentarem deficiéncia e
dificuldade de aprendizagem. Até o fato de ser educado e
inteligente foi motivo de gerar o Bullying.

Sendo assim, o Bullying pode ser provocado por qualquer
motivo, ou até mesmo por ndo ter motivo nenhum, basta apenas
0 agressor ndo se identificar com a vitima. Neste sentido Silva
(2010, p.38) escreve que as vitimas,

(...) apresentam alguma marca que as destaca da
maioria dos alunos: sdo gordinhas ou magras demais,
altas ou baixas demais; usam Oculos; sdo “caxias”,
deficientes fisicos; apresentam sardas ou manchas na
pele, orelhas ou nariz um pouco mais destacados;
usam roupas fora da moda; sdo de racga, credo,
condicdo socioeconémico ou orientagcdo sexual
diferentes... Enfim, qualquer coisa que fuja ao padréo
imposto por um determinado grupo pode deflagrar o
processo de escolha da vitima do bullying. Os
motivos (sempre injustificaveis) sdo os mais banais
possiveis.

Quando pesquisamos sobre as sans@es, varias indagacdes
surgiram a partir da constatacdo de que quase ndo encontramos
nos relatos e no referencial tedrico pesquisado sobre as sansfes
aqueles que praticam o bullying. Nos 15 relatos apenas 3
apresentaram algum tipo de sancdo: castigo dado pelos pais;
suspensao do comparecimento a escola e expulsdo da escola. Um
relato deixa claro que ndo houve punigdes e os demais nao
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mencionam nada a respeito. A auséncia de dados sobre as
punicdes nos permite dizer que infelizmente a impunidade esta
presente nos casos de Bullying.

Esta pesquisa nos mostra também que o Bullying é um tema
que precisa receber mais aten¢do, pois a passividade que é tratada
a pratica do Bullying por profissionais da educacdo, a maneira que
é enfrentada os episddios; as atitudes que os professores adotam;
a maneira de agir e reagir diante dos alunos, é de extrema
importancia.

Portanto é importante que o educador dialogue, converse,
ajude, seja companheiro dos alunos, para que haja um melhor
entendimento entre os colegas, diminuindo as incidéncias da
pratica do Bullying. Espera-se que a escola seja um lugar
privilegiado, onde os alunos e professores possam interagir uns
com o0s outros, onde possam viver e aprender a cidadania.
Segundo Chalita (2008, p. 213),

a escola, enfim, tem de ser um espago acolhedor em
que as relacdes de amizade sejam construidas como
um exercicio para a vida. A ética, o respeito, 0
cuidado com o outro plantados na escola e na familia
terdo o poder de fazer florescer a cidadania em um
outro jardim.

A superacdo do Bullying perpassa pela efetivacdo de
politicas publicas para a formagdo continuada dos professores,
por investimentos em pesquisas e trabalhos de extensdo em
parceria entre universidades e as escolas de educacéo bésica, para
juntos fazerem um trabalho psicoeducativo para tentar combater
a discriminagdo e buscar, por meio da prevencdo do Bullying,
uma alternativa para melhorar as relagdes sociais entre 0s jovens.
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Quando se trata do agressor, os resultados da pesquisa nos
leva a acreditar que fazer um trabalho preventivo € necessario:
conhecer o que leva a pratica, conhecer os sujeitos envolvidos e
buscar sanc¢des, ou melhor, medidas sdcio educativas que possam
contribuir na prevengdo. Acreditamos que somente com palestras
e projetos desenvolvidos esporadicamente nas escolas ndo serdo
suficientes na diminuicédo das praticas.
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UMA REFLEXAO SOBRE A FAMiLIA E ESCOLA DO
TERCEIRO MILENIO

Léda Franco Martins Andrade
Rosa Betania Rodrigues de Castro

Introducao

Durante anos trabalhando com a educacao basica, vivenciei
a angustia dos profissionais da educacdo com relacdo a auséncia
da familia na escola, mas nos altimos tempos tudo tem se tornado
mais dificil. Com o objetivo buscar informagdes que possam
contribuir e colaborar com a escola e a familia propdem-se essa
reviséo de literatura.

As transformacdes e as inovacfes do terceiro milénio teve
um reflexo direto na familia. A necessidade de buscar uma melhor
renda para garantir a sobrevivéncia. Levou a mulher ao mundo do
trabalho e cada dia mais ela vem conquistando esse espacgo, antes
0 que era uma tarefa da mulher, hoje é tarefa de todos. Em funcéo
dessa situacdo observa-se que a familia tem afastado cada vez
mais da escola.

Nunca na historia da humanidade a familia esteve té&o
desgastada. As pessoas por varias razdes nao querem mais
constituir uma familia, ndo querem ter compromisso de cuidar,
acompanhar e responsabilizar pelo filho.

97



Mesmo considerando os diferentes paradigmas familiares
que estdo presentes na sociedade contemporanea, a familia tem
um carater socializador, pois a se vive em grupo, promovendo o
crescimento individual. .

Seja qual for o tipo de familia, ela € responséavel pelo
crescimento do individuo, o individuo é fruto do que ele vivencia
na familia, e por isso acredita-se que é uma necessidade social.

A familia é fundamental na formacéo do individuo, porém
isso ndo tem acontido, e tem dificultado a tarefa fundamental da
formacédo do individuo.

Para que se possa melhor compreender, e bem como
descrever sobre a familia, no que se refere a funcdo perante a
escola, considera-se que ela situa-se entre a tradicdo e a
modernidade, porém um pouco perdida do seu papel. Os
individuos que saem da familia constituem e influenciam na
escola. Olhando a escola de forma geral e ndo casos isolados,
observa-se que as mudancas do terceiro milénio tem promovido
uma sobrecarga, tornando necessario tornar uma instituicdo de
tempo integral para o aluno e professor.

Célula de sociedade - familia

A célula da sociedade ¢é a familia, ndo existe sociedade sem
familia, assim sendo € a partir dela que se constitui uma sociedade
ou casta.

Ao longo da histéria da humanidade descrevem varios tipos
de familia, por tanto cada uma deve viver de acordo com a suas
crencas, valores, costumes, e proporcionar uma melhor formacéo
para 0s seus membros de acordo com a sua época. Apesar dos
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diferentes arranjos familiares que se sucederam e conviveram
simultaneamente ao longo da historia, a familia ainda se constitui
com a mesma finalidade (SOUZA e NODA, 2009).

O ser humano se encontra em um processo de constante
socializagdo com o0 meio no qual vive, a partir das interacbes com
os individuos a sua volta estabelece relacdes afetivas e sociais que
irdo nortear sua trajetoria no processo histérico (SANTOS E
TONIOSSO, 2014).

A intervencdo dos pais na educacdo dos filhos é
indiscutivelmente essencial. Dar apoio e cuidados adequados ao
filho é uma responsabilidade bastante exigente. Muitas vezes, 0s
pais estdo preocupados/envolvidos com o0s outros problemas
(profissionais, pessoais, econdmicos, financeiros) que se
esquecem de dar atencdo aos seus filhos, o que leva muitas vezes
a um afastamento entre pais e filhos, e é precisamente isso que
ndo se quer. (PICANCO, 2012).

Escola

A escola, enquanto instituicdo construida socialmente para
realizar a formagdo humana nas diferentes temporalidades de
vida, se tornou, no movimento histérico, dever do Estado e direito
do cidaddo. Sendo, portanto, inquestionavel o reconhecimento da
sua necessidade (RAMOS et al, 2017)

Capaz de oportunizar melhores condicdes de igualdade
social em virtude de uma formacéo de

carater cientifico e de uma aprendizagem real para aquele
que a recebe. Acredita que a formacdo intelectual é condigdo
primeira do processo formativo, do desenvolvimento pessoal e da
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sociedade, por conseguinte, 0 conhecimento € uma atividade pela
qual o homem se diferencia dos outros animais e, na medida em
que o adquire, melhora suas préoprias condi¢cdes de existéncia em
diversos aspectos, especialmente o moral, o intelectual e o
material (OLIVEIRA ET AL, 2013)

Acdo educativa tem por finalidade a humanizacdo do
homem através da identificacdo dos elementos culturais
acumulados historicamente. A escola cabe selecionar e identificar
dentre esses elementos, 0s necessarios e indispensaveis a serem
transmitidos e, consequentemente, assimilados. A descoberta das
formas adequadas a esse trabalho, a organizacdo dos meios,
conteudos, espaco, tempo e procedimentos sdo de
responsabilidade do curriculo escolar que deve estar contido no
projeto pedagogico elaborado com base na realidade.

Familia/Escola

A familia independente da sua forma que € constituida tem
0 papel de ensinar a crianga a ter compromisso com as atividades
da casa e com seus estudos para ser um bom profissional.
Carvalho (2008) os pais sdo para os filhos os primeiros modelos
de como os adultos se comportam, de como ser homem ou ser
mulher, a crianga incorporara a cultura que a familia reproduzir
em seu interior.

Um ambiente familiar estavel e afetivo parece contribuir de
forma positiva para 0 bom desempenho escolar da crianga. Um
lar deficiente, mal estruturado social e economicamente, tende a
favorecer o mau desempenho escolar das criangas. Sabe-se que,
quando algo ndo vai bem ao ambiente familiar, o escolar sera
também de certa forma afetado (SOUZA E NODA, 2009).
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Percebe-se desta forma que a familia possui papel decisivo
na educacéo formal e informal, pois, além de refletir os problemas
da sociedade, absorve valores éticos e humanitérios e aprofunda
os lacos de solidariedade. Portanto, é indispensavel a participacao
da familia na vida escolar dos filhos, pois criancas que percebem
que seus pais e/ou responsaveis estdo acompanhando de perto
tudo o que esté acontecendo, que estdo verificando o rendimento
escolar — perguntando como foram as aulas, questionando as
tarefas etc. — tendem a se sentir mais segura e, em consequéncia
dessas atitudes por parte da familia, apresentam melhor
desempenho nas atividades escolares.

Para Sobrinho e Alves (2013) essas “novas” expectativas,
desde entdo, mobilizam as pessoas, provocam “reagrupamentos”,
aproximacdes, afastamentos, enfim, desenham outras relacfes
que, por um lado, ndo se baseiam unicamente a formacdo ou a
ocupacdo profissional, as questdes de género, ou ainda, as
condicdes econdmicas das pessoas envolvidas e, por outro lado,
colocam em movimento a balanca de poder da relacdo familia e
escola. E que no fluxo das tensdes, outros referentes de poder
passam a explicar os sentimentos de pertencimento e de
empoderamento,

Os professores ndao veem algumas questbes relativas a
natureza dos vinculos que a “escola” estabelece ou pretende
estabelecer com o0s pais, assim como as percepcGes e crencas
acerca daqueles que “podem” aprender, precisam ser mais bem
refletidas por nos, “da escola”. (SOBRINHO E ALVES, 2013).

De acordo com o artigo 205 da Constituicio Federal, [...] a
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)
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A participagdo da familia dentro do espago familiar é
considerada algo que melhora, e muito, o rendimento escolar dos
alunos. Deste modo a escola deve trabalhar oportunizando a
interacdo da comunidade no ambiente escolar e a importante
participacdo da familia. Quanto melhor for a parceria entre
familia e escola, mais positivos serdo os resultados na formacéo
do aluno, pois a escola sozinha ndo da conta de promover a
educacdo dos alunos, & preciso principalmente o apoio e a
colaboracdo da familia. Entdo cabe a escola e a familia a tarefa de
transformar o aluno em cidadédo participativo conhecendo seus
direitos e deveres. A familia e escola, juntas, devem procurar
observar seus pontos criticos, a fim de juntas manterem uma
relacdo direcionadas a resolver as dificuldades provenientes da
educacdo escolar de seus filhos/alunos ANGELOTTO et al. 2015

Considerac0es finais

Os gestores da escola juntamente com os professores e
demais profissionais devem tomar consciéncia do seu papel e
seguir as diretrizes que competem. Enquanto, esses profissionais
ficar tentando amenizar as mudancas que ocorreram na familia e
justificar com isso o insucesso da escola ficara dificil de atingir
0s objetivos da escola, que é a aprendizagem e a transmissao de
cultura e valores.

Existem familias que n&o recolhessem a importancia da
escola e do estudo. Muitas vezes os individuos que compdem as
familias ndo recolhesse o valor da escola, pois ndo existem
pessoas de referencia entre eles que atingiram o sucesso pelo
estudo, portando abstrato falar de educacgéo e sucesso para esse
grupo. Piaget que era bioldgico explicava muito bem como
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acontece o desenvolvimento cognitivo, sendo atos de adaptacao
ao meio fisico e organizacbes do meio ambiente, sempre
procurando manter um equilibrio. Assim, tornando necessério a
escola como referencia para consolidacdo do seu papel e
contribuir com os diferentes tipos de familia. .
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UM OLHAR SOBRE A INFORMATICA NA EDUCACAO
EM DUAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE ITUIUTABA-MG

Patricia Fernandes Costa dos Santos
MSc. Lilia Maria Mendes Bernardi
Claudia Macedo Coutinho Freitas

Introducgéo

Cada vez mais as pessoas utilizam a informatica em seu dia
a dia. Seu uso ocorre no trabalho, nos momentos de lazer e
também na escola. E neste espaco que pretendemos mostrar a
importancia desses instrumentos tecnolégicos a favor da
aquisicdo de conhecimento, ou seja, sua relevancia no processo
de ensino e aprendizagem.

Na educacdo, o processo também implica a presenca das
novas tecnologias como ferramentas de aprendizagem que
surgem como uma forma de romper fronteiras, como uma
modernidade frente a forma pedagdgica educacional tradicional,
renovando e inovando o trabalho com contetidos, proporcionando
aos alunos, eficiéncia na construcdo do conhecimento,
transformando o trabalho do professor também em um espaco de
interacdo através dos jogos pedagogicos via internet, videos,
filmes e textos.

O uso dos procedimentos tecnoldgicos na educagdo como
recurso de ensino € de grande contribuicdo, pois sabemos que o
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contato com a inovagdo que a tecnologia proporciona, ndo é
somente de acesso aos meios, mas fundamentalmente, a
informacdo de como utilizar esses meios para potencializar
conhecimentos.

Tornou-se fungéo da escola colocar os alunos em contato
com as tecnologias existentes, as quais podem ser utilizadas
corretamente, ser vidveis para o uso em sala de aula e fora do
contexto escolar, também como ferramenta de apoio ao ensino,
para que as criancas e adolescentes possam ter oportunidades de
saber explora-las, para fins educacionais, de entretenimento, para
busca de informacdes e também socializacdo e manuseé-las sem
receio. Com isso, a escola estaria contribuindo com a incluséo
social, e também digital, consideradas importantes na formacéo
para a cidadania.

Ao ingressar no Curso de Pedagogia na Universidade do
Estado de Minas Gerais — Unidade ltuiutaba, ainda no primeiro
ano, através da disciplina Comunicacao e Tecnologia e da minha
orientadora percebemos a importancia da disciplina, para a
formacdo como futura Pedagoga e também para aplicar na prética
pedagdgica enquanto docente, saindo dos métodos tradicionais de
ensino.

O interesse em pesquisar sobre a informatica na educacéo,
fez com que procurdssemos conhecer mais sobre esse objeto de
estudo, pois é de grande relevancia trazer para a educacdo as
tecnologias  digitais como recurso (especificamente 0
computador) para maior facilidade e ampliagdo de conhecimentos
para auxiliar na aprendizagem na vida das criangas, assim
tornando-as aptas para uma melhor socializagéo e adequacdo em
um mundo totalmente voltado para novas tecnologias digitais.
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Sendo assim, este trabalho traz como problematica verificar
como acontece a préatica educativa dos professores e qual a
concepcao sobre a importancia da utilizagcdo dos computadores na
construcdo do processo de ensino e aprendizagem dos
educandos? Quais sdo as atividades desenvolvidas pelos
professores para auxiliar na aprendizagem dos seus alunos?

Para responder a estes questionamentos tragamos como
objetivo principal, conhecer as metodologias utilizadas pelos
professores, através do computador no laboratério de informatica
em duas escolas municipais de ltuiutaba-MG. E ainda como
objetivos especificos analisar se 0 uso do computador contribui
no processo de ensino-aprendizagem dos alunos que o utilizam
como recurso metodoldgico.

Como abordagem metodoldgica optamos pela pesquisa
qualitativa/exploratoria, que foi realizada em duas escolas que
atende os anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica
municipal de ltuiutaba-MG. E como instrumentos de pesquisa
utilizamos a observacdo e um questionario com o professor
responsavel na area de informética de cada escola.

Para tanto, embasamos teoricamente nos autores como Cox
(2008), Moran (2013, 2008), Kenski (2003), Gontijo (2011),
entre outros.
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A histéria da informéatica

Atualmente a informatica esta presente em nossas vidas e
utilizada diariamente em nossos afazeres, sejam eles pessoais ou
profissionais tudo gira em torna da informética e das tecnologias.

No entanto, existe toda uma historia para a informatica estar
tdo desenvolvida e acessivel.

Do mesmo modo como a educacgéo no Brasil, a informatica
na educacdo brasileira também recebeu influéncia da educacéao
de outras culturas. Na década de 80, chegou ao nosso pais o
movimento que denominou de Filosofia e Linguagem LOGO?,

Segundo Brito e Purificacdo (s/d, p.52):

O primeiro movimento que teve grande repercusséo
no meio académico, promovendo a producdo de
diversas pesquisas e o desenvolvimento de projetos
em muitas escolas, foi o programa LOGO. Com ele,
as questdes pedagdgicas de uso dos computadores
encontraram eco em projetos que se estendiam
durante o ano letivo e eram respaldados por uma
proposta pedagdgica construcionista.

Sendo assim, através da LOGO, surgia a proposta
pedagdgica de como seria aplicado o uso de computador para o
processo de ensino.

2 0 LOGO ¢ uma linguagem de programagcdo simples para a producdo de
figuras e textos, através de uma tartaruga grafica que responde aos comandos
do usuério que proporcionam a criagdo das mais variadas figuras geométricas.
O sistema traz uma inovacao muito peculiar a faixa etaria a qual é destinado:
a Interagdo é um ingrediente extremamente salutar entre criangas e jovens
quando 0 assunto é o processo de ensino e aprendizagem.
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Visto que a informética € uma das areas que mais
importancia ganhou na sociedade moderna, no nosso dia a dia, €
relevante ser tracado o seu percurso historico. As Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TICs) sdo a base de qualquer
empresa/negdcio ou até mesmo do saber base social de cada um.

O Windows 95, foi visto quase como que 0 primeiro
sistema operativo que era intuitivo e de fécil utilizacdo, pelo
grande publico. Até entdo, o computador nao era algo que fosse
propriamente para 0 orcamento e/ou entendimento das massas.
Este tipo de sistema operativo veio a preencher a lacuna entre o
consumidor em geral e o mundo das novas tecnologias,
contribuindo para que o PC (Personal Computer) se tornasse
apenas mais um eletrodoméstico, cada vez mais pequeno e
avancado.

O certo é que as inovagOes tecnoldgicas ndo param de
acontecer e o computador enraizou-se de tal forma, que sdo
poucas as coisas que subsistem sem 0 seu uso. Tornou-se parte
essencial na vida das sociedades, assim o crescimento
populacional, a globalizacéo e o desenvolvimento do capitalismo
no século XX, sugerem novas necessidades no ser humano. A
informética surge neste contexto em que havia a necessidade do
homem registrar e manipular dados em grandes quantidades com
precisao e rapidez.
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Tecnologias voltadas para a educagéo

As tecnologias seguem em avancos constantes, com a
integracdo dos tipos de dispositivos digitais como o aparelho
celular, radio, televisdo digital, cAmeras fotograficas com alto
avanco e computadores como notebook, tablet entre outros
aparelhos que sdo semelhantes ao computador conhecidos e
utilizados por todos.

As Tecnologias de Informacéo e Comunicacao (TICs) estdo
transformando a vida em sociedade, mudando 0s servigos e
equipamentos usados em casas, nas industrias, empresas, lojas,
escritdrios, bancos e hospitais. Ao discutir o assunto, é preciso
lembrar a disparidade de condic@es entre as escolas do pais, pois,
enquanto algumas ja trocam por tablets os notebooks com que 0s
alunos acessam a internet, outras carecem de meios elementares,
como espaco, mas fazem um trabalho digno nas condigdes em
que atuam.

13

Nesse sentido, Moran (2008, p.90) afirma que “as
tecnologias sdo meio, apoio, mas, com 0 avanco das redes, da
comunicacdo em tempo real e dos portais de pesquisa,
transformaram-se em instrumentos fundamentais para a mudanca
na educagao”.

O mundo atual traz uma nova concepc¢do de sociedade
sendo denominada de sociedade do conhecimento ou digital, pois
atraves dos avancos tecnoldgicos varias informagdes sao
repassadas ao mesmo tempo com uma velocidade indescritivel,
esta nova sociedade vive atrelada ao mundo virtual sendo
utilizada para o trabalho e construcéo de conhecimentos.

Nos ultimos anos os avangos e transformagdes no mundo
tecnoldgico sdo entendidos como uma nova forma de linguagem
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na educacao, a sociedade da era virtual é considerada como a
sociedade da rede do conhecimento e da informacé&o, a partir deste
contexto ha a necessidade do educador agregar em sua pratica as
novas tecnologias como ferramenta de contribuicdo no processo
de ensino e aprendizagem, acompanhando a velocidade das
transformacdes e a evolucao dos modelos de aprendizagens.

Com o surgimento de novos meios tecnoldgicos estes
recursos vém contribuindo para a elaboracao de aulas dinamicas,
tecnoldgicas, significativas e também é uma nova ferramenta
metodoldgica na pratica de ensino do professor, no processo
educativo. De forma que desenvolva no laboratério aulas de
acordo que o computador seja utilizado de maneira que os alunos
se interessem e participem com espontaneidade.

As tecnologias como a internet e 0 computador sdo meios
de comunicacdo, informacao e expressao, e os educadores devem
considerar essas funcgdes, inclusive como forma de expressao
entre eles e os alunos.

O uso das tecnologias é iminente e estdo transformando as
relagbes humanas em todas as suas dimensfes: econdmicas,
sociais e no ambito educacional ndo tém sido diferente. A
apropriacdo desses meios de comunicacgao para a construcdo do
conhecimento vem mobilizando os educadores no sentido da
selecdo e utilizagdo mais adequada dessas novas tecnologias.

No sistema de ensino, a tecnologia assume uma funcéo
importante em termos de apoio pedagogico. Por isso, faz-se
necessario analisar o potencial técnico que a sociedade atual
oferece.

Segundo Brito e Purificagdo (s/d, p.44):

O uso de tecnologias na educacdo para o professor
implica conhecer as potencialidades desses recursos
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em relagdo ao ensino das diferentes disciplinas do
curriculo, bem como promover a aprendizagem de
competéncias, procedimentos e atitudes por parte dos
alunos para utilizarem as maquinas e o que elas tém a
oferecer de recursos.

Sendo assim, a contribuicdo das tecnologias no processo de
ensino aprendizagem, refletem na forma e na criagdo de grupos
de estudos e pesquisa multidisciplinares, evidenciando a interface
entre as tecnologias voltadas para a educacao e seus Usuarios.

A utilizacdo de tecnologia digital traz contribuicbes
significativas para a educagéo e transforma as possibilidades de
comunicacdo entre professores e alunos. O educador que for
ensinar tecnologia digital deve ter uma formac&o especial. Além
de saber como atuar nessa area, ele também precisa aprender
como inovar nas aulas. E fundamental que o mesmo busque
explicacbes, fundamentos teoricos para entender melhor seu
préprio processo de aprendizagem e o de seus alunos.

Segundo Cox (2008, p.109):

A capacidade de intervencdo dos agentes
educacionais, em especial dos professores é
indispensavel para a execucgdo e éxito do processo.
No entanto, para intervir, 0 homem precisa dispor de
conhecimentos e habilidades. Precisa conhecer, por
exemplo, os objetos sobre 0s quais exercera suas
acOes, como proceder para alcancar os objetivos que
apresenta e quais as competéncias possivelmente
indispensaveis a execugdo dos procedimentos
necessarios ao alcance das metas estabelecidas.

Assim, a formacdo do professor deve ocorrer de forma
permanente e para a vida toda, pois sempre surgirdo novos
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recursos, novas tecnologias e novas estratégias de ensino e
aprendizagem.

E possivel perceber que os alunos tém acesso a internet fora
da escola. Assim, a utilizacdo do computador é mais dindmico
devido o prévio conhecimento do uso dessa ferramenta.
Entretanto, alguns discentes podem fazer mau uso, desviando do
que € proposto o que requer constante monitoramento para evitar
acessos em paginas que ndo sdo permitidas ou que fogem do
objetivo escolar.

Portanto, para que a aula seja proveitosa se faz necessario a
formacdo continuada do professor para que esteja apto a ser
orientador de seus alunos informando-os sobre como utilizar
essas ferramentas tecnoldgicas de forma significativa.

O papel do professor é fundamental nos projetos de
inovacOes, porque a qualidade de um ambiente tecnoldgico de
ensino depende muito mais de como ele é explorado
didaticamente, do que as suas caracteristicas técnicas.

De acordo com Cox (2008, p.75):

O professor é peca-chave na estrutura de
transformacdo da escola desencadeada pelos
questionamentos levantados no estudo de insercéo
das maquinas de processar no ambiente escolar, pois
¢ fomentador natural da mudanca na prética
educacional, principalmente, em virtude do seu papel
mediador entre alunos e administradores.

Para atuar na nova sociedade se faz necessario o
profissional da educacdo se informatizar buscar formacéo
continuada, a fim de apreender novas habilidades para atuar,
tornando se um profissional  diferenciado, criativo,
compromissado, flexivel que fuja dos métodos tradicionais,
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compreendendo as diferencgas sociais e culturais. (GONTHO,
2011).

Portanto, a utilizacdo de tais recursos tecnolégicos a favor
da educacdo torna-se o desafio do professor, que precisa se
apropriar dos avangos e agrega-los em seu cotidiano de sala de
aula.

A informatica na educacdo e a questdo do ensino e
aprendizagem

A informatica vem adquirindo cada vez mais relevancia no
cenario educacional. Sua utilizacdo como instrumento de
aprendizagem e sua acdo no meio social vem aumentando de
forma rapida entre nos. Nesse sentido, a educacdo vem passando
por mudangas estruturais e funcionais frente a essa nova
tecnologia.

O principal objetivo, defendido hoje, ao adaptar a
informatica ao curriculo escolar, esta na utilizagdo do computador
como instrumento de apoio as matérias e aos contelidos
lecionados, além da funcdo de preparar os alunos para uma
sociedade informatizada.

Para que todos possam ter informacdes e utilizar-se de
modo confortdvel as novas tecnologias, € preciso um grande
esforgo politico. Como as tecnologias estdo permanentemente em
mudanca, a aprendizagem continua é consequéncia natural do
momento social e tecnoldgico que vivemos.

Certamente, o papel do professor esta mudando, seu maior
desafio é reaprender a aprender. Compreender que nao é mais a
Unica fonte de informacdo, o transmissor do conhecimento,
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aquele que ensina, mas aquele que faz aprender, tornando-se um
mediador entre o conhecimento e a realidade, um especialista no
processo de aprendizagem, em prol de uma educagdo que priorize
ndo apenas o dominio dos contetdos, mas o desenvolvimento de
habilidades, competéncias, inteligéncias, atitudes e valores.

Segundo Brito e Purificacdo (s/d, p.32):

Para que as tecnologias ndo se constituam apenas em
uma novidade e ndo se prestem ao disfarce dos reais
problemas existentes, julgamos conveniente que 0s
professores compreendam e aceitem que neste inicio
de seculo as mudangas nos proporcionam 0S
instrumentos necessarios para respondermos a
exigéncia quantitativa e qualitativa de educacdo, que
ela mesma provoca. O que precisamos saber € como
reconhecer essas tecnologias e adapta-las as nossas
finalidades educacionais.

Portanto, além de toda a importancia da utilizacdo da
informatica como recurso de ensino, o educador deve aceitar as
mudancas, compreendé-las para transmitir aos educandos de
maneira com que eles se interesse cada vez mais pela
modernidade.

A utilizacdo das TICs no ambiente escolar contribui para
essa mudanga de paradigmas, sobretudo, para 0 aumento da
motivacdo em aprender, pois as ferramentas de informatica
exercem verdadeiro encanto em nossos alunos. Se a tecnologia
for utilizada de forma adequada, tem muito a nos oferecer, e a
aprendizagem se tornara mais facil e prazerosa.

A informatica educacional aliada as praticas pedagdgicas
trabalha a leitura, a escrita, o raciocinio logico, o calculo mental
ao mesmo tempo em que os alunos se familiarizam com os
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programas, aplicativos e softwares, sendo possivel a aquisicao de
conhecimentos e desenvolvimento de habilidades tecnologicas.

De acordo com Cox (2008, p.30):

A proposta de ensino da informatica, em relacdo ao
uso da informatica, tem sua operacionalizacéo,
possivelmente, mais simples. A insercdo de
disciplinas sobre processamento de dados no
curriculo pode ser efetivada com a contratacdo de
professores com formacdo em informatica,
construcdo de laboratério(s) com  recursos
computacionais, organizacgdo do horério de utilizacdo
desse(s) laboratorio(s) e alocacdo de mais disciplinas
no horério das turmas contempladas com o referido
complemento curricular.

Para tanto, o educador deve ter uma formacgéo adequada e
especifica para colaborar na constru¢cdo do conhecimento com
seus alunos, e o Laboratério de Informatica deve estar equipado,
com maguinas para todos os alunos e também é importante que
tenha internet com velocidade boa para atender a quantidade de
alunos.
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Metodologia

Foi realizada uma pesquisa qualitativa/exploratéria em
duas escolas de Ensino Fundamental da rede publica de ltuiutaba-
MG.

Utilizamos dois instrumentos para a coleta de dados. O
primeiro tratou-se da observacdo das aulas efetuadas pela
professora responsavel pela sala de informatica.

O segundo instrumento de pesquisa foi um questionério
realizado com essas mesmas professoras. Os questionarios foram
elaborados com questdes objetivas que tiveram a finalidade de
identificar o perfil do professor (idade, formacdo profissional
especializada, experiéncia com ensino em informatica, etc) que
estd atuando na sala de informatica e também com questfes
subjetivas cujo proposito era de identificar as metodologias que
os docentes utilizam na aula.

Analise de dados

Durante a realizacdo da pesquisa nas duas escolas da rede
municipal de ensino de ltuiutaba-MG, sendo uma periférica e
outra central, buscamos pesquisar e observar como se configura
o trabalho realizado pelo professor responsavel do laboratério de
informatica de cada instituicdo, levando assim a reflexdo sobre
nosso objeto de pesquisa na tentativa de compreender quais as
concepcdes e as praticas educativas sobre o uso da informatica
dos professores que atuam neste espaco.
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Optamos pelo sigilo dos pesquisados, assim, identificarmos
as escolas, pelas nomenclaturas Escola A mais central, Professora
A e Escola B, da periferia, Professora B.

A principio observou o acolhimento das professoras em
relacdo a chegada dos alunos na sala que fica instalado o
laboratorio de informatica.

Os alunos da Escola A s&o recebidos de forma carinhosa e
chegam sempre dispostos a usar a maquina. A professora da
Escola B ja conduz a recepcao de forma direta ao comeco da aula
e 0s alunos chegam também com grande vontade de ter a aula no
laboratorio.

Em relacdo a observacdo dos laboratorios de informatica
sobre a disponibilidade dos recursos didaticos tecnoldgicos
(computadores, internet) temos que o laboratério da Escola A
possui 23 computadores, com a sala climatizada, sendo uma
professora em cada turno que atende a Educacao Infantil e Ensino
Fundamental. Todas as turmas usam o laborat6rio uma vez por
semana, sendo aulas de 50 minutos. Os programas usados sdo
Sistema Linux, Jogos da Escola, SmartKids, Escola Games,
sendo todos jogos educativos que ajuda o aluno a fazer relacdo
dos contetidos da sala de aula com os contetdos dos jogos na aula
de informatica. O laboratério é climatizado e todos os
computadores funcionam com internet.

Na Escola B o laboratério tem 21 computadores. O uso
deles normalmente € individual, somente quando a turma é com
mais alunos que eles assentam em dupla. A sala é climatizada e
os computadores todos funcionam, apenas a internet que nao
funciona em todos os computadores.

Os dados obtidos no questionario em se tratando da
formacdo académica tém que a Professora A tem curso superior
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em Pedagogia e Pdés Graduagdo Lato Senso em Educacdo Basica
e de Jovens e Adultos e a Professora B tem curso de graduacao
em Letras.

Uma das indagacdes feitas as participantes foi sobre a
formacdo inicial se houve alguma disciplina relacionada a area
das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo no curso de
graduacdo. Referente a essa pergunta, obtivemos como respostas
que a Professora A “Sim, Informatica Educacional, nao Lembro
o Nome da Disciplina” e a Professora B “Nao”.

Como podemos observar entre as duas professoras
responsaveis pelos laboratérios de informatica somente uma, a
Professora A teve durante a sua graduacdo, disciplina que
abordava sobre o uso da informatica na educagao.

Em estudos teoricos realizados anteriormente, como o de
Cox (2009), o autor aborda a importancia de uma formacéo inicial
que englobe o uso da informética na educacao, de maneira que
forme o professor para o uso das novas midias digitais no
contexto educacional, isto €, a proposta do ensino de informatica,
em relacio ao uso da informéatica no ensino, tem sua
operacionalizacdo, possivelmente, mais simples.

A insercdo de disciplinas sobre processamento de
dados no curriculo pode ser efetivada com a
contratacdo de professores com formagdo em
informatica, construcdo de laboratdrios com recursos
computacionais, organizagdo do horario e utilizagéo
desses laboratdrios e alocacdo de mais disciplinas no
horario das turmas contempladas com o referido
curricular. (COX, 2009, p. 31).
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Outro questionamento apontado foi sobre a formacao
continuada, se elas haviam feito cursos para atuar no laboratério
de informatica.

Segundo a Professora A: “Formagao pela Superintendéncia
Regional de Ensino, UAITEC, UCA, UFU”. E a Professora B:
“Fiz alguns cursos online como: Professorpontocom,
Colaboragdo na Sala de Aula Digital, Informética Bésica, Curso
Linux”.

Moran (2001) ressalta que a formacdo teorica e pedagdgica
deve oportunizar uma vivéncia concreta no ambito das
tecnologias digitais, ou seja, uma formacdo que complementa a
formacdo tedrica e préatica, onde se constroi pela vivéncia e ndo
apenas pela consciéncia. Isto significa alicercar a formacéo em
uma postura pedagdgica que dé sustentaculo a toda reflexdo
tedrica e prética.

Outro ponto que buscamos compreender foi sobre a
concepcdo da importancia do uso de informéatica no processo
ensino e aprendizagem dos educandos. Para a Professora A:

E importante, pois desperta a curiosidade, 0 aumento
da criatividade, principalmente nos casos de
utilizacdo no auxilio & aprendizagem de criangas
deficientes, até entdo realizada de uma forma néo téo
eficaz, uma ferramenta poderosa como auxilio no
aprendizado, como por exemplo, a utilizacdo de
softwares educacionais (multimidia).

E para a Professora B: “Sim ¢ importante, estamos numa
p p )
era digital. E necessario agregar a aprendizagem a informatica.”

Percebemos a partir das respostas das professoras que elas
concebem a importancia do uso da informatica no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos por estarmos em uma
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sociedade tecnoldgica é necessario agregar a informética no
contexto educacional e por ser uma ferramenta que desperta,
curiosidade a criatividade autonomia do aluno.

Em educacdo, as tecnologias eletrbnicas de
comunicagdo  funcionam  como  importantes
auxiliares. Em verdade, elas ja se ocupam de muitas
fungdes educativas, a maioria delas fora dos sistemas
regulares de ensino. As pessoas de todas as idades que
tém acesso ao computador e & Internet utilizam esses
recursos para se informar trocar ideias, discutir temas
especificos, etc. Em dois mundos paralelos, na escola
e em atividades informais com as novas tecnologias,
o conhecimento é trabalhado, com fins e objetivos
distintos. (KENSKI, 2003, p. 69).

Kenski (2003), ainda afirma que, para trabalhar em um
Laboratorio de Informatica é necessario que se tenha um
profissional com formacdo especifica em tecnologias, que
conceba a importancia do uso do computador como ferramenta
colaborativa no ensino do aluno.

Em relacdo a pratica do uso do laboratério de informatica,
questionamos as professoras se houve avanco em relagdo a
aprendizagem dos alunos depois de empregado 0 recurso na
escola e de que forma.

Quanto a isso, obtivemos como respostas da Professora A
“Sim, porque os alunos estdo mais interessados € motivados e
trabalhando de forma colaborativa uns com os outros”. Para a
Professora B “Sim. Os contetidos desenvolvidos com os alunos
tornam-se mais significativos. O aluno torna-se também sujeito
ativo da aprendizagem”.
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Percebemos que as Professoras A e B destacam que 0s
alunos ficam mais envolvidos e motivados nas aulas, por ser uma
forma mais colaborativa e dindmica e os conteudos a serem
ensinados se tornam mais atrativos e significativos, sendo assim,
ressalta Moran (2007, p. 21)

a educacdo tem de surpreender, cativar, conquistar os
estudantes a todo momento. A educacgdo precisa
encantar, entusiasmar, seduzir, apontar possibilidades
e realizar novos conhecimentos e praticas.

Quando questionamos as professoras responsaveis pelos
laboratorios sobre o quantitativo dos alunos por computador
obtivemos como resposta pela Professora A que “Sim, nds temos
praticamente um computador por aluno”. Para a Professora B “Ha
computadores suficientes. Nem sempre hd uma conexdo da
internet com todos os computadores”.

Assim, as Professoras A e B apontam que o numero de
computadores sdo suficientes para atender os alunos e nas
observac0es isto foi confirmado, os computadores estdo em 6timo
estado para uso. Sedo alguns de tela led e alguns de plasma.
Sempre fazem manutencgdo nas maquinas. Um fator a se destacar
é 0 depoimento da Professora B que a conexdo dos computadores
da Escola B nem sempre atende a demanda de conectividade para
todos os computadores.

Moran (2013, p. 32) destaca

a importancia de facilitar o acesso dos professores e
dos alunos ao computador e a Internet. Procurar de
todas as formas possiveis que todos possam ter o
acesso mais facil, frequente e personalizado possivel
as novas tecnologias. Ter salas de aula conectadas,
salas ambiente para pesquisa, laboratérios bem
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equipados. Facilitar que os professores possam ter
seus préprios computadores. Facilitar que cada aluno
possa ter um computador pessoal portatil.

Procuramos conhecer quais sdo as atividades desenvolvidas
com os alunos no laboratorio de informética e ao observarmos
analisamos que nas escolas € usado um plano de aula para ser
aplicado no laboratorio, porém elas utilizam um s6 plano para
todas as turmas da Educacéo Infantil ao Ensino Fundamental.

Percebemos que as professoras ensinam os alunos também
a usarem o computador como fonte de pesquisa. Eles possuem
grande valor educativo e alta capacidade de entretenimento.
Também para reconhecer diferentes formas, letras, nimeros e
cores; trabalha memorizagdo e concentragao.

Através dos recursos tecnolégicos, o professor e 0s alunos
podem ter grande contribuicdo na criatividade, tornando o
processo mais dindmico, prazeroso e eficaz. Ajudando na
coordenacdo motora dos alunos, ajudando eles a se concentrar, a
aprenderem de maneira dinamica, ludica, prazerosa e a0 mesmo
tempo de forma significativa.

Consideracoes finais

Compreendemos que realizar esta pesquisa representou
uma experiéncia muito importante para a formacdo académica,
visto que tivemos a oportunidade de aprofundar o conhecimento
a cerca da informética no ambiente escolar, pois construimos uma
base tedrica sobre algo tdo importante na educacéo atual.

Como afirma Moran (2013, p.19):
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A escola precisa reaprender a ser uma organizacao
efetivamente significativa, inovadora,
empreendedora. Ela é previsivel demais, burocratica
demais, pouco estimulante para os bons professores e
alunos. Néo ha receitas faceis nem medidas simples.
Mas essa escola esta envelhecida em seus métodos,
procedimentos e curriculos.

Percebemos a partir de nossos estudos tedricos que a
insercdo da informatica no ensino deve ser estabelecida e inserida
de forma significativa no campo educacional, a fim de educar os
alunos de forma prazerosa, onde 0 ensino e aprendizagem se
tornem algo agradavel de fazer, mas para que isso ocorra se faz
necessario que os professores que atuam neste espago tenham
formacdo adequada para ministrar e que os laboratdrios sejam
equipados para atender a demanda dos alunos.

A respeito das observacbes realizadas nas respectivas
escolas referentes ao espaco do laboratério de informatica,
notamos que o espaco funciona de maneira educativa nas duas
instituicdes, entretanto observamos que ainda € preciso melhorar
a questdo da conectividade da internet na Escola B.

Em relacdo as professoras pesquisadas, observamos que a
formacdo inicial da Professora A teve uma disciplina voltada para
o trabalho no laboratério e que a Professora B ndo teve nenhuma
disciplina referente ao uso da informatica na escola, e isto nos
leva a reflexdo que a formacéo inicial ainda existe lacunas sobre
0 uso da informatica na educagdo, pois nao tiveram a
possibilidade de ter um conhecimento mais consistente e
aprofundado sobre o uso da informéatica na escola que lhes
ajudassem a compreender melhor essa pratica como uma
ferramenta de ensino. Mas vale ressaltar que mesmo com as
limitagOes da formacdo inicial, elas concebem a importancia da
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informatica no processo de ensino e aprendizagem dos alunos e
que ambas procuram se aperfeicoar nesse campo através de
cursos de formacéo continuada.

Compreendemos que € de extrema a importancia ter um
laboratorio de informética no ambiente escolar, pois este espaco
possibilita uma infinidade de formas de estudar e aprender de
forma significativa, prazerosa, dindmica e contribui com uma
formacdo autdnoma, critica e reflexiva dos educandos sobre sua
aprendizagem.
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AVERIGUANDO AS PERCEPCOES DOS PAIS DOS
ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL | DE UMA
ESCOLA MUNICIPAL DE ITUIUTABA EM
RELACAO AO BULLYING

Tania Rezende Silvestre Cunha
Laura Diniz Almeida
Andréia Demétrio Jorge Moraes

Introducéo:

O Bullying vem se disseminando rapidamente entre 0s
alunos das escolas brasileiras, de forma quase epidémica. E uma
pratica cada vez mais comum no interior de nossas instituicdes
escolares. Para muitos professores € uma préatica “normal” entre
adolescente e que sempre fizeram parte do cotidiano escolar de
todos nos.

O que as pesquisas realizadas por n6s ha mais de 5 anos em
escolas no municipio de ltuiutaba/ MG nos mostram é que além
de ignorar esses atos realizados pelos alunos no cotidiano escolar,
0s docentes desconsideram também que essas acdes sdo maléficas
e traumatizam o psiquismo de suas vitimas.

Segundo Fante (2012), o bullying provoca um conjunto de
sinais e sintomas muito especificos, caracterizando uma nova
sindrome, denominada pela autora de Sindrome de Maus —Tratos
Repetitivos (SMAR).
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Ao estudar e pesquisar sobre o fendmeno bullying
percebemos que o fendbmeno bullying estimula a delinquéncia e
induz a outras formas de violéncia explicita, produzindo em larga
escala cidaddos estressados, deprimidos, com baixa autoestima,
baixa capacidade de auto aceitacdo, baixa resisténcia a frustragéo,
reduzida capacidade de auto afirmacdo, além de propiciar o
desenvolvimento de doengas psicossomaticas.

Tem como agravante, interferéncia drastica no processo de
aprendizagem e de socializagéo, que estende suas consequéncias
para o resto da vida, podendo chegar a um desfecho tragico.

O bullying é hoje, o principal inimigo a ser combatido nas
escolas. E uma violéncia velada, uma manifestacdo considerada
inocente, como uma “brincadeira da idade”, mas que tem poder
destrutivo capaz de promover danos psicologicos incalculaveis e
irreparaveis as suas vitimas, atingindo milhares de alunos e
usuarios de nossas redes de ensino, devendo ser considerado tema
de grande relevancia na atualidade e de m&xima preocupacéo por
parte das autoridades competentes, afirma Fante (2012).

Ainda segundo a autora, as autoridades competentes tem
que ser preocupar principalmente com as criancas e adolescentes
que sdo vitimizadas ou estdo envolvidas no comportamento
bullying e sdo milhares em todo pais, que além de sofrerem
graves prejuizos no seu processo sécio educacional, tém o seu
desenvolvimento psicol6gico e emocional comprometidos.

Para a autora, as criangas e 0s adolescentes que séo vitimas
dentro da escola sentem-se por um longo periodo de tempo,
solitarias, isoladas, incompreendidas, indefesas, quase que
inalcangéveis pelos procedimentos educacionais precursores da
paz, como 0 amor, a aceitacdo, o afeto, o respeito, a tolerancia, a
amizade, a lealdade, o reconhecimento do direito de ser diferente,
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0 senso de protecéo coletiva, a cidadania, conceitos sobre o bem
comum, relagdes hierarquicas estimulantes da motivacdo e da
auto superagdo, prerrogativas a que tém direito os alunos
cidaddos, usuarios de nossas escolas e que, em Ultima estancia,
séo nossos filhos e netos.

De acordo com Fante (2012), as criangas e adolescentes
vitimizados pelo comportamento bullying sofrem terrivelmente
ao longo dos anos, muitas vezes sob a vista de seus professores
no ambiente escolar, nas salas de aula. Sofrem silenciosamente,
de maneira cruel e velada, maus tratos, humilhacdo publica,
rejeicdo social, gozacBes, perseguicdes, angustias, medos,
desrespeito constante e repetitivo, quase sempre por serem
diferentes em seu biétipo.

O bullying é um fenémeno comportamental que vitimiza a
crianca e o adolescente, tornando-o refém de uma ansiedade
flutuante e circulante que interfere em todos os processos de
aprendizagem desse aluno, pela excessiva mobilizacdo psiquica
de medo, constrangimento, angustia e raiva reprimida. O tragico
é que as vitimas desse fenbmeno sdo feridas na area mais
preciosa, intima e inviolavel do ser, a sua alma, sem levarmos em
conta as consequéncias, que ndo serdo poucas, para 0s agressores
e espectadores. Esclarece Fante (2012).

A autora ainda afirma que a diminuicéo da ocorréncia desse
fendmeno e de suas consequéncias nefastas envolve todos 0s
membros ligados ao processo educativo, direcdo, coordenacoes,
educadores, administracdo, zeladoria, merendeiras, familiares
dos envolvidos e toda a sociedade.

Acreditamos, portanto, que buscar solugfes para a violéncia
entre escolares desconsiderando a relevancia do fendmeno
bullying, seria 0 mesmo que tratar superficialmente o assunto.

128



O mundo passou a olhar para a problemética do bullying
com mais preocupacdo a partir da tragédia de Columbine nos
Estados Unidos, onde dois adolescentes de 15 anos entraram em
uma escola secundaria e mataram a tiros treze alunos e em
seguida se suicidaram. A investigacdo concluiu que os dois
alunos eram vitimas de bullying nessa escola. A partir de entéo,
os Estados Unidos mantém uma rigorosa politica anti bullying.

Os objetivos dessa pesquisa foram investigar analisar e
compreender como os PAIS dos alunos do ensino fundamental |
do turno vespertino da maior escola publica municipal da cidade
de ltuiutaba, percebiam a préatica do bullying e fornecer dados,
tanto para a escola quanto para o poder publico municipal para
uma maior intervencdo, da equipe gestora, da comunidade
escolar, e do poder publico, no sentido de ajudar a escola a
diminuir estas situagdes. Através de um questionario com oito
questdes fechadas e duas questdes abertas que foram respondidas
individualmente pelos PAIS da referida escola obtivemos o0s
dados que necessitamos. Descreveremos a seguir 0 que a pesquisa
nos revelou.

Achados da pesquisa:

Foi realizado com os pais dos 1200 alunos do ensino
fundamental | do turno vespertino da Maior escola da rede
municipal de ensino da cidade de Ituiutaba situada no Pontal do
Triangulo Mineiro um questionario com 12 perguntas. Durante
varios dias a aluna bolsista do programa institucional de bolsas de
iniciagdo cientifica PIBIC, que visa apoiar a politica de Iniciacéo
Cientifica desenvolvida nas Institui¢cbes de Ensino e/ou Pesquisa,
por meio da concessdo de bolsas de Iniciacdo Cientifica (IC) a
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estudantes de graduacdo integrados na pesquisa cientifica,
abordava os pais na entrada e na saida da referida escola e assim
obteve a colaboracgéo de 14% dos pais, portanto, participaram da
pesquisa 170 pais. Cada pergunta teve seus dados tabulados e
analisados, como descreveremos a segulir.

1. Vocé sabe o que bullying? ()sim  ()ndo. Essa foia
primeira pergunta a ser respondida pelos pais.

1- voce sabe o que é bullying?

¥sim mnd3o Wndorespondeu

o

Dos 170 pais pesquisados 99 % dos que responderam ao
questionario disseram saber o que é bullying. Entretanto, 1% néo
quiseram responder esse questionamento, o que nos da a entender
que realmente ndo sabiam do que se tratava.
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2. Na segunda questdo foi pedido aos pais que marcassem
quais das afirmaces abaixo conceitua o bullying. Poderia
ser marcada quantas alternativas preferissem.

Para vocé quar e firmagdes conceitua o bulling:

= Conjunto de atitudes agressivas, intencionais e repetitives g o i pot wm ou meis al:

men g iear, ferir ou magear a 0 um meio de atingir outre skjetive, sends, partanto, diferente de vma provocagic,

prazer através de o propésita de

Analisando os dados percebemos que 49% dos pais
acreditam que o bullying, séo atos conscientes e deliberados de
maltratar uma outra pessoa e coloca-la sob tensdo, enquanto 25%
acreditam que o bullying seja uma reagdo ao comportamento
agressivo provocado inicialmente por outra pessoa. Para 21% dos
pais, sendo 7% para cada item acreditam que o bullying seja um
conjunto de atitudes agressivas, intencionais e repetitivas que
ocorrem sem motivacgédo evidente adotado por um ou mais alunos
contra outro (s), ou um comportamento agressivo que visa
prejudicar, ferir ou magoar alguém apenas como um meio de
atingir outro objetivo, sendo, portanto, diferente de uma
provocacdo ou ainda um comportamento cruel intrinseco nas
relagOes interpessoais em que 0s mais fortes convertem os mais
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frageis em objetos de diversdo e prazer atraves de brincadeiras
que disfarcam o proposito de maltratar e intimidar. Apenas 4%
dos pais que participaram da pesquisa acreditam que o que
caracteriza o bullying sdo fofocas, boatos maliciosos ou
comentarios irénicos.

3. Naterceira questdo perguntamos:

vocé acerdita que na escola em que seu filho estuda existe entre
os alunos a pratica do bullying?

®sim ®ndo

A grande maioria, ou seja 97% dos pais acreditam que a
pratica do bullying existe na escola, enguanto apenas 3%
responderam que ndo. Este dado é bastante preocupante, pois eles
sabem o que é o bullying, sabem que sdo atitudes que agride a
outra pessoa deliberadamente com a intencdo de machucar e
acreditam que isso ocorre na escola. Alguns pais escreveram no
questionario que em todas as escolas tem bullying, como se fosse
algo normal e sem grandes preocupacoes.
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4.

Indagamaos entdo se os filhos ja havia relatado aos pais
atos de bullying na escola. Vejam a respostas dos pais
pesquisados no grafico abaixo:

Seu filho ja te relatou atos de bullying na escola?

msim Enda

Se sim em que lugar?

Local?

mnasaladeaula m norecreio moutro

133



Ao analisarmos os dados acima percebemos que nem
sempre a vitima tem coragem de contar ou pedir ajuda aos pais.
Na maioria das vezes quem sofre o bullying se cala, por medo de
represarias ou por achar merecedor dos ataques. 59% dos pais
entrevistados disseram ja ter escutado dos seus filhos que esses
ja sofreram estas agressdes na escola e apontaram que o recreio é
0 lugar onde a violéncia emocional mais acontece no interior da
escola. Essa resposta ndo nos permite saber quantos de fato
sofrem com o bullying na escola, mas quantos pedem ajuda para
os pais. Os outros espacos citados pelos pais onde acontece a
pratica do bullying no interior da escola foram a quadra de esporte
da escola nas aulas de educacéo fisica. Os locais onde a pratica
do bullying mais acontece segundo 0s pais nos mostra que a
maioria dos episédios ocorrerem em espacos escolares sem a
presenca de adultos, pois acontece no recreio e na quadra da
escola. Entretanto 33% dos alunos ou seja uma porcentagem
significativa de discentes j& relataram aos familiares que o
bullying acontece em sala de aula.

5. A proxima pergunta foi: A violéncia emocional que
acontece de forma sutil é mais dificil de ser percebida.
Essa violéncia ja aconteceu com seu filho?
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Vocé ja percebeu se seu filho sofre bullying na escola ?

msim mndo

O grafico acima reforca a questdo anterior, pois, a mesma
quantidade de pais que disseram que os filhos relataram sofrerem
bullying na escola, disseram que haviam percebido que seus
filhos estavam sofrendo bullying na escola.

6. 6- Nessa questdo, perguntamos aos pais se eles acreditam
que a pratica do bullying pode causar prejuizo emocional
e sofrimento aos filhos que foram vitimas dessa pratica
téo cruel.

Vocé acredita que a pratica do bullying pode causar prejuizo
emocional e sofrimento &s vitimas?

®sim W ndo

135



Os pais foram unanimes em afirmaram que acreditam sim
que a pratica corrente do bullying no ambiente escolar causam
sofrimento as vitimas.

7- Ao serem questionados se como responsavel ou como pais
dos discentes se sentiam preparados para lidar com possiveis
situacOes de bullying que viessem a sofrer na escola, 59%
disseram ndo estar preparados para enfrentarem esse
problema que é tdo presente no &mbito escolar.

vocé se sente preparado para lidar com possivel situagdo de
bullying que seu filho possa sofrer na escola?

Hsim ®ndo

8- A proxima pergunta feita aos pais foi: A escola tem
projetos pedagdgicos, como seminarios, palestras, etc.
que tratam sobre o tema bullying?
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A escola tem projetos pedagogicos que tretam sobre o tema
bulllying?

®sim ®ndo

Ao analisarmos as respostas dos pais percebemos que nédo
hd uma conclusdo hegemoénica na resposta, 55% dos pais
responderam que sim, a escola tem atividades internas com
objetivo de combater o bullying. Entretanto, uma grande
porcentagem ou seja 45% demonstraram ndo saber dessas
atividades.

9 A outra pergunta importante que fizemos aos pais foi:
Como pai ou responsavel, vocé trabalha a auto-estima
com seus filho? De que forma? Vejam as respostas
representadas:
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De que forma?

 Conversando amigavelmente em casa # Elogiando sempre  Se interessado sobre os assuntos da crianga. = De outra forma

A maioria dos pais que participaram da pesquisa
respondendo o questionario, disseram que trabalhavam a auto
estima de seus filhos, ou seja, 76% afirmaram ter essa
preocupacdo. Ao serem questionados de que forma faziam isso
disseram que conversavam amigavelmente em casa com eles,
enquanto 44% disseram que trabalhavam a auto estima dos filhos
se interessando sobre os assuntos deles, e 11% disseram que
trabalhavam a auto estima dos filhos de outras formas, mas néo
especificaram quais.

10 Questionamos entdo, quais sdo 0s motivos que dificultam
a identificacdo das situacGes de Bullying ocorridas com
seus filhos na escola.
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Quais sdo os motivos que dificultam a indentificagdo do bullying?
m Falta de conhecimento sobre o assunto e o problema em questdo,
= Auséncia de adultos por perto quando ocorre o ataque agressivo.
= Acreditar que os adolecentes devem resolver por si mesmos os seus praoblemas.
Dificuldade em agir com determinagéo e firmeza frente aos conflitos dos adolecentes.

® Por acreditar que o Bullying é uma brincadeira propria da idade.

Uma grande parte dos pais pesquisados disseram gue a falta
de conhecimento sobre o assunto e a auséncia de adultos por
perto, quando os ataques agressivos acontecem contribuem para
a ndo identificagdo do bullying.

11 Pedimos aos pais que nos dissessem que atitudes eles
tomariam ao perceberem que seus filhos estdo sendo
vitimas de bullying na escola.
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Qual atitude deve ser tomada?
m N3o dar atengdo ao fato, pois, assim serd esquecido,
m saber dos filhos (as) quais agressdes sofreram ja sofreram na escola
m Ohservar o comportamento e o estado emocional da crianga.
Pedir ajuda 4 direcdo da escola para gue Stomem as devidas providencias.

Uma grande parte dos pais, ou seja, 33% disseram que
pediriam ajuda a escola para que tomem as providéncias cabiveis,
delegando a instituicdo escolar a solucdo do problema, enquanto
30% disseram que procurariam saber do filho quais as agressoes
que sofreram.

12 Ao serem questionados se no regimento da escola tem
algum artigo que prevé penalidades para os atos de
bullying, 47% dos pais disseram nado saber, enquanto 50%
disseram que sim.
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O regimento da escola prevé penalidades para atos de bulliying?

Wsim ®WN3o mNdosei

Conclusodes

Alguns pais escreveram no questionario que em todas as
escolas tem bullying, como se fosse algo normal e sem grandes
preocupacoes.

Os locais onde a préatica do bullying mais acontece segundo
0S pais, nos mostra que a maioria dos episddios ocorrem em
espacos escolares sem a presenca de adultos, pois acontece no
recreio e na quadra da escola. Entretanto 33% dos alunos ou seja
uma porcentagem significativa de discentes ja relataram aos
familiares que o bullying acontece em sala de aula. Os outros
espacos citados pelos pais onde acontece a préatica do bullying no
interior da escola foram a quadra de esporte da escola nas aulas
de educacdo fisica.

A mesma quantidade de pais que disseram que os filhos
relataram sofrerem bullying na escola, disseram que haviam
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percebido que seus filhos estavam sofrendo bullying na escola.
Apesar de terem percebido a pratica do bullying existente no
interior da escola nada fizeram.

Disseram ainda ndo estar preparados para enfrentarem esse
problema que é tdo presente no &mbito escolar.

Metade dos pais pesquisados disseram ter conhecimento
das atividades internas realizadas na escola com objetivo de
combater o bullying. Entretanto, uma grande porcentagem ou seja
45% demonstraram ndo saber dessas atividades. Esse € um dado
que nos assustou, visto que, desde 2011 existem projetos na
escola em parceria com a Universidade do Estado de Minas
Gerais / UEMG- Unidade ltuiutaba, de combate ao bullying.

A escola ja realizou em 3 anos consecutivos passeatas
contra o bullying, onde participaram docentes, equipe gestora
(direcéo, vice-diregdo, supervisores) e 0s 1200 alunos do turno
matutino, com o objetivo de chamar a atencdo da comunidade
Ituiutabana para um assunto tdo importante quanto o bullying nas
escolas.

Uma grande parte dos pais pesquisados disseram que a falta
de conhecimento sobre o assunto e a auséncia de adultos por
perto, quando os ataques agressivos acontecem contribuem para
a ndo identificacdo do bullying.

Ao serem questionados se no regimento da escola tem
algum artigo que prevé penalidades para os atos de bullying, 47%
dos pais disseram néo saber, enquanto 50% disseram que Sim.
Percebemos, portanto, que o regimento ainda é um documento
desconhecido pelos pais.

Ao realizarmos essa pesquisa percebemos que o bullying
ainda € um grande desafio a ser enfrentado nas escolas brasileiras.
Os pais podem ser um grande aliado nesse enfrentamento. O
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conhecimento e a conscientizagdo sdo as armas mais poderosas
no combate a violéncia emocional no ambiente escolar.
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CONCORDATA CELEBRADA ENTRE A
REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL E A SANTA SE:
UMA AFRONTA A CONSTITUCIONALIDADE E AO
ESTADO LAICO?

Natéalia Vilela Vono

Introducao

O presente trabalho visa abordar a constitucionalidade da
concordata celebrada entre a Republica Federativa do Brasil e a
Santa Sé, no que tange ao Estatuto Juridico da Igreja Catolica no
Brasil. O objetivo é analisar se tal concordata possui respaldo no
ordenamento juridico brasileiro.

Em um primeiro momento, é de fundamental importancia
apresentar o surgimento e o desenvolvimento da Igreja Catolica
Apostélica Romana no mundo e sua influéncia no Brasil. Com
efeito, analisar-se-do as Cartas Constitucionais, desde o Império
até a Constituicdo de 1988, no que se refere a presenca da Igreja
no meio politico e na ocasido da separacdo entre Estado e Igreja,
com a proclamacdo da Republica.

Em um segundo momento, o foco da analise estara
concentrado na concordata, sendo o instrumento correto para
celebracdo de tratados entre Estados e a Igreja Catolica, no
mecanismo de inser¢cdo dos tratados internacionais no
ordenamento juridico interno e, ainda, na controvérsia existente
entre as emendas e reservas feitas pelo Congresso Nacional.
Ademais, ndo sem menos importancia, sera abordada a discussao
que reside entre a personalidade juridica de Direito Internacional
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da Santa Sé ou do Vaticano; se as Concordatas celebradas pela
Santa Sé possuem validade.

Por fim, analisando o mérito do presente trabalho, se a
concordata assinada entre o Brasil e a Igreja Catolica esta em
conformidade com o ordenamento juridico brasileiro; se ocorre
alguma inconstitucionalidade, principalmente em relacdo ao
principio da laicidade estatal e quais seriam os artigos da
Concordata passiveis de desrespeito a Constituicéo.

Para a elaboracdo do presente trabalho, sera utilizado o
método dedutivo, valendo-se, principalmente, de pesquisas
bibliograficas, legislacdo, doutrina, artigos e periodicos.

Historico do Estado do Vaticano

Primeiramente, é importante saber que o Vaticano foi
concebido como um Estado da Igreja Catdlica, sendo oportuno
abordar seu nascimento, sua influéncia ao longo das civilizagdes,
até 0s nossos dias.

O Estado do Vaticano surgiu em um contexto que era
necessario uma hierarquizacéo e integracao dos povos que foram
conquistados durante a politica expansionista de Alexandre
Magno (336-323 a.C). Era preciso revestir os chefes politicos
como se fossem divindades, para serem adorados por toda a
sociedade. Para isso era necessario uma justificativa religiosa, um
fundamento que pudesse explicar o porqué dos mesmos serem 0s
representantes de Deus na terra. Tal concepgdo foi assimilada
pela civilizagdo romana, através de um processo de conquistas
territoriais, que fez com que Roma se tornasse senhora do
Mediterraneo.
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Nestas circunstancias, se inicia 0 nascimento do
Cristianismo que prometia a salvacdo a qualquer povo, de
qualquer raca, nacionalidade, ndo apenas aos de raizes judaicas.
Surge com o Cristianismo a doutrina crista que pregava a caridade
e 0 amor ao proximo e a idéia de eternidade celestial de paraiso,
contrastando com o materialismo. Essa nova concep¢do atraiu
varios seguidores, desde os escravos até os ricos cidaddos do
Império, se tornando uma forca politica crescente, a partir do
Baixo Império Romano, em meados do século 111.

[...] Ao mesmo tempo, cada vez mais pessoas se
convertiam ao Cristianismo, especialmente pobres e
escravos, que se voltavam para a Igreja por
acreditarem na promessa de vida eterna no Paraiso. O
poder do cristianismo nao podia mais ser ignorado. A
partir do momento em que os cidaddos ricos do
Império Romano se converteram a nova religido, a
doutrina, que pregava a igualdade e a liberdade,
deixava de representar um perigo social. [...]Barbeiro
et e al (2005).

Nesse contexto, a Igreja Cat6lica passou a ter um aspecto
assistencial, substituindo as fun¢des do Estado perante o povo, no
sentido de fornecer um minimo existencial: como auxilio médico,
escolas, esmola, tribunais, entre outros. Com isso a Igreja foi se
tornando popular perante o povo e comegou a exercer uma grande
influéncia, incorporando costumes, ritos e simbologias. Essa
influéncia chegou ao ponto dos Reis Germanicos necessitarem de
uma aceitacdo da comunidade cristianizada que viviam nas terras
por eles ocupadas.

Durante a Idade Antiga, um dos momentos mais
importantes para a Igreja Catolica, foi a fundacdo do Estado
Pontifico, que se deve a Pepino, o Breve (751-768 d.C). Pepino
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concedeu a Igreja as terras da atual Italia central, incluindo Roma.
Filho de Pepino e seu sucessor, Carlos Magno (768-814 d.C),
acreditava que a forma de impor uma Unica crenca e
consequentemente uma homogeneidade, uma linguagem comum
entre 0S povos, era por meio da Igreja. Por isso, o Imperador
fortaleceu e ampliou o poder eclesiastico, que foi de grande valia
para a Igreja, pois fez com que a populacdo passasse a pagar
dizimos ao clero. O préprio, Carlos Magno, fez vastas doacdes de
terra, aumentando consideravelmente o patriménio territorial da
Igreja. Tal unido entre os Imperados e a Igreja, a partir do século
IX, fez com que ela se tornasse a Unica instituicdo presente em
todo o territdrio ocidental.

A partir do século IX, a Igreja recuperava a sua forca:
era, novamente, a Unica entidade comum a todo o
territério ocidental — pelo latim; pelo dominio da
escrita; pela Justica; pelo dizimo; pelas festas que,
mesmo cristianizadas, continuavam a regular o
calendario agricola neste mundo ruralizado que acaba
de mergulhar no feudalismo. Barbosa (1997).

Comecava em meados do século IX o feudalismo, na Alta
Idade Média, periodo importante para a Igreja, pois 0s senhores
feudais ganharam maior autonomia e com isso auxiliavam a
Igreja, com a doacdo de dizimos e a construgdo de Igrejas dentro
dos feudos. Com isso, o feudalismo consolidou tanto os senhores
feudais como o poder universal da Igreja. Dessa forma, a partir
do século IX, a Igreja tornou-se a Unica entidade presente em todo
o territorio.

Em 1095, a Igreja comecou a romper com a estrutura do
feudalismo, interessada em promover uma guerra santa, As
Cruzadas, que foi idealizada pelo Papa Urbano 11 (1089-1099). A
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Igreja passou, entdo, a convocar os fieis para a guerra, nominada
como Santa.

No comeco do seculo XIX, os Estados Pontificios se
estendiam por mais de 40.000 (quarenta mil) quildmetros
quadrados, com uma populagdo perto de trés milhdes de
habitantes, entretanto, a Italia, durante o processo de unificacao,
absorve os Estados Pontificios.

O Rei Vitor Emanuel 11, juntamente com as suas tropas,
ingressam em Roma e incorporam a cidade em 1870, o Rei
oferece ao Papa Pio 1X, o cargo de Chefe do Estado do Vaticano,
que na época era um bairro de Roma, aonde se situava a Igreja,
mais uma indenizacdo. O Papa ndo aceita e surge um conflito,
uma vez que proibe os italianos de votarem nas eleigdes do novo
Reino e se declara um prisioneiro do poder laico. Este conflito
entre o0 Papa e o Rei, ou entre a Igreja e o Estado é a chamada
Questdo Romana, que tem fim em 1929, com a assinatura do
Tratado de Latrdo, o mais importante tratado assinado pela Igreja
Catdlica.

O Tratado de Latrdo é uma concordata celebrada entre a
Italia e a Santa Sé, relativa ao Estatuto da Igreja Catdlica no Reino
Italiano, que estabelecia um acordo para a constituicdo de um
novo Estado Pontificio, nascendo a cidade do Vaticano. Além da
criagdo do novo Estado, o Papa recebia uma indenizacdo pelas
perdas territoriais e ficava estabelecido o ensino religioso
obrigatério nas escolas italianas, proibindo-se a admissdo em
cargos publicos de padres que abandonassem a batina.Segundo
Braik (2008),

[...] Conhecido como Questdo Romana, o conflito
entre o Estado e a Igreja na Italia s6 foi solucionado
em 1929 com a assinatura do Tratado de Latréo, entre
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0 papa Pio IX e o ditador fascista Benito Mussolini,
que, necessitando do apoio papal, abriu espaco para a
conciliagdo. Pela concordata, foi criado o Estado do
Vaticano, dirigido pelo papa, e a religido catolica
tornou-se oficial no Estado Italiano. [...]

O tratado referente a constituicdo da Cidade do Vaticano,
firmado no Palécio de Latrdo, em 11 de fevereiro de 1929 e
ratificado em 7 de junho do mesmo ano, € indiscutivelmente um
acordo com efeito internacional que reconhece a Santa Sé como
Pessoa Juridica de Direito Internacional.

O Estado do Vaticano possui uma area de 0,44 quildmetros
quadrados, situado no meio da capital italiana, Roma, sendo o
menor pais do mundo, tanto em &rea geogréfica, quanto em
populacdo. Possui uma populacdo de pouco mais de 800
habitantes. E um Estado eclesiastico governado pelo Bispo de
Roma, o Papa.

Dessa forma, o Estado do Vaticano, possui territério, poder
soberano, mas ndo possui pessoas que nascem na Cidade do
Vaticano. As pessoas que ali residem de forma permanente, como
os Cardeais que laboram no Vaticano ou em Roma sao
considerados nacionais, tanto é verdade, que quando perdem as
suas fungdes que exerciam no Vaticano, perdem também a sua
nacionalidade. Fica a indagacéo se o Vaticano seria realmente um
Estado.

Para se caracterizar um Estado soberano se faz necessario:
territorio, povo e poder soberano.

O Estado sujeito de DI €& aquele que relne trés
elementos indispensaveis para a sua formag&o:
populacdo (composta por nacionais e estrangeiros),
territorio (ele ndo precisa ser completamente
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definido, sendo que a ONU tem admitido Estados
com questdes de fronteira, por exemplo, Israel) e
governo (deve ser efetivo e estavel). Todavia, o
Estado pessoa internacional plena é aquele que possui
soberania. Mello(2005).

Por este motivo, que alguns doutrinadores como Celso
Duvivier Albuquerque Mello considera a Santa Sé como uma
Pessoa Juridica de Direito Internacional, ja José Francisco Rezek,
equipara a Santa Sé aos Estados soberanos.

O importante é que a Santa Sé no plano internacional é
considerada Pessoa Juridica de Direito Internacional pelos
Estados Estrangeiros, tanto que recebe e envia agentes
diplomaéticos e assina tratados. Ela é membro de Organizagoes
Internacionais e goza de imunidade de jurisdicdo diante dos
Tribunais Internacionais.

Vale lembrar, que o Tratado de Latrdo reconhece a Santa
Sé a soberania no dominio internacional e ndo ao Estado do
Vaticano. Sendo assim, quem detém a personalidade
internacional é a Santa Sé. O Estado do Vaticano ndo possui
Personalidade Juridica de Direito Internacional.

Com a assinatura do Tratado de Latrdo houve uma unido
entre o Estado da Itdlia e a Igreja. Em 27 de maio de 1929 foi
criada a lei de n° 810 dizendo que: “A Italia reconhece e reafirma
o principio [...], segundo o qual a religido Catdlica Apostolica
Romana ¢ a unica religido de Estado”. Este entendimento foi
consolidado mais tarde pela Constituicdo da Republica Italiana
em 1947.

Por muito tempo se manteve inalterado esse pensamento,
até sua revisao ocorrida com a lei n® 121, de 25 de margo de 1985,
que declarou ndo ser mais considerado o principio de que a
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religido Catolica é a unica religido do Estado Italiano, ocorrendo
assim a total separacao entre Igreja e o Estado Italiano.

No Brasil o Estado e a Igreja estiveram sempre ligados,
desde a colonizagdo, tanto que 0s jesuitas exerceram grande
influéncia na colonizacdo do Brasil. Eles eram os responsaveis
por ensinar os indigenas a ler e escrever, catequizando-0s no
catolicismo. Por esse motivo que a nossa primeira Carta Politica,
a Constituicao de 1824, estabelecia a unido entre Igreja Catdlica
e o Estado, como sendo esta uma das bases de apoio ao Império.
Dessa forma, a Igreja desfrutava de importantes privilégios, como
0 alto clero ocupando lugar de destaque na sociedade, gerando,
entdo limitacdes ao progresso de novas religides. No entanto, no
fim do século XIX a ideia de separacdo entre Estado e Igreja se
expandiu na Europa. Na mesma época surgiu um atrito entre 0s
membros da Igreja Cato6lica e membros do governo imperial,
motivado pela publicacdo da Bula Syllabus, que proibia a
permanéncia de membros da Macgonaria dentro dos quadros da
Igreja.

Nesse diapasao, a ideia de separacéo entre Igreja e o Estado
comecou a tomar forca politica no pais, contando com o apoio de
republicanos e monarcas, assim, com a proclamacéo da Republica
em 1889, essa ideia tomou expressdo normativa.

Por meio do Decreto n° 119-A, de 7 de janeiro de 1890,
ocorreu a separacdo do Estado Brasileiro e a Igreja Catdlica,
consolidado pela Constituicdo de 1891. Nas palavras de Pedro
Lenza: “Nao ha mais religido oficial no Brasil, nos termos do que
ja havia sido estabelecido pelo Decreto n. 119-A, de 07.01.1890,
constitucionaliza-se como sendo um pais leigo, laico ou ndo
confessional”.
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“Em um estado secular, além de auséncia de uma religido
oficial, deve haver uma completa separacao entre Estado e Igreja,
transportando-se o exercicio do poder politico para uma base ndo
religiosa”.

Os principais efeitos foram: que os cemitérios que antes
eram controlados pela Igreja passaram a ser responsabilidade das
Prefeituras; ndo existia mais o efeito civil do casamento ocorrido
nas lIgrejas; passou-se a proibir o ensino religioso nas escolas
publicas e acabou também com o padroado, que consistia no
direito do Imperador nomear Bispos. Ainda, a referéncia a
qualquer religido ou até mesmo a Deus ndo estava mais presente
na Carta Maior, nem mesmo no PreAmbulo.

Ao longo do tempo, no decorrer das Constituicbes, a
primeira mudanca foi a promulgacdo da Constituicdo de 1934,
abalando os ideais do liberalismo econdmico e da democracia
liberal da Constituicdo de 1891. Manteve-se intacta a separacéao
entre o Estado e a Igreja, mas o casamento religioso passou a ter
efeitos civis, as escolas publicas voltaram a ter o ensino religioso,
agora facultativo e, no predmbulo da Carta, se fez referéncias a
Deus.

Contudo, a Constituicdo de 1934 vigeu por um periodo
curto de tempo, em virtude do golpe de 1937, onde Getllio
Vargas influenciado por ideais autoritarios e fascistas instalou a
ditadura e outorgou a Constituicdo de 1937. Esta manteve a
separacao entre Estado e Igreja, mas ndo se fez mais referencia a
Deus no preambulo.

Em virtude de uma crise politica, Vargas assinou o Ato
Adicional em 1945, convocando elei¢Ges presidenciais; em 1946
foi promulgada a nova Constituicdo que redemocratizava o pais,
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acabando com o totalitarismo que vigia desde 1930. Voltou a se
fazer referencia a Deus no preambulo da Carta Maior.

Em 1964 ocorre o golpe militar e sdo baixados varios Atos
Institucionais que restringiam a democracia. Assim a
Constituicdo de 1964 foi suplantada pelo Golpe Militar. Embora
existisse, 0 pais passou a ser governado pelos Atos Institucionais.

Em seguida se fez presente a Emenda Constitucional n° 1,
que pode ser considerada como um novo poder constituinte
originario, que impds a utilizagdo dos Atos Institucionais.

Apds quase 20 anos de Regime Autoritario no pais foram
surgindo movimentos que buscavam a redemocratizagdo, como
as “Diretas Ja”. Em 1985, José Sarney, entdo Vice-Presidente, em
razdo da morte de Tancredo Neves, assume a presidéncia, sendo
0 primeiro governo civil apds o Golpe Militar de 1964, trazendo
consigo o compromisso de uma nova Constituicao.

Nas palavras do Deputado Ulysses Guimardes, a
“Constitui¢ao Cidada”, pois foi consagrada a ampla participacao
popular durante a sua elaboracdo e a constante busca de
efetivacdo da cidadania.

Assim, em 5 de outubro de 1988, € promulgada a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, que como todas
as outras a partir de 1891, contém a separacdo entre Estado e
Igreja, consagrando em seu texto que o Brasil € um pais laico.

No predmbulo da Constituicdo se faz referencia a Deus,
invocando a sua protecdo, mas sem nenhuma relacdo com
qualquer Igreja ou seita religiosa. Tal referéncia, mencgéo a Deus,
significa que o Estado brasileiro ndo é um Estado ateu, ou
contrario a qualquer tipo de religido, mas sim um Estado
monoteista que acredita na existéncia de um Deus.
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Tratados — Concordata

Os Tratados Internacionais séo o principal objeto de estudo
do Direito Internacional. Nas palavras do Jurista José Francisco
Rezek: “Tratado ¢ todo acordo formal concluido entre sujeitos de
Direito Internacional Publico e destinado a produzir efeitos
juridicos”. De forma simples, o tratado ¢ o acordo internacional
celebrado entre Estados, regido pelo Direito Internacional. Possui
varias denominacGes terminoldgicas, entre eles: Convencoes,
Declaragdes, Pactos, Acordos e a Concordata. Conceito de
concordata para Pereira (2007):

Exige especificacdo de parte signataria e de contetdo.
Uma das partes devera ser necessariamente a Santa
Sé. O conteudo deverd restringir-se a tematica
catolica. E o tratado serd assinado pelo Papa, que
toma para si 0 exercicio dos trés Poderes dentro do
Estado do Vaticano.

Dessa maneira, a concordata € uma convenc¢do ou acordo
entre o poder temporal, politico e o poder espiritual, religioso,
acerca de assuntos religiosos de uma na¢do. Sendo o instrumento
utilizado pela Santa Sé para celebrar tratados internacionais com
Estados ou Organismos Internacionais.

A Santa Sé possui capacidade para celebrar tratados
internacionais, que é uma das condicdes de validade dos tratados,
além da habilitacdo dos agentes signatarios, do objeto licito e
possivel, do mituo consentimento e a capacidade das partes, que
é a faculdade juridica para celebrar tratados.

Portanto, a concordata € um instrumento para a celebracdo
de tratados bilaterais em que uma das partes € a Santa Sé, esta, S0
podera celebrar tratados com Estados da sociedade internacional
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por meio da concordata, que seja relativo a relagdes entre a Igreja
Catolica e o Estado co-pactuante. Entretanto, ndo é o Unico
instrumento convencional celebrado pela Santa Sé nas suas
relacdes exteriores, como por exemplo, o j& citado Tratado de
Latréo, em 1929.

Hoje no Brasil, o Presidente da Republica é o unico que
possui competéncia para celebrar tratados, convencdes e atos
internacionais, sujeitos a referendo do Congresso Nacional, como
bem assinala a Constituicdo de 1988, no seu artigo 84, VII, que
pode ser delegado ao Ministro das RelacGes Exteriores. Assim,
este, igualmente, pode firmar tratados em nome da Republica
Federativa do Brasil ou ainda tem o poder de indicar uma pessoa
para representar o pais, o chamado plenipotenciario, que deve ser
posteriormente aprovado pelo Presidente.

Somente a partir da publicacdo do decreto executivo ou
presidencial que o tratado passa a produzir efeitos juridicos, mas
antes se faz necessario a aprovacdo pelo Congresso Nacional,
sendo o responsavel por aprovar ou ndao o Tratado, que depois
seré enviado ao Presidente.

O Chefe do Poder Executivo pode delegar a sua
competéncia para negociar e assinar tratados internacionais.
Dessa forma, se foi 0 agente plenipotencidrio que negociou e
assinou o tratado, deve enviar ao Presidente, para que ele possa,
se concordar, assinar e enviar o tratado ao Congresso Nacional,
para posterior votagdo. Caso 0 Presidente ndo vir a delegar ao
plenipotenciario a competéncia para assinar o Tratado, ele mesmo
tendo negociado e assinado, serd encaminhado ao Presidente da
Camara dos Deputados, que por sua vez, encaminhard a Comissao
de RelagOes Exteriores, para um estudo dos aspectos materiais do
tratado. Com o aval da Comisséo, o Tratado se transformara em
projeto de decreto legislativo e serd submetido a votacdo no
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plenério, em carater de urgéncia, segundo normas internas da
Cémara dos Deputados.

A aprovacao deve ser dada em sessdo Unica, por maioria
absoluta de votos. Uma vez aprovado, segue para o Senado
Federal, onde sera votado, novamente, exigindo maioria de votos.

Uma vez aprovado o projeto se torna Decreto Legislativo,
com promulgacdo feita pelo Presidente do Senado Federal.
Assim, é encaminhado ao governo, que fica autorizado a ratifica-
lo, estando submetido a discricionariedade do Presidente da
Republica, que tanto podera ratifica-lo, como no momento que
julgar oportuno, submeté-lo a publicagdo no Diario Oficial da
Unido, por meio de decreto. Vale lembrar, que o tratado passa a
produzir efeitos juridicos no plano interno com a publicacdo do
decreto executivo ou presidencial no Diario Oficial da Unido.

Constitucionalidade da concordata celebrada entre a
Republica Federativa do Brasil e a Santa Sé

A concordata relativa ao estatuto juridico da Igreja Catolica
no Brasil foi assinada em 13 de novembro de 2008, em audiéncia
entre o Presidente Luiz Inacio Lula da Silva e o Papa Bento XV1I.
Possui 20 artigos e hoje trata-se do Decreto 7.107, publicado no
Diério Oficial da Unido em 12.2.2010.

Esta concordata entre o Brasil e a Santa Sé vem gerando
grandes controvérsias, principalmente em relacdo a sua
constitucionalidade, em face do artigo 19, I, da Constitui¢éo, que
normativiza o principio da laicidade estatal, in verbis:

Art. 19. E vedado & Unifo, aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios: | - estabelecer cultos
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religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-
Ihes o funcionamento ou manter com eles ou seus
representantes relagdes de dependéncia ou alianca,
ressalvada, na forma da lei, a colaboracgéo de interesse
publico.

A primeira grande questdo a ser levantada é ate que ponto,
qual € o limite dessa laicidade estatal, consagrada na Constituicdo
Federal de 1988.

Como dito, o preambulo da Constituicdo traz a expressdo
“promulgamos, sob a prote¢do de Deus”, que ndo fere o principio
da laicidade estatal, porque ndo se refere a nenhum tipo de
religido, apenas demonstra que o Estado brasileiro acredita na
existéncia de um Deus, ndo é um Estado ateu, pelo contrario.

Conclui-se que o Estado pode celebrar acordos com as
religiGes, para que elas possam desenvolver a sua missao no pais.
O que o legislador repudia é a escolha de uma unica religido, em
detrimento de todas as outras, a imposi¢do de uma Unica crenca
ou a proibicdo de todas as religiées a populacéo.

Nesse sentido, ndo ha embaraco, ao contrario,
parecem bem-vindas, como ocorre em tantos outros
paises a iniciativa como celebracdo de concordatas
com a Santa Sé, para a fixacdo de termos de
relacionamento entre tal pessoa de direito
internacional e o pais, tendo em vista a missao
religiosa da Igreja de propiciar o bem integral do
individuo, coincidente com o objetivo da Republica
de ‘promover o bem de todos’ (art. 3°, IV, da CF).
Seria erro grosseiro confundir acordos dessa ordem,
em que se garatem meios eficazes para o desempenho
da missdo religiosa da Igreja, com a alianca vedada
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pelo art. 19, | da Constituicdo. A alianga que o
constituinte repudia é aquela que inviabiliza a propria
liberdade de crenca, assegurada no art. 5°, VI, da
Carta, por impedir que outras confissdes religiosas
atuem livremente no Pais.Branco et al (2008).

Nesta Otica, este seria o limite do principio da laicidade: o
pais permite que existam religides, até incentiva, mas ndo pode
efetivamente escolher uma Unica crenca e proibir as demais.

A grande controvérsia da concordata gira em torno do
mencionado principio da laicidade, em relacdo ao artigo 11 do
acordo:

A Republica Federativa do Brasil, em observancia ao
direito de liberdade religiosa, da diversidade cultural
e da pluralidade confessional do Pais, respeita a
importancia do ensino religioso em vista da formagao
integral da pessoa.

81°. O ensino religioso, catdlico e de outras
confissdes religiosas, de matricula facultativa,
constitui disciplina dos horérios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, assegurado o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, em
conformidade com a Constituicdo e as outras leis
vigentes, sem qualquer forma de discriminagéo.

E importante lembrar que, a propria Constituicdo de 1988,
em seu artigo 210, §1° determina que: “O ensino religioso, de
matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental.” O referido acordo
apenas ratifica algo que ja foi determinado pelo legislador
constituinte, sendo o acordo claro em dizer “em observancia ao
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direito de liberdade religiosa”, ndo existindo qualquer tipo de
ofensa.

Este ensino religioso nas escolas publicas, em relagdo ao
conteudo a ser ministrado pode ser: o confessional, que ensina 0s
dogmas de uma determinada religido; o interconfessional, que é
transmitido os dogmas e principios de varias religides e 0 nao
confessional, que é uma exposicao das diversas religides. A lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, n° 9.394/96, em seu artigo
33, 82°, determina que os sistemas de ensino ouvirdo entidade
civil, constituida pelas diferentes denominacdes religiosas, para a
definicdo dos conteddos do ensino religioso. Assegura-se,
sobremaneira, o respeito a diversidade cultural religiosa e veda-
se quaisquer formas de proselitismo.

Dessa forma, ndo ha problema que as escolas déem a opcéo
aos alunos de cursarem a matéria referente ao ensino religioso,
que ensine tanto sobre a Igreja Catdlica como as demais religifes
do pais. Dessa forma, ndo ha problema algum com a
constitucionalidade do artigo 11 da concordata, hoje Decreto
7.107/2010.

O artigo 15 do aludido documento também suscita davidas
quanto a sua constitucionalidade, pois a Unido reconhece a
garantia de imunidade tributaria referente aos impostos, as
pessoas juridicas eclesiasticas, imunidade tanto ao patriménio,
renda e servigos relacionados com as suas finalidade.

O artigo 150, 1V, b, da CF também garante imunidade
tributaria, mas se refere apenas a templos de qualquer culto.
Contudo, a jurisprudéncia ja sedimentou o entendimento que a
imunidade abrange qualquer tipo de impostos:

EMENTA: Recurso extraordinario. 2. Imunidade
tributéria de templos de qualquer culto. Vedacao de
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instituicdo de impostos sobre o patrimdnio, renda e
servigos relacionados com as finalidades essenciais
das entidades. Artigo 150, VI, "b" e § 4° da
Constituicdo. 3. Instituicdo religiosa. IPTU sobre
imdveis de sua propriedade que se encontram
alugados. 4. A imunidade prevista no art. 150, VI,
"b", CF, deve abranger ndo somente os predios
destinados ao culto, mas, também, o patrimonio, a
renda e os servicos "relacionados com as finalidades
essenciais das entidades nelas mencionadas”. 5. O §
4° do dispositivo constitucional serve de vetor
interpretativo das alineas "b" e ""c¢" do inciso VI do art.
150 da Constituicdo Federal. Equiparacdo entre as
hipbteses das alineas referidas. 6. Recurso
extraordinério provido.

(RE 325822, Relator(a): Min. ILMAR GALVAO,
Relator(a) p/ Acorddo: Min. GILMAR MENDES,
Tribunal Pleno, julgado em 18/12/2002, DJ 14-05-
2004 PP-00033 EMENT VOL-02151-02 PP-00246)

N&o havendo novamente qualquer tipo de violacdo ao
direito patrio, Ricardo Alexandre acrescenta: como a liberdade de
culto é direito individual expressamente consagrado e a
imunidade religiosa é uma das garantias que protege tal direito,
ambos estdo protegidos por clausulas pétreas.

Por fim, 0 acordo no seu segundo artigo reafirma que a
Republica Federativa do Brasil, fundamentada no direito de
liberdade religiosa, reconhece a Igreja Catolica o direito de
desempenhar a sua missao apostolica, observando o ordenamento
juridico brasileiro. A Igreja Catolica também se compromete a
prestar assisténcia nos estabelecimentos prisionais, de salde, de
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assisténcia social, se comprometendo a auxiliar o Estado
brasileiro na busca do bem comum da sociedade.

Considerac0es finais

Com base no que se demonstrou é importante relembra a
influéncia que a Igreja Catolica desenvolveu durante seculos, em
todos os continentes. Mostra disso, a primeira constituicdo
brasileira ressaltou a Igreja Catdlica como a Igreja oficial do pais,
garantindo a ela varios privilégios. Entretanto, o entendimento foi
mudando, e o principio da laicidade estatal foi sedimentado no
pais. Com isso, em 1889, o Brasil se tornou um pais secular, ndo
confessional, havendo, assim, a total separacdo entre Igreja e
Estado.

Tal principio encontra-se consagrado na Carta
Constitucional atual. Contudo, no ano de 2008, o entdo Presidente
da Republica assinou uma concordata com a Santa Sé, relativo ao
Estatuto Juridico da Igreja Catolica no Brasil, gerando diversas
controvérsias.

Conclui-se, portanto, que a concordata celebrada entre a
Republica Federativa do Brasil e a Santa Se, ndo fere a
Constituicdo Brasileira, ndo existindo nenhuma violacdo ao
ordenamento juridico.

Partindo do entendimento de que o principio da laicidade
estatal, ndo sO proibe que o Estado tenha uma religido oficial,
garantindo a ele privilégio em detrimento das outras, como
incentiva a religiosidade do povo brasileiro, € interessante para o
Estado que a populacdo esteja ligada a uma religido, pois estas
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instituicdes auxiliam o Estado na busca do bem comum, como a
assisténcia em abrigos e internacdes prisionais.

Por fim, é valido para o Brasil celebrar tanto concordatas
com a Igreja Catdlica, como acordos com outras religides, que
ratifiquem o entendimento normativo do pais, e do principio da
laicidade estatal, sendo interessante que o Brasil tenha
instituicOes que estejam interessadas em promover o bem comum
da sociedade. O pais e a populacdo s6 ganham com essa unido.

S6 ndo se pode permitir que o Estado dé privilégios a uma
religido, em detrimento das outras, pois deve haver uma
convivéncia pacifica entre todos os credos, enriquecendo a
miscigenacao cultural do pais.
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COMPARTILHANDO SABERES E FAZERES:

PRATICAS EM EDUCAGCAO MUSICAL COM
CRIANCAS

Raissa da Silva Lima
Denise Andrade de Freitas Martins

Introducao

Este artigo busca compartilhar os resultados obtidos no
projeto de pesquisa intitulado “Desvelando para ressignificar:
processos educativos decorrentes de uma praxis musical
dialégica intercultural”, realizado junto a comunidade
participante de um projeto de extensdo universitaria, o “Projeto
Escrevendo o Futuro (PEF) — (Re) cortando papéis, criando
painéis”, estudantes (nove e doze anos) de uma escola publica de
educacdo basica, localizada na cidade de Ituiutaba, Minas Gerais,
em meio a realizacdo de atividades artisticas e musicais (musica,
teatro e literatura, principalmente). A metodologia de intervencéo
se baseou na pedagogia dialdgica do educador brasileiro Paulo
Freire (1967, 2005, 2008), envolvendo diferentes sujeitos e
instituicdes de ensino: a Universidade do Estado de Minas Gerais,
unidade Ituiutaba, o Conservatorio Estadual de Musica “Dr. José
Zoccoli de Andrade” e a Escola Estadual Governador Bias Fortes.

165



A motivagéo para a pesquisa surgiu principalmente a partir
do incobmodo em relacéo a escolha e decisdo de repertério musical
ser de responsabilidade apenas de professores/as, ao fato de as
aulas de mdsica, em escolas puablicas de ensino musical
(conservatorios), se restringir a pura instrumentacdo e leitura
musical e ao dificil acesso da populacdo em geral ao ensino de
musica.

Nesse sentido, tendo em vista a diversidade cultural do
povo brasileiro, consideradas sua origem e processos de
formacdo, e as novas midias e tecnologias, as quais estamos
todos/as expostos, consideramos ser de extrema importancia
conhecer para reconhecer os diferentes gostos e estilos musicais
especialmente das criancas e jovens brasileiros, 0s quais cantam,
tocam e cantam, muitas vezes as cegas, ja que suas vozes ndo sdo
ouvidas e suas diferencas (nascimento, crescimento e
pertencimento) sdo ignoradas; diferencas presentes no dia a dia
de cada pessoa no mundo.

Dessa forma, passaremos a apresentacdo do referencial
tedrico, que sustenta nossas discussdes, bem como a metodologia
de pesquisa, de natureza qualitativa e inspiracdo fenomenoldgica,
a construcdo dos resultados, seguida das consideragdes.
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Referencial teérico:
Praticas sociais

Com base em Oliveira et al. (2014), praticas sociais surgem
e geram interagdes sociais, as quais sao construidas “[...] em
relagbes que se estabelecem entre pessoas, pessoas e
comunidades nas quais se inserem pessoas e grupos, grupos entre
si, grupos e sociedade mais ampla, num contexto histdrico de
nacao e, notadamente em nossos dias, de relacGes entre na¢des”
(p. 33). Surgindo a partir de grupos, praticas sociais possuem
como propdsito a sobrevivéncia material e simbdlica da
sociedade, como: relembrar tradicdes, valores e conhecimentos;
propor ou executar mudancas estruturais consideradas injustas.

Os motivos pelos quais as pessoas se inserem em grupos
possuem diferentes naturezas, ou seja, politica, social,
econbmica, cultural etc. Destaca-se que a permanéncia no grupo
ndo possui um periodo determinado, 0s grupos sociais sao
caracterizados pelo movimento constante de pessoas, as quais
possuem diferentes culturas, conhecimentos, percepgoes.

A pesquisa de que trata esse artigo refere-se a uma praxis
musical dialdgica intercultural desenvolvida junto & comunidade
participante no “Projeto Escrevendo o Futuro (PEF) - (Re)
cortando papéis, criando painéis”, considerado uma pratica
social. Nessa atividade, convivendo uns com 0S outros,
vivenciando o dia a dia dos encontros artistico-musicais, 0s quais
acontecem semanalmente, compartilhamos com Oliveira et al.
(2014) o significado do termo “pratica social”, visto que as
pessoas envolvidas no PEF, mesmo que a escola seja um dos
espacos de convivéncia, participam por desejos proprios,
possuem livre acesso de entrada e saida, permanecendo no grupo
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e participando das atividades apenas no periodo que possam
considerar interessante e necessario, certamente em meio aos
conflitos, proprios de toda convivéncia entre pessoas.

Praticas como essas, nas quais as pessoas de diferentes
culturas tém direito e vez a voz, ndo h4 hierarquia nem imposi¢éo
capazes de impedir o aparecimento de processos de criacdo em
estado de construgdo/reconstrucdo, pautados na ajuda mdtua, na
solidariedade e na alegria do querer fazer, como ponto de partida
para a realizacdo de desejos e crenga de ser capaz de (FREIRE,
2005), imperativos na conquista de autonomia e liberdade.

Processos educativos

As praticas sociais promovem a formacao de pessoas para
0 convivio, a vida em sociedade, sendo que esta formacédo se da
por processos educativos, 0s quais ndo sao de predominio escolar,
mas acontecendo em diversos lugares e situac6es. De acordo com
Silva (1987) processos educativos acontecem no

[...] seio de uma cultura, no tempo, no espago e
também na dimensdo da liberdade assumida. [...] no
convivio, uns se colocam com a disposicdo de por
outros a par da sua comunidade, de lhes dar
referéncias para que se estabelecam de maneira
propria, mas ndo individual, no mundo,
compreendendo-o com sua comunidade, através da
acdo conjunta que nela assumem (p.62-63).

Os processos educativos estdo presentes em diferentes
locais, acontecendo dia a dia e momento a momento, sejam nas
ruas, bares, casas de prostituicdo, comunidades -carentes,
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empresas, escolas etc. Souza (2007), ao realizar pesquisas no
campo da prostituicdo, observa que em convivéncia com essa
comunidade também se aprende, como modos de
falar/olhar/conversar, habilidades consideradas importantes no
campo social, e ndo apenas direcionadas ao campo profissional.
Nesse sentido, Gongalves Junior e Santos (2006) apresentam
concordancia de ideias, ao identificar a existéncia de processos
educativos entre jovens e criancas a partir do cuidado do mais
velho para com o mais novo na pratica de jogos, através de
dialogos ditos complicados, mas capazes de solugdo, promovidas
com base na negociagéo.

Entretanto, compreendemos que, mesmo diante da
identificacdo de processos educativos decorrentes das praticas
acima mencionadas, tais aprendizagens e conhecimentos ndo sao
reconhecidos pelo sistema educacional, o qual prioriza, ainda, o
monopolio escolar, considerado mais eficaz na educacao.

De acordo com Oliveira et al. (2014):

Nossos estudos vém mostrando que processos
educativos se desenrolam em préticas sociais,
inclusive nas escolares. Os sujeitos que participam de
tais praticas interconectam o aprendido em uma
pratica com o que estdo aprendendo em outra, ou seja,
0 aprendido em casa, na rua, na quadra comunitaria
do bairro, nos bares, no posto de satde, em todos 0s
espagos por onde cada um transita, serve como ponto
de apoio e referéncia para novas aprendizagens,
inclusive aquelas que a escola visa proporcionar

(p.9).

A partir de nossa convivéncia com 0s participantes da
pesquisa de que trata este artigo, podemos considerar que préaticas
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sociais envolvendo musica, teatro e literatura sdo potentes na
promocdo de processos educativos (conforme veremos na
construcdo dos resultados e consideragoes).

Interculturalidade

Tendo em vista que préaticas sociais envolvem diferentes
pessoas, trazemos o termo interculturalidade para discussao.
Castiano (2000) define o termo como sendo o “[...] conjunto de
atitudes e predisposicdes necessarias para um envolvimento
mutuo de dois ou mais sujeitos na troca das suas experiéncias
subjectivas, criticas e por si vivenciadas (enquanto individuos ou
grupos sociais) com o0s outros” (p. 221). Para o autor, ndo ha
dominacdo e subjugacdo cultural nessas relacbes, ja que a
condicdo fundamental para sua ocorréncia € o confronto no
didlogo, o qual promove trocas de individualidades e
aprendizados, tornando possivel o enriquecimento conceitual, a
partir de um ponto de vista comum. Por isso tomamos tal
compreensdo para as praticas sociais das quais e nas quais
participamos, como integrantes e pesquisadoras, consideradas a
diversidade cultural das pessoas envolvidas e as trocas de
aprendizagem, possiveis e viabilizadas mediante as negociacoes
sociais, culturais e politicas.

Nesse sentido, compartilhamos com Candau (2008) a ideia
de que préticas interculturais ndo transmitem um conhecimento
“fechado”, ou seja, um conhecimento imutével, ao contrario, esse
conhecimento esta sempre em construcdo e é construido a partir
de trocas, negociacOes e conflitos entre as pessoas, as quais
mantém suas individualidades. Barbosa (2013) corrobora com tal
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compreensdo, quando afirma que o novo surge por meio da
relacdo dialdgica e criativa estabelecida entre as pessoas.

Sabemos que a sociedade brasileira € constituida por
diferentes culturas, tomando-se como preceito basico o seu
processo de formagdo, marcado de grande diversidade cultural.
Logo, essas diferencas devem ser reconhecidas como marcas e
caracteristicas fundamentais no processo educacional brasileiro.

Candau (2008, p. 9) assevera:

A perspectiva intercultural que defendo quer
promover uma educacdo para o reconhecimento do
“outro”, para o dialogo entre os diferentes grupos
sociais e culturais. Uma educacdo para a negociacao
cultural, que enfrenta os conflitos provocados pela
assimetria de poder entre os diferentes grupos socio-
culturais nas nossas sociedades e é capaz de favorecer
a construcdo de um projeto comum, pelo qual as
diferengcas sejam dialeticamente integradas. A
perspectiva intercultural esta orientada a construcédo
de uma sociedade democratica, plural, humana, que
articule politicas de igualdade com politicas de
identidade.

Aprendizagem significativa

Em busca de compartilhar os dados obtidos na pesquisa
realizada junto a comunidade participante do PEF, cujo objetivo
era identificar e compreender 0s processos educativos
decorrentes da praxis musical dialdgica intercultural, tratamos de
discutir o termo “aprendizagem significativa’, muito utilizado na
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teoria de aprendizagem de David Ausubel (1982), na qual a
aprendizagem ocorre quando o aprendiz recebe novas
informacdes a realiza interagdo com o conhecimento prévio.

Para Vygotsky (1987, p.80):

Se consciéncia  significa  generalizacdo, a
generalizacdo, por sua vez, significa a formacdo de
um conceito supra-ordenado que inclui o conceito
dado como caso especifico. Um conceito supra-
ordenado implica a existéncia de uma série de
conceitos subordinados, e pressupfe também uma
hierarquia de conceitos de diferentes niveis de
generalidade. Assim, o conceito dado é inserido em
um sistema de relagdes de generalidade.

Dessa forma, aquilo que ja se conhece (conceito supra-
ordenado), na teoria de Ausubel (1982) seria 0 mesmo que 0
conhecimento prévio, 0 mesmo que conhecimento ja adquirido, a
partir da relagdo com o meio ambiente em que se vive e as pessoas
com quem Se convive, por isso 0 uso do termo “conceito
subsungor”. Para Ausubel (1982), uma das necessidades para
alcancar a aprendizagem significativa € o aprendiz colocar-se
como um sujeito ativo, ou seja, um sujeito que busca novas
informacdes, condicdo para o alcance de novos conhecimentos.
Ainda, de acordo com Ausubel, Novak e Hanesian (1980):

Se eu tivesse que reduzir toda psicologia educacional
a um anico principio, diria isto: O fator isolado mais
importante que influencia a aprendizagem é aquilo
que o aprendiz ja conhece. Descubra o que ele sabe e
baseie nisso 0s seus ensinamentos.

Poderiamos entdo dizer que promover novas aprendizagens
a partir daquilo que as pessoas ja sabem, da compreensao que
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cada pessoa tem de si mesma no mundo e sua explicacdo dessa
presenca, seria o saber de experiéncia feito de Freire (2005), pois
nada germina em solo infértil. Aprender e ensinar ndo sdo como
encher vasilhames vazios. Seres humanos em processo de
formacdo e constituicdo, somos a nossa propria historia, onde
cada um de nos tem seu jeito préprio de ser e de compreender as
coisas e 0 mundo, as coisas no mundo, “sendo uns com 0s outros”.
Por isso é preciso problematizar o saber de senso comum, dai 0s
termos de Freire (2005) “leitura do mundo” que precede a “leitura
da palavra”.

Metodologia de pesquisa

Nesta pesquisa, de carater qualitativo e inspiracao
fenomenoldgica, entendemos, com base em Machado (1994) e
Garnica (1997), que o pesquisador/a e pesquisado/a ndao explicam
as coisas, apenas buscam a esséncia daquilo que aparece,
acontece, interrogando a coisa mesma pelo o que ela apresenta
naquilo que se faz visivel.

Estruturada em dois momentos: metodologia de
intervencdo e metodologia de pesquisa, tratamos de realizar a
investigacdo com base em nossa participacdo e convivéncia
dialdgica junto a comunidade do PEF (estudantes e professores/as
de trés instituicbes de ensino: UEMG/Ituiutaba, Conservatorio
Estadual de Mdsica “Dr. José Zdccoli de Andrade” e Escola
Estadual Governador Bias Fortes), cuja intervencéo foi realizada
semanalmente no periodo de marco a dezembro de 2016, das 8 as
11 horas da manhg, e, em geral, no Conservatario.
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Os encontros, trinta e cinco ao todo, foram rigorosamente
registrados em diarios de campo, principal instrumento de coleta
de dados, assim como as apresentacGes musicais e excursoes
culturais. Além dos diarios de campo, utilizamos fotografias e
filmagens, desenhos, textos escritos e fala dos/as participantes.
Na transcricdo das falas e textos dos participantes mantivemos 0s
dados na integra, inclusive com o0s erros de portugués,
preservando os dados em sua originalidade conforme colhidos
pelas pesquisadoras, em concordancia com Gongalves Junior
(2008).

Os encontros aconteceram na escola Bias Fortes e no
Conservatorio, mas principalmente neste, onde foram
desenvolvidas atividades em musica, teatro e literatura. Os
instrumentos utilizados foram principalmente de percusséo
(xilofones, metalofones, baldes e gal@es plasticos, pau de chuva,
chocalhos, carrilhdo). A metodologia de intervencdo foi
estruturada em dois momentos: 1) construcdo de uma atividade
performatica inspirada no conto “A Formiga Juju e o Professor
Moskito™, autoria de Cristiane Pereira (2014), contando com a
participacdo de estudantes e professores/as da Escola Municipal
CIME Tancredo de Paula Almeida; 2) construcdo de uma
performance musical com base na obra intitulada “Trés lendas
brasileiras”, de Marcos Vieira Lucas, escrita originalmente pelo
compositor por ocasido de sua homenagem no 23° Concurso de
Piano “Prof. Abrdo Calil Neto”, evento promovido pelo
Conservatorio Estadual de Musica “Dr. José Zoccoli de Andrade”
que divulga desde 1994 a musica brasileira para piano solo, piano
a quatro mados e musica de cadmara, com énfase aos
compositores/as Vivos.

3 Formiga Juju é o nome dado a um movimento civico fundado em 2012 em
Mogambique, que busca a promocéo da leitura e expressdo criativa.
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Neste artigo, nos concentramos na analise dos dados
coletados e construcdo dos resultados com base em treze dos
trinta e cinco diarios de campo, os quais se referem estritamente
ao segundo momento da metodologia de intervencdo, a
performance, envolvendo musica, teatro, danca e literatura, com
base nas “Trés lendas brasileiras” — O Saci-Pereré; lara mée
d’agua e O Curupira. A escrita original para piano solo foi
arranjada por Leise Garcia Sanches Muniz para instrumentos de
percusséo.

Dessa forma, a metodologia de pesquisa constou de anélise
ideogréfica e nomotética realizada nos treze diarios de campo,
referentes ao periodo de intervencao entre os meses de agosto a
dezembro de 2016. Para Goncgalves Junior (2008), essa
modalidade de analise envolve a transcricdo pormenorizada dos
acontecimentos percebidos e descritos pelo/a pesquisador/ar; a
identificacdo das unidades de significado; a reducédo
fenomenoldgica; a organizacdo das categorias; a constru¢do da
matriz nomotética e a construcao dos resultados.

Apoiadas em Machado (1994, p.41) compreendemos que as
analises ideograficas e nomotética contribuem para a pesquisa
qualitativa, justamente por ndo dar solugbes, mas apenas tentar
compreender o fendmeno enquanto situacdo suspensa a nossa
percepcdo e curiosidade de investigacdo, a procura de ver para
desvelar sua esséncia. Por isso as trés etapas da metodologia de
pesquisa aqui utilizada: reducdo fenomenoldgica; matriz
nomotética e construcao dos resultados.

A reducdo fenomenoldgica, referindo-se a etapa em que
realizamos uma leitura minuciosa dos diarios de campo (DC) para
levantamento das unidades de significado, as quais foram
reduzidas e posteriormente agrupadas em categoriais, compondo
assim a matriz nomotética. As unidades, assim como as reducdes,
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foram organizadas em um quadro, a matriz nomotética, onde
constam as categorias de analise e respectivos diarios de campo
(DC) e unidades de significados (US).

Construcao dos resultados

Com base na metodologia de pesquisa e analise dos dados
coletados, foram identificadas as seguintes categorias: A) “Ficar
vibradinho”: alegria no fazer musical, B) Curiosidade,
envolvimento e colaboragéo, C) “Saber de experiéncia feito”.

A categoria A, “Ficar vibradinho”: alegria no fazer
musical, refere-se a busca do conhecimento pelos participantes
em aprender a tocar um instrumento, a se apresentar em publico,
a conhecer uma nova obra musical e seu compositor e sempre
com alegria e curiosidade.

Em um dos encontros, conversando sobre a possibilidade
de aprendermos a tocar as “Trés lendas brasileiras (I - O Saci
Pereré, Il - lara, mée d"&gua, 111 - O Curupira)”, de Marcos Vieira
Lucas, arranjadas para Orquestra de Teclados e xilofones e
metalofones, os/as participantes se mostraram entusiasmados
diante da possibilidade de tocar xilofones e metalofones. Ao lhe
perguntarmos o que sentiam ao tocar instrumentos, as respostas
vieram na sequéncia, assim: Jabuticaba: “Inspiracdo”; Neto:
“Fico vibradinho”; Mily: “Emogdo”; Dansarino: “Amor pelo
xilofone”; Mily: “Amor pela musica também” (DCIIA-4). Além
desses instrumentos, havia outros instrumentos que ficavam no
palco do auditério da escola de musica, como bateria, piano,
timpano, caixas e atabague, 0s quais provocavam curiosidade
nos/as participantes, que tocavam com entusiasmo, especialmente
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Dansarino que gostava de tocar bateria, Neto nas caixas, assim
como Xandi, Mar, Dri e Hugo (DCIA-3).

Ao ser trabalhada a cangdo “O Saci Pereré”, os/as
participantes acertaram a primeira vista, e sem a presenca da
educadora que em geral exercia o papel de maestrina.
Perguntados o que significava tocar corretamente, e sem a
maestrina, responderam: “Isso significa que somos profissionais,
bons artistas”. Mily acrescentou: “Significa que prestamos
atencdo, que estudamos e aprendemos” (DCXII A-1).

Aprender: perguntados se haviam aprendido alguma coisa,
Edmar respondeu: “Neste projeto eu aprendi a tocar percucédo é
estou muito feliz com esse projeto acradesso a Deca € a Lei elas
que me levou para esse caminho"” (DCXIA-2). Ainda, o
sentimento de alegria se associava ao protagonismo social, a
sensacdo de ser importante, de ser talentoso, de saber fazer para
si e para os outros; reconhecimento do esfor¢o de cada pessoa
envolvida na prética do PEF.

Mily: “Eu adorei muito porque eu mostei meus
talentos para milhares de pessoas. A Lei nos
ensinando cada dia mas. Também foi legal a
participagcdo do compositor homenageado: Marcos
Viera Lucas. Na nossa apresentacdo ele foi
homenageado pelo o0 4° anos da Escola Bias Fortes.
Professora Marga. Na ultima semana de setembro.
Todos os dias minha sala ia ao Conservatorio
Estadual de Musica Dr. José Zoccoli de Andrade.
Fomos asistir aos consertos de milhares de musicos e
musicas. Cantora Lirica. Com a participicipacdo de
Deca e Lei por esses consertos maravilhosos
Parabens para nés!” (DCXIA-11).
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Aninha: “Eu tenho muitos querer mas s6 que quando
€ comecei a estudar no tempo entegrau eu sentir que
minha vida estava mudando mas depois comesamos
a ter alua de conservatdrio e a nos apresentarmos ja
duas musica que a primeira foi a formiga juju a
tercera foi a da iara, curupira e 0 saci tudo dunto
porico desejo fazer muito mais eu adorei estudar de
manha e consertesa vou adorar mas ainda porigo
desejo boa sorte e fim” (DCXIA-12).

Na categoria B, Curiosidade, envolvimento e colaboracao,
0 compromisso dos/as participantes nas atividades propostas
(tocando, cantando, dangando, declamando, encenando) era uma
constante. As pessoas se ajudavam mutuamente, mostravam
interesse em tocar de forma correta, atentas as orientacbes em
relagdo aos elementos musicais, dentre: melodia, ritmo, dinamica,
agogica. E ouviam atentamente umas as outras, dentre dicas de
uma melhor execucdo instrumental (postura corporal e uso das
baquetas, por exemplo). O interesse e curiosidade pelo
desconhecido eram grandes. Seria 0 “sujeito ativo” a que se refere
David Ausubel (1982), o aprendiz que assume um papel ativo e
nédo passivo, como condicdo para a promocgao de aprendizagens.
Exemplificando: a participante Belinha estava com grandes
dificuldades para encontrar as notas musicais Mi e Si no xilofone,
até que Lila e Ninil a ajudaram a encontrar, mostrando onde
ficavam essas notas no instrumento (DC IV B-9). Lan, ao
observar as dificuldades de Ziga para tocar a nota “Mi” apenas no
primeiro tempo da peca “lara, mée d’agua”, solicitou ajuda a Lei.
Mas antes mesmo que esta desse qualquer orientagdo, Dansarino
disse: “Ziga, conta na cabeca 1,2,3 e toca no 1” (DCVI B-5).

Como procedimento metodolégico, frente ao desafio de
acertar ritmicamente um trecho da pega “O curupira”, no qual se
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repetia a nota DO dez vezes, Lei propds que se falasse a seguinte
frase: “Eu quero chocolate com café”, a qual tem dez partes
(silébicas). E como esse trecho se repetia apds duas batidas, de
mesma duracdo ritmica, Lei solicitou a Ray que tocasse essa parte
no chocalho. Deu certo: falar a frase, compreender quantas notas
eram e de que forma o ritmo era organizado. Assim, “Eu quero
chocolate com café” tornou-se um motivo condutor, leitmotiv,
(DC 11 A-8).

Cabe destacar a presenga de processos de identificagdo
entre os/as participantes. Veja-se: a0 ser proposto uma
coreografia para a pe¢a do “O Curupira”, Dansarino disse:
“Quero ser 0 Curupira, pois ele tinha cabelo arrepiado, era forte e
baixinho” (DC Il A-3). Ja Ninil, em outro momento, sugeriu que
Jabuticaba, estudante negro, fosse o saci (DC IV A-1), o que
sugere uma cristalizacdo dos processos de identificacdo, ou seja,
todo saci deveria ser negro. Entretanto, ndo prevaleceu essa
no¢do, porque dentre os/as participantes, varios quiseram ser
Sacis, fossem meninos negros ou brancos.

Na categoria C, “Saber de experiéncia feito”, todo
conhecimento era gerado a partir de outro, como pressuposto
fundamental para novas aprendizagens. Os/a participantes,
perguntados sobre diferentes assuntos, respondiam de modo
espontaneo e com muita seguranga, particularmente em relacao
aos trés personagens, o Saci, a lara e o Curupira. Seria (DCIC-
7/8/9/10). Em Ausubel (1982), o conceito subsuncor, referente ao
conhecimento precedente, ou seja, obtido apenas pela vivéncia da
pessoa com o mundo, condicdo para toda aprendizagem
significativa (interacdo entre 0 novo saber e 0 saber primario do
aprendiz).

Seria 0 “saber de experiéncia feito” de Freire (2005), cujo
entendimento € de que novas aprendizagens s6 acontecem a partir
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daquilo que as pessoas ja sabem, das compreensbes ja
antecipadas, com base nas relagcdes consigo mesma, com o outro,
e com as coisas do mundo em que se vive. N&o ensinamos, mas
aprendemos em comunhdo. Nao se trata de uma hierarquizacao
de saberes, e sim de uma busca permanente de conhecimento na
coletividade, respeitadas as diferencas e condi¢des de cada pessoa
no mundo.

Nas situacOes vivenciadas pela comunidade participante do
PEF, os/as participantes contribuiram com todo o processo de
construcdo da performance inspirada nas “Trés lendas
brasileiras”, a partir de suas proprias ideias, conhecimentos e
habilidades. Foi assim na excursao cultural realizada em cidade
vizinha para apresentacdo da performance e participacdo em
oficina de percussao, ocasido em gue conheceram e manusearam
outros instrumentos, como: marimba, zambumba e timpano. Mily
disse: “Nossa, nome parecido do ouvido” (DC XIlII C-5), ao que
concordaram as demais pessoas.

Finalizando as exemplificagdes, em um dos encontros,
os/as participantes tocaram as “Trés lendas brasileiras”
corretamente (perfeito!), sem as orientacbes da maestrina. Ao
perguntarmos o que significava tocar corretamente e sem a
maestrina, responderam: “Isso significa que somos profissionais,
bons artistas”; Mily: “Significa que prestamos atencdo, que
estudamos e aprendemos” (DC XII D-1).
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Considerac0oes

A partir da analise dos dados coletados, convivendo com
os/as participantes dessa pesquisa, podemos considerar que
praticas sociais em Educacdo Musical sdo potentes na promogao
de novas aprendizagens, sejam musicais, artisticas, sociais,
culturais e até mesmo politicas, quando as pessoas, numa agdo
conjunta e colaborativa, criam a partir e na convivéncia, com base
no que ja sabem e com o desejo de se realizar, apoiadas umas nas
outras, criando/construindo/reconstruindo performances.

Além dessas aprendizagens, a préatica social de que trata
este artigo revelou-se forca potente na melhoria da autoestima,
quando os/as participantes, na tomada de consciéncia de sua
importancia no grupo, perceberem o quanto eram/sdo capazes.
Tornaram-se  sujeitos ativos, processos de socializagédo
aconteceram. Ainda, tal pratica reforcou processos de formacao
de identidade e constituicdo de autonomia, frente as diversas
opinides, ideias, sugestdes e manifestacbes de desejos em querer
ou ndo tocar/cantar/declamar/dancar/apresentar/viajar...

Entretanto, € preciso pensar nas dificuldades que trabalhos
envolvendo diferentes pessoas oferecem. Por isso sdo muitos 0s
desafios principalmente na area da Educacdo em geral, tendo em
vista a prevaléncia da ideia de que processos educativos séo
préprios do sistema educacional e ndo de praticas sociais, 0 que
prioriza o ensino escolar em detrimento daquelas atividades que
as pessoas se agrupam por desejos, afinidades e objetivos
comuns, e muito particulares.
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ANALISE DISCURSIVO-FENOMENOLOGICA DE
LITERATURA CONTEMPORANEA E FORMAGAO DO
PSICOLOGO.

Sonia Maria Pereira Maciel
Gabriela Cardoso Maciel

Introducao

O texto literario de qualidade estabelece dialogo eficaz com
a realidade, revelando, por meio da concisdo artistica, mais
verdades do que se possa imaginar. Afranio Coutinho (1978)
afirma que a literatura, como toda arte, transfigura o real para
viver autonomamente, transmitida pelo criador em forma de
géneros, para refletir as verdades da condi¢do humana; embora
diferente dos fatos que a originou, ndo ha conflito entre literatura
e vida.

De outra forma, ao expressar um sentido para o que é
ficcional, Barbosa (s/d) afirma:

E por isso que creio que uma das singularidades da
literatura é a criacdo de espagos ficcionais ou,
dizendo de outra maneira, da ficcionalidade.
Ficcionalidade nédo significa mentira.
Resumidamente, ela quer dizer que aquilo que vocé
esta lendo € e ndo € o que vocé esté lendo. (p. 24).

Em artigo que aborda a contribuigcdo da literatura para a
constituicdo do sujeito pela leitura, Freire (s/d) defende a leitura
do texto literdrio classico para a formagdo do psicologo.
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Considerando-se a premissa de que a literatura contemporéanea
concorre, também, para o desenvolvimento da sensibilidade,
atributo fundamental ao profissional da psicologia para o
reconhecimento da alteridade, propds-se o estudo da literatura
contemporanea, com o intuito de propiciar experiéncias e
vivéncias, em um laboratorio humano ficcional.

Na delimitagdo do corpus, foram buscados procedimentos
criativos em literatura que ampliassem possibilidades de
abordagem, ensejando estudo que se voltasse para temas do
humano de forma particular.

Em seus estudos, o tedrico russo Viktor Chklovski (1971),
desenvolveu a ideia de que a finalidade da arte € dar uma sensacao
do objeto como visdo e ndo como reconhecimento, ao que se
denominou procedimento do estranhamento. Nesta perspectiva, 0
processo consiste no obscurecimento da forma, para aumentar o
grau de dificuldade e, consequentemente, a duracéo da percepcéao.
Para Chklovski, o ato de percepc¢do em arte € um fim em si e deve
ser prolongado, porque a arte € um meio de sentir o devir do
objeto; o ja explicitado ndo interessa a arte.

Desta forma, o procedimento do estranhamento deve ser
entendido como o efeito especial criado pela arte, para nos
distanciar do modo comum de apreender o0 mundo, possibilitando
uma nova dimenséo, segundo o autor, por meio do olhar estético
ou artistico. CEIA (2005) sintetiza o conceito de estranhamento
como a

[...] forma singular de ver e apreender o mundo e
aquilo que o constitui, visdo que a literatura de certa
forma alarga — ao nivel da linguagem, porgue a torna
dificil e hermética; ao nivel do conteddo, porque
desafia e transforma as ideias pré-concebidas sobre o
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mundo; e ao nivel das formas literérias, porque
estranha as convencdes literarias, introduzindo novas
formas de expressao.

O conto O buraco, do livro Tremor de terra (2003), do
escritor mineiro Luiz Vilela é considerado, pela critica
especializada, dentre outros do escritor, uma obra prima. Neste
conto, um narrador-personagem narra, de forma singular, sua
histdria de gradativo afastamento da sociedade e da familia, por
meio do estranho hébito de cavar um buraco, e de sua gradativa
atracdo, e familiaridade, por este buraco. A medida que o torna
mais profundo, afasta-se de tudo e de todos.

O procedimento adotado para a criacdo de O buraco
estabelece relacdo de similaridade com o da novela A
metamorfose (1997), de um dos maiores escritores do século XX,
o0 tcheco Franz Kafka, que cronologicamente o antecede; escrita
em 1912, foi publicada, pela primeira vez, em 1915. E comum
que estudiosos da arte literaria aproximem o conto de Vilela a
novela de Kafka, devido ao estranhamento que perpassa esta
narrativa do comeco ao fim.

Narrada em terceira pessoa, a novela traz a histéria de
Gregor Samsa, um caixeiro-viajante, parasitado por sua familia —
pai, mae e irmad —, a quem sustentava, sendo compelido a trabalhar
de forma estafante, até o dia em que acorda metamorfoseado em
um inseto monstruoso. A partir dai, a personagem passa a
vivenciar o 6dio e a repulsa, sendo tratada como empecilho,
isolando-se da sociedade e da familia para quem passa de
provedor a peso morto.

Nesta perspectiva de criagdo, em que se busca uma forma
de expressdo singular, encontra-se, também, o conto Rato, do
escritor, também mineiro, Jair Humberto Rosa. Inserido na

187



coletdnea O sujeito (2005), esta narrativa, em terceira pessoa,
conta-nos a insolita historia de uma personagem sem nome,
trabalhador da Companhia de Agua e Esgotos de uma cidade, e
sua atracdo pela permanéncia na rede de esgoto. Neste conto, a
forma de expressdo em nada explicita o objeto, deixando
possibilidades para uma nova apreensédo do mundo.

Desta forma, delimitou-se o corpus de analise: a novela A
metamorfose e os contos O buraco e Rato. Objetivou-se, na
dialética do local e do universal, na perspectiva de que o todo esta
nas partes e a parte esta no todo, a abordagem dos trés exemplares
literarios descritos: Franz Kafka em uma perspectiva universal,
Luiz Vilela, regional-universal e Jair Humberto, regional,
desvelando-se suas formas de expressao.

Este corpus foi assim delimitado, devido, particularmente,
a dois aspectos comuns que ndo se hierarquizam em termos de
relevancia, visto que sdo determinantes, nao se excluem e, ao
contrario, se completam para a abordagem pretendida. Um é o
procedimento de criacdo, em que a singularizacdo dos elementos,
que compdem as histdrias narradas, prolonga o ato de percepcéo,
possibilitando outro modo, agora incomum, de apreender o
mundo. O segundo € a abordagem tematica comum. Nos 3
exemplares literarios, o homem é colocado em situacdo extrema
em suas relagdes socio-familiares, em que se explora, por meio
de novas formas de expressdo, o ser e 0 estar no mundo,
desafiando ideias pré-concebidas, em busca, quem sabe, da
transformacéo.

Objetivou-se, neste trabalho, estudar a abordagem de temas
contemporaneos relacionados ao humano; evidenciar a
contribuicdo da literatura na formacdo do psicologo, a partir da
analise do discurso literario; por meio do estranhamento da
expressdo artistica, contribuir para o desenvolvimento da
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sensibilidade e ampliar possibilidades de ver o mundo pela
linguagem e expressdo literarias e, por fim, oferecer novas
possibilidades de ver o ser no mundo, em um processo de
desautomatizacdo, por meio da leitura literéria.

Fenomenologia e literatura

No campo de estudos da Psicologia, insere-se a abordagem
fenomenoldgica que se propde investigar a vivéncia do ser
humano. Considera-se vivéncia a percep¢do que cada ser tem de
suas proprias experiéncias, as quais sao atribuidos significados
gue serdo, mais ou menos, intensos, dependendo de o sentimento
ser agradavel ou desagradavel. Para nortear a compreensdo do
estudo proposto, utilizou-se, como base tedrica e método, a
fenomenologia existencial.

Para Forghiere, “embora esteja relacionada a
acontecimentos exteriores, a vivéncia € uma experiéncia intima
que ocorre, principalmente, na consciéncia do sujeito e s este
tem acesso direto a mesma” (FORGHIERE, s/d, p. 1). Para a
pesquisadora, embora esta vivéncia possa apresentar
manifestacdes exteriores, seu estudo somente € possivel se o
sujeito concordar em oferecer sobre ela informacdes detalhadas.
A abordagem fenomenoldgica apresenta-se como forma de
investigacao da vivéncia do sujeito, em situac6es de dor, prazer,
contrariedade, ansiedade, contentamento.

A fenomenologia surgiu, no campo da Filosofia, como
método que possibilita chegar a esséncia do proprio
conhecimento. Segundo Forghieri  (2009), a reducdo
fenomenoldgica apresenta-se como recurso para empreender esta
tarefa. Desta forma, entende-se por reducdo fenomenoldgica,
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aplicada a Psicologia, o retorno a experiéncia vivida. O objetivo
é captar, em determinadas situacdes, o significado da vivéncia
para a pessoa.

Assim sendo, o método fenomenoldgico pode ser
compreendido como investigacdo da vivéncia, marcada por dois
momentos. No primeiro, o do envolvimento existencial, o
pesquisador mergulha, de forma espontanea, no mundo do outro,
aberto a suas intui¢bes, suas percepcOes e seus sentimentos,
proporcionando uma compreensdo global, pré-intuitiva dessa
vivéncia. O segundo momento consiste no distanciamento
reflexivo, ou seja, 0 pesquisador procura estabelecer certo
distanciamento da vivéncia do outro, a fim de refletir, captar e
descrever seu sentido ou significado.

Freire, ao analisar o pensamento de Larrosa, estudioso que
defende a leitura como experiéncia, afirma que o autor “trata a
questdo por dois angulos: a leitura como formacao e a formacao
como leitura. Assim, a leitura nos forma — de-forma ou trans-
forma —, fazendo-nos o que somos, em assumida inspiracdo
nietzscheana.” (FREIRE, s/d, p. 3)

Na andlise do discurso literario, as formas de expressao
singulares ampliam as possibilidades de leitura do plano do
conteudo, impondo distancia do modo comum de apreender o
mundo, para, a0 mesmo tempo, ampliar a dimenséo do olhar para
novas formas de percebé-lo.

Este trabalho foi proposto para aluno-pesquisador em
estagio avancado no curso de Psicologia, quando 0s componentes
teoricos, oferecidos na formacdo, encontram-se em fase de
consolidacdo; o que possibilita incursdes mais verticalizadas no
universo de estudos. O corpus delimitado para o estudo revela-se
um campo rico de experiéncias humanas, concentradas, que,
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talvez, ndo possam ser vivenciadas ao longo da formagéo e de
toda a vida profissional.

Desta forma, objetiva-se, com esta proposta, empreender a
abordagem fenomenoldgica do universo ficcional nos textos em
andlise. Por outro lado, o conhecimento especifico da area de
formacdo académica, propiciara, também, o diadlogo entre este
saber e a realidade que permeia o texto ficcional, criando-se uma
metalinguagem e um metaconhecimento que possibilitardo uma
reflexdo sobre o ser humano e o ser psicélogo.

Discussao e resultados

Definidos o corpus, 0s objetivos e a metodologia, foram
estabelecidas as trés categorias de analise que se apresentaram
adequadas para se empreender a abordagem pretendida.

Primeira categoria - O estranhamento como antidoto eficaz
contra um risco a que 0 homem esta exposto: o de banalizar a
realidade, inclusive a si mesmo

De acordo com Machado (2012), o conceito de
estranhamento (ostraniene), elaborado pelo critico literario russo
Viktor Chklovski (1971), relaciona-se a um efeito de
distanciamento do modo comum, capaz de romper com a
percepcdo automatizada do cotidiano, levando a uma nova
configuracdo de percepcdes, de entendimentos, que, no processo
da arte, seria o da singularizacéo dos objetos, cuja finalidade é dar
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uma sensacdo do objeto como visdo, e, ndo, como
reconhecimento.

Segundo Machado, o estranhamento “pregava a urgéncia
em valorizar as experiéncias de percepcdo da forma baseada na
singularidade de novos procedimentos poéticos e no efeito de
estranhamento.” (MACHADO, 2012, p. 313).

Observa-se que Kafka, Vilela e Jair Humberto, por meio do
recurso literario do estranhamento, conseguem distanciar-se do
modo comum, da realidade, rompendo com a percepcao
automatizada do cotidiano. Ao contestarem a realidade e 0 modo
de ser e estar no mundo, por meio do estranho, do incomum,
criticam fatos que passam despercebidos ao homem
contemporaneo, por terem se tornado triviais, pelo modo de
existéncia. Quando o fato é revelado, de uma perspectiva
diferente, apresenta-se como convite ao leitor, para que tome
nova postura diante do fendmeno, seja ela inquisitiva ou
questionadora; o que implica em novo olhar sobre a existéncia.

Este movimento de inspirar novas assimilacdes da realidade
é também trabalho do psicdlogo. Para o psicoterapeuta provocar
mudanca na percepcdo do paciente, no sentido de alterar
comportamentos, por vezes, precisa problematizar os fendmenos,
apresentados de forma corriqueira e vazia, para que consiga
expandir sua consciéncia e atribuir novos significados ao que
antes se exteriorizava de forma banalizada.

Ao discorrer sobre o perigo de o homem perder-se no
mundo, Angerami-Camon afirma que o jogo deste homem com o
mundo se da em trés niveis: estranhamento, domesticacdo e
hébito:
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Estranhamento — Diz respeito ao questionamento das
coisas, a perplexidade diante dos fatos e do constante
mistério do ser.

A domesticacdo — Determina a utilidade das coisas,
situando-as no contexto das ocupac6es do dia-a-dia;
as coisas acabam por se enquadrar no sistema de
signos.

O habito — Domestica o estranho. O homem habitua-
se a0 mundo que ele préprio cria e toma-o0 como
verdade, como a propria realidade. O habito constitui-
se num grande perigo, quando o homem se apega a
seguranca e a ordem estabelecida e se esquece de
meditar, questionar, refletir sobre as coisas, de pensar
sobre si mesmo. (ANGERAMI-CAMON, 2002, p.
14).

Observa-se que, atualmente, por meio das midias sociais,
da publicidade e do contexto sdcio-histérico, 0 homem foi se
construindo de modo a se tornar alienado; ha uma domesticacao
e banalizacdo de tudo: da violéncia, da sexualidade, dos géneros,
do trabalho, inclusive, de si mesmo.

A fenomenologia existencial, com base na filosofia, prop6e
recuperar justamente o sentido encoberto das coisas, que vao se
escondendo por detrds dos habitos, provocar o estranhamento,
levar o homem a refletir sobre o sentido de tudo que o cerca, e,
assim, ndo se perder na impessoalidade, resgatando sua
singularidade.

De acordo com Angerami-Camon, “Cabe a filosofia e
também a poesia recuperar a estranheza das coisas, mostrar que o
cotidiano e o habitual, em sua aparente monotonia, escondem o
mistério do ser.” (ANGERAMI-CAMON, 2002, p. 26).
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O homem moderno, no entanto, perdeu a dimenséo
particular do mistério: quer tudo dominar pela razdo, submete a
realidade inteira a dindmica da funcionalidade e da utilidade,
expulsa do universo o pitoresco, 0 imprevisto, 0 espontaneo,
impondo-lhe a representacdo ficticia de um imenso e complexo
mecanismo, perfeitamente controlavel pela ciéncia e manipulavel
pela técnica.

Pode-se afirmar que os textos que compdem o corpus em
estudo, ao adotarem o estranhamento como procedimento
narrativo, buscam tocar no que estad domesticado e habitual,
trazendo ao leitor o questionamento sobre as atuais formas de se
existir no mundo contemporaneo; propiciar a critica ao
funcionalismo do mundo do trabalho, as relagBes superficiais
estabelecidas pelo jogo do poder.

Em Rosa, esta questdo é observada nas passagens: "Sentia-
se, na verdade, executando seu servico, um rato de esgoto [...] O
dia todo em buracos fétidos e escuros; sentia-se como um ser
inferior, um rato piolhento de esgoto... la aumentando, sem
perceber, seu tempo de trabalho, esquecendo de sair do buraco,
absorto em suas atividades, esquecido do mundo.” (ROSA, 2005,
p. 29-30)

Observa-se que 0 homem contemporaneo esta escondido no
trabalho, seja para obter recurso financeiro, seja para suprir
desejos originados de exposi¢do a produtos de consumo e de seu
marketing. Ou usa, também, o trabalho como fuga de si mesmo,
de sua angustia e de suas possibilidades de escolha do vir a ser:
“Mas era 0 que lhe reservara o destino — pensava — e nao
reclamava. Até porque, para reclamar, teria de conversar. E ele
ndo gostava de conversar.” (ROSA, 2005, p.29).

194



Segunda categoria - A crise de identidade e a metamorfose em
si mesmo

Nos textos em estudo, observou-se que as personagens se
transformam em animais que se escondem, sdo desprezados e
vistos de forma a causar estranheza.

Tatu, penseli, e se eu virasse mesmo um tatu? Aquelas
pessoas me deixariam em paz no meu buraco, ndo
viriam molestar-me, eu ndo precisaria mais procura-
las nem elas sentiriam a minha falta; quem iria sentir
falta de um tatu? Aquela hora eu desejei de fato ser
um tatu; mas nem de longe estava pensando nas
coisas que iriam acontecer. Pensei apenas que deveria
ser bom viver sozinho no escuro e no siléncio, longe
das pessoas (VILELA, 2003, p.33).

De acordo com Ferreira (2008), a representacdo sob a forma
de tatu pode ser vista como analogia aquele que busca o
isolamento, com a intencdo de encontrar significado para sua
prépria vida. Por isto, infere-se que a transformacdo em um
animal pode representar negacdo da propria identidade.

Nota-se que tanto na novela, quanto nos contos estudados,
hd& um processo de exteriorizacdo do carater humano,
transfigurando-o em seres animalescos, o que indica crise de
identidade. Cada pessoa tem uma forma singular de se apropriar
do mundo para construir sua identidade, & medida que vivencia
experiéncias e atribui significados a existéncia.

Considera-se a construcdo da identidade um processo
continuo, fundamentalmente relacionado a histéria de vida de
cada pessoa, com as caracteristicas de sua personalidade, com
seus sonhos. Para Bernardes & Hoenisch,
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0 conceito de subjetividade pode ser associado ao de
identidade: subjetividade ndo é o ser, mas 0s modos
de ser, ndo é a esséncia do ser ou da universalidade de
uma condicdo, ndo se trata de estados da alma, mas
uma producdo tributéria do social, da cultura, de
qualquer elemento que de algum modo crie
possibilidades de um ‘si’, de uma ‘consciéncia de si’,
sempre provisoria... S&o0 modos pelo quais o sujeito
se observa e se reconhece como um lugar de saber e
de producdo de verdade. (BERNARDES &
HOENISCH, 2003, p.117).

As transformacdes sociais provocam mudangas também
nas identidades pessoais, uma vez que implicam em novas formas
de identificacdo, perpassando o contexto socio-historico,
provocando novas formas de ser, gerando, no homem,
instabilidade do sentido de si mesmo.

Nota-se, em O buraco e Rato, que 0s protagonistas vivem
momento de pressdo social, ao questionarem as formas de se
existir no mundo e o sentido de suas existéncias. A medida que
0s protagonistas rompem com o habitual, com os rétulos impostos
pela sociedade e passam a se comportar de maneira nada
convencional, provocam distanciamento e exclusdo por ser
diferentes.

Para Carone (1992), a crise de identidade € promovida por
meio de dois fatores: a exigéncia social e a inseguranca pessoal.

E preciso considerar a vulnerabilidade da identidade
individual frente a pressdes do ambiente social, em que a perda
da identidade, particular, seria consequéncia da incapacidade de
0 sujeito defender-se dessas pressoes.
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Vocé estd parecendo tatu, tatu é que fica cavando
buraco assim; desse jeito um dia quando vocé menos
espera voceé esté ai virado num tatu; olha ai suas maos,
sujas de terra[...] Riam, sobretudo por causa de minha
corcunda, que me viera a forca de cavar todo dia, e de
meu rosto que foi escurecendo e afinando. E é por isso
que eu s6 andava com as médos enfiadas nos bolsos,
mesmo em casa, e na hora de usa-las para alguma
coisa, como por exemplo, para comer, eu me trancava
no quarto. Elas ja quase ndo lembravam maos
humanas, eram negras, grossas, compridinhas e com
unhas fortes e pontudas — eram maos de tatu.
(VILELA, 2003, p.31-32).

Desta forma, pode-se afirmar que tanto o buraco de um tatu
como o esconderijo nos esgotos sejam uma forma de se esconder,
uma fuga das possiveis angustias de uma vida comum.

Na novela A metamorfose, a personagem parece estar tdo
acostumada a aceitar as imposi¢fes sociais, em sua vida
automatizada pela rotina do trabalho, que a percepcéo sobre como
estava anteriormente existindo somente acontece a partir da
mudanca corporal, a partir das sensacdes corporais e dos limites
que o corpo de inseto Ihe impde. A metamorfose de Gregor Samsa
apresenta-se como mudanca corporal figurativa, provocando um
estranhamento que evidencia a vida robotizada do caixeiro-
viajante.

Considera-se que a transformacdo das personagens em
seres animalescos ndo se configura perda de identidade,
parecendo, pelo contrério, ser mais um desvelamento do real, de
identidades singulares que se encontram reprimidas pelo
mecanicismo social.
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Terceira categoria - Incomunicabilidade e relagdes
superficiais

Depois que as pessoas deixaram de vir, comecei a
sentir falta de uma coisa que eu ndo sabia 0 qué;
depois descobri: a voz humana. Era dela que eu estava
sentindo falta, ndo para falar, mas para ouvir, tinha
saudades de ouvi-la e quando a ouvi de novo foi como
se ouvisse 0 som mais belo do mundo. (VILELA,
2003, p.32).

As evidéncias da angustia, que justificam fuga para um
buraco ou esgoto, demonstram relagbes que se encontram
enfraquecidas, estremecidas; o narrador-personagem nao aprecia
as relagbes com o outro. O outro parece causar-lhe incomodo,
desgosto e tédio, como se observa nesta passagem: “A verdade é
que, das pessoas que me cercavam, com quem lidava todo dia, a
maioria me aborrecia, me desgostava, me cansava; me cansavam
sobretudo por causa de uma coisa: elas falavam demais; porque
ndo conseguiam ficar em siléncio?”. (VILELA, 2003, p. 27).

E clara a demonstracdo das inquietudes e da alienag&o do
mundo pds-moderno em que 0 homem se mergulhou. Revela-se
um sentimento de insatisfacdo com as relagdes estabelecidas que,
na maioria das vezes, descortina-se em ilusdes e especulacGes em
torno de situacOes banais do dia a dia; o que reflete marasmo
existencial.

Também em Rato, a angustia e a insatisfacao sao evidentes:
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Porque conversar, ndo conversava. Com ninguém.
Assim, embora estudasse, fosse bem a escola, tendo-
se formado em engenharia, ndo conseguia um bom
emprego. Sem conversar, ndo havia como ser
avaliado. E ia vivendo de bicos... E ia ficando debaixo
da terra, escondido nos tubos, sem ver luz, nem sol,
nem pessoas. E sem necessidade de conversar, o que
achava bom (ROSA, 2005, p.29-30).

A incomunicabilidade, também, é aparente na novela A
Metamorfose. A transmutacdo em inseto demonstra o quanto
Gregor fora perdendo sua voz e seu direito de escolha. Observa-
se, na contemporaneidade, a tendéncia de coisificacdo das
pessoas, ou seja, de maneira geral, a sociedade esta possibilitando
escolhas e singularidades. Esta questdo é analisada por Mercon:

Em seguida, ele passa a ndo ser mais chamado nem
mesmo pelo proprio nome, Gregor — a faxineira
recém-contratada pela familia o chamava de velho
bicho sujo — e passa a ser simples objeto em meio a
outros que sdo langados em seu quarto, o qual se torna
depdsito de muitas coisas que na verdade nao se
podiam vender, mas que também ndo se queriam
jogar fora e até mesmo dar — lata de cinzas e a lata
de lixo da cozinha. Vé-se que, aqui, a transformacéo
no plano da figuratividade opera uma transformacéo
actancial em Gregor, que passa da condicéo de sujeito
para a de objeto e, posteriormente, para a de abjeto,
quando é entdo abandonado completamente em seu
quarto que se tornara depdsito das coisas
indesejaveis. (MERCON, 2010, p. 3).

A metamorfose perpassa também movimento de falta de
aceitacdo ao diferente, ao estranho e ao improvavel, o que
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proporciona aos homens transformados o isolamento e a solidao
— para acabar na excluséo:

Queridos pais — disse a irma e como introdugéo bateu
com a mdo na mesa —, assim nao pode continuar. Se
vocés acaso ndo compreendem, eu compreendo. N&o
quero pronunciar o nome do meu irméo diante desse
monstro e por isso digo apenas o seguinte: precisamos
tentar nos livrar dele. Procuramos fazer o que é
humanamente possivel para tratd-lo e suporta-lo e
acredito que ninguém pode nos fazer a menor censura
(KAFA, 1997, p. 74).

Observa-se gue se refugiar em um buraco, se esconder na
rede de esgoto ou permanecer, enclausurado, em um quarto, é
comportamento anormal, por fugir as regras pré-estabelecidas.
Aqueles que se metamorfoseiam em tatus, ratos e insetos séo
diferentes, e a sociedade tende a condenar a exclusdo os que
ousam pensar ou agir por si proprios.

Considerac0es finais

Encerrados os trabalhos de andlise, avalia-se que 0s objetivos
propostos foram alcancados. A andlise, na perspectiva
fenomenoldgica, da novela A metamorfose, de Franz Kafka, e dos
contos O buraco, de Luiz Vilela, e Rato, de Jair Humberto Rosa,
possibilitaram a abordagem de temas contemporaneos, relacionados
ao humano. Desta forma, destacaram-se, como resultados, nas
categorias propostas na metodologia de analise: o estranhamento
como antidoto, eficaz, contra risco a que 0 homem esta exposto: o
de banalizar a realidade, inclusive a si mesmo; a crise de identidade
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e a metamorfose em si mesmo; incomunicabilidade; e relacGes
superficiais.

Neste trabalho, evidenciou-se a relevancia da leitura literaria,
por fornecer subsidios que possibilitam o desenvolvimento de
atributos, essenciais, ao profissional da psicologia, como a
sensibilidade, a capacidade de, a partir do estranhamento de
situacbes do dia a dia, a ampliacdo das possibilidades de se
relacionar consigo mesmo, com 0s outros e com 0 mundo.

Os resultados obtidos evidenciaram, ainda, a importancia do
procedimento do estranhamento como meio de provocar, e de
desautomatizar a consciéncia do homem. Este procedimento é
compartilhado por artistas, nos processos de criacdo, como forma de
inducdo a critica e a reflexdo, e por psicologos, como meio de
provocar mudangas perceptivas, e, consequentemente, mudancas de
comportamentos.

Encerrados os trabalhos, conclui-se que a literatura
contemporanea, em especial pelo procedimento do estranhamento
literario, possibilita novas formas de ser e de ver o mundo.
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O PIBID INTERDISCIPLINAR CARANGOLA E SUAS
ACOES DE INTERVENCAO PEDAGOGICA NA
FORMACAO DOCENTE

Adalto Alarcon de Souza
Glaciene Januario Hottis Lyra
Introducgéo

A formacdo do profissional da educagdo basica é um dos
grandes desafios dos novos cenarios em debate. Ac¢Bes concretas
tende de ser cumpridas e estabelecidas nessa busca de aperfeicoar
o graduando, preparando-o para o desafio na arte de ensinar.

Nesta perspectiva surge o PIBID (Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), um projeto financiado pela
CAPES (Comissao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel
Superior), que por finalidade busca contribuir no processo de
formacdo de professores do ensino bésico.

O presente trabalho foca seu olhar nas acdes do subprojeto
PIBID Interdisciplinar Carangola, que teve seu inicio em 2014 a
2018. Com seu inicio as atividades se desenvolveram em escolas
publicas municipais e estaduais do municipio de Carangola/MG,
com a atuacdo de licenciados dos cursos de Geografia e Ciéncias
Bioldgicas da Universidade do Estado de Minas Gerais — Unidade
Carangola.

As praticas desenvolvidas pelo projeto, foram realizadas
em turmas 6°, 7° e 8° anos do Ensino Fundamental Il, onde os
bolsistas de iniciacdo a docéncia aplicaram praticas de
intervencdo pedagoOgica baseadas na tematica da Educacdo
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Ambiental, utilizando a tecnologia como principal metodologia.
Um dos enfoques do projeto busca desenvolver a alto
sensibilizacdo nos alunos enquanto individuos atuantes da
sociedade sobre a conservacdo e manutencdo dos recursos
naturais renovaveis e ndo renovaveis disponiveis no meio
ambiente natural.

Os bolsistas de iniciacdo a docéncia envolvidos no projeto
séo os principais sujeitos a serem beneficiados pelo PIBID a partir
do subprojeto PIBID/Interdisciplinar Carangola, pois sdo eles que
constroem possibilidades de construcdo no seu processo de
formacéo de professores.

A inovacdo é um item que tem apresentado uma crescente
presenca na educagdo, que junto esse processo de acles
desenvolve teorias que podem ser agregadas ao processo de
formacdo de professores, construindo uma base sélida baseada
em conhecimentos especificos e pedagdgicos que serdo
colocados em pratica no futuro enquanto profissional formado.
Como nos esclarece Tavares et al (2003) quando expde sua
proposta inovadora de Educacdo Ambiental como um
posicionamento de se,

Assumir estes principios significa, no plano
operacional, percorrer uma ‘trilha pedagogica’,
através da qual alunos e professores sdo levados a
flagrarem-se com suas imagens do lugar de carater
figurativo e simbdlico, passando, em seguida, a
geracdo de informacgdes sobre esse ambiente,
processo, desta vez, eminentemente cognitivo, até
chegar a escolha de alternativas e, finalmente, de
intervencao.
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O presente artigo tem como objetivo geral observar as agoes
desenvolvidas pelo Projeto PIBID Interdisciplinar Carangola na
busca de compreender de que forma as acOes de intervencdo
pedagdgicas influenciam e acrescentam na formacgéo do bolsista
de iniciacdo a docéncia.

Enquanto objetivos especificos, o texto se embasa em
analisar e eficcia das Propostas de Intervencdo Pedagdgicas
realizadas na rede publica de ensino pelos graduandos. O artigo
propde também observar de que forma a prética de ensino em
Educacdo Ambiental torna-se uma ferramenta inovadora no
ensino das disciplinas de Ciéncias e Geografia no Ensino
Fundamental Il. Torna-se interessante na busca da resolucéo
desses temas a compreensdo de como o PIBID acrescenta na
pratica docente e na formacéo dos futuros professores de Ciéncias
e Geografia.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia e
seu papel na formacéao docente.

O PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia) é um projeto financiado pela CAPES (Comissdo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior) que possui por
finalidade contribuir para o processo de formacéo de professores
do ensino bésico. Durante seu desenvolvimento sdo criados
métodos e oportunidades para que os bolsistas de iniciacdo a
pratica docente desenvolvam metodologias capazes de
acrescentar de maneira consideravel no processo de
ensino/aprendizagem, contribuindo  significativamente no
processo de formacéo do profissional da educacao.
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O subprojeto PIBID Interdisciplinar Carangola iniciou-se
desde o ano de 2014 quando deu inicio a suas atividades em
escolas publicas do municipio de Carangola, contemplando
alunos graduandos dos cursos de licenciatura em Geografia e
Ciéncias Bioldgicas da Faculdades Vale do Carangolas
(FAVALE/UEMG), e deu continuidade com a absorcdo da IES
(Instituic&o de Ensino Superior) pela Universidade do Estado de
Minas Gerais.

Art. 1° Ficam absorvidas, pela Universidade do
Estado de Minas Gerais — UEMG, as atividades de
ensino, pesquisa e extensdo mantidas pela Fundagéo
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Carangola, a que se referem a Lei n°® 5.454, de 10 de
junho de 1970, e o Decreto n° 12.844, de 22 de julho
de 1970, nos termos do art. 7° da Lei n° 20.807, de 26
de julho de 2013.

As atividades se desenvolveram inicialmente com estudos
bibliograficos sobre o conceito de interdisciplinaridade e como
sua aplicacdo torna-se um elemento primordial em sala de aula,
uma vez que, amplia a visdo do aluno sobre determinado tema e
possibilita navegar sobre as diferentes visdes das disciplinas,
permitindo assim que os futuros professores possam pensar de
maneira integrada e ndo fragmentada em suas respectivas areas
como constantemente ocorre no cotidiano escolar. Como
podemos observar no PCN o quanto a interdisciplinaridade
mantém a individualidade das disciplinas, ao afirmar que que essa
metodologia,

4 A Fundacdo FAFILE de Carangola, entidade mantenedora da FAVALE foi
absorvida pela Universidade do Estado de Minas Gerais pelo DECRETO N°
46.359, DE 30 DE NOVEMBRO DE 2013.
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[...] integra as disciplinas a partir da compreenséo das
multiplas causas ou fatores que intervém sobre a
realidade e trabalha todas as linguagens necessarias
para a constituicdo de conhecimentos, comunicacao e
negociacao de significados e registro sistematico dos
resultados. BRASIL (1999, p. 89).

Muito se discute quanto ao papel da interdisciplinaridade
na educacao, além de também ser pauta dessa discussao a suposta
diluicdo das disciplinas, contudo, sabe-se que ocorre o contrario.

O processo de reflexdo sobre a formacao de profissionais
da educacdo, evidencia uma tarefa ardua, na qual os proprios
docentes ndo devem nunca negar em assumir, reflexdes de
incentivo a docéncia como desenvolvidas pelo PIBID, carecem
sempre de buscar ampliar seus campos de abrangéncias para que
possam avancar em propostas inovadoras capazes de gerar
resultados efetivos de praticas aplicadas diante de seus
perspectivos avancgos. Podemos perceber esse pensamento na fala
de Soczek (2011) quando o autor nos apresenta enquanto uma
proposta,

Refletir sobre o0s processos de formagdo de
professores € uma tarefa da qual ndo podemos nos
eximir. Essas reflexdes provisorias sobre o PIBID,
enquanto incentivo & docéncia, recupera uma
preocupacdo da praxis docente mais focada no
processo do que nos “resultados” efetivos das praticas
realizadas. Desse  Programa, que merece
aprofundamento tanto das propostas quanto de suas
perspectivas, destacamos 0s seguintes avangos.

A inducdo de professores que desenvolvem suas préticas de
educacdo no ensino basico e no ensino superior a atuar de maneira
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continuada, passam por um percurso de rejeicdo de possiveis
polaridades entre o conhecimento académico e profissional,
presentes na historia de formacao inicial de professores. Fenicio
(2014) nos esclarece quanto essa possibilidade de interligacéo dos
conhecimentos cientifico e pratico da educacéo, propondo um,

[...] envolvimento dos professores da Educacao
Baésica e do Ensino Superior é condicdo requerida,
sobretudo para iniciar um processo de rejeicdo das
polaridades entre o conhecimento profissional e o
conhecimento académico, instaurados no percurso
historico da formacéo inicial de professores.

O papel de envolvimento do professor se torna capaz de
conduzir uma construcdo de espacos que impulsionam uma
interrelacdo nos diferentes campos do conhecimento, que se
cruzam quebrando barreiras e fornecendo beneficios concretos a
formacdo de professores, ocasionando de modo energético o
acompanhamento da aprendizagem sobre a docéncia.

O PIBID Interdisciplinar Carangola e a Educacgéo
Ambiental

O PIBID Interdisciplinar Carangola desenvolve suas
praticas interdisciplinares em turmas do Ensino Fundamental 11
das escolas contempladas, com base no ensino da Educacao
Ambiental, que atua no processo de educagdo como um agente
sensibilizador capaz de formar individuos conscientes com as
causas ambientais, buscando sempre meios de realizacdo de
praticas de conservacdo e manutencdo dos recursos naturais
disponiveis no meio ambiente natural junto a manejos
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sustentaveis, levando em consideracdo a influéncia de seus
aspectos socioecondmicos.

Trabalhar com a Educagdo Ambiental parece ser um termo
novo e atual, contudo, a legislacdo brasileira, assim como a LDB
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacao) j& prevé essa tematica
desde as décadas de 1980 e 1990.

A Constituicdo Federal, de 1988 reconhece o direito
constitucional de todos tenham acesso a Educacdo Ambiental e
atribui ainda ao Estado o dever de promover a Educacdo
Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo
publica para a preservacdo do meio ambiente5

A referéncia na LDB sobre a Educacdo Ambiental é feita
através do artigo 32, inciso Il, segundo o qual se exige, para o
Ensino Fundamental, a compreensdo ambiental natural e social
do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que
se fundamenta a sociedade; e no artigo 36, § 1°, segundo o qual
os curriculos do ensino fundamental e médio devem abranger,
obrigatoriamente, (...) o conhecimento do mundo fisico e natural
e da realidade social e politica, especialmente do Brasil6

E oportuno que graduandos de licenciaturas em Geografia
e Ciéncias Bioldgicas se aproximem de préaticas que desenvolvam
a EA, trazendo para o cotidiano escolar diante a realidade
socioambiental que vivemos atualmente em nosso planeta as
relacdes de equilibrio entre sociedade e natureza.

Dentro das propostas da Educacdo Ambiental, é perceptivel
a necessidade do desenvolvimento de trabalhos associados ao
carater humano diante o processo de formacgdo do cidadao

5 Art. 225, 81°, inciso VI da Constituicdo Federal de 1988.
6 Lei n° 9.394, de 20/12/96 — Diretrizes e Bases da Educagao Nacional.
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atribuido em grande parte no ensino basico fornecido pelas
escolas, impondo sua participacdo de maneira responsavel a sua
prépria qualidade de vida.

Ao percorrer um plano operacional baseado na trilha
pedagogica, onde professores e alunos sigam em um ritmo ténue,
flagra-se uma inducéo positiva do carater figurativo e simbolico,
que a partir de informacgdes conceituais sobre o espago de
vivéncia, leva a alternativas para possiveis escolhas, e em
sequéncia a intervengéo.

Na busca constante da mudanca da relacdo do individuo
com 0 meio, e a postura desses, que nesse caso séo os alunos de
Ciéncias e Geografia do Ensino Fundamental Il contemplados
pelo projeto, € fundamental estabelecer condigdes especificas que
utilizem um contato direto com o problema, imposto de uma
maneira significativa, expressando sempre seu contexto de
vivéncia com seu espaco considerando suas manifestaces em
preceitos religiosos, valores, e sua representacdo individual ou
coletiva, construidas no ambito pedagdgico sobre a questdo
estudada.

Acoes do PIBID Interdisciplinar em Carangola.

Com base nos aspectos apresentados pela sociedade atual
diante a realidade dos fatores socioambientais, é reconhecivel que
a Educacdo Ambiental, contribui ndo s6 para a construcdo do
conhecimento especifico ambiental, mas também sobre a criagdo
de valores a relagdo homem/natureza, dessa maneira se encaixam
de forma adequada a aplicacdo eficaz do PIBID a partir da PIP
(Projeto de Intervencao Pedagdgica) em Educagdo Ambiental.
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As acOes desenvolvidas pelos bolsistas de iniciagdo buscam
acrescentar ao ensino novas metodologias baseadas em recursos
tecnoldgicos para melhor resultado das aulas de Ciéncias e
Geografia e seus saberes pedagogicos.

No PIBID interdisciplinar Carangola s&o aplicadas
intervencdes quinzenalmente nas escolas, acompanhando sempre
0 planejamento dos professores regentes das disciplinas
envolvidas, para que os alunos possam acompanhar de maneira
sequencial os conteldos ministrados. Durante as aulas,
metodologias como aula passeio e visitas técnicas em parques de
conservagdo ambiental, Museu de Zoologia e laboratorios de
informaética foram incorporadas.

O publico alvo do PIBID Carangola séo os bolsistas de
iniciacdo, pois sdo esses que constroem junto ao seu processo de
formacéo docente meios que tornem as aulas mais atrativas para
os alunos envolvidos, utilizando como base a
interdisciplinaridade e a tecnologia como recursos inovadores no
cotidiano escolar do alunato.

Assim torna-se importante enfatizar a extenséo do cotidiano
e de sua histdria, definindo-o sempre como presente produto de
construcdo do espaco escolar. Desse modo como salienta
Rockwell e Ezpeleta (1989) sujeitos que incorporam e objetivam,
ao seu modo, praticas e saberes dos quais se apropriaram em
diferentes momentos e contextos de vida, depositarios que séo de
uma histdrica acumulada durante séculos.

A primeiro momento foram selecionadas turmas do 6° ano
do Ensino Fundamental 11 das escolas contempladas, onde esses
participaram de aulas expositivas sobre o que é o PIBID, de que
forma sera sua participacdo diante o projeto, e qual sua
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importancia na constru¢do do conhecimento das disciplinas de
ciéncias e geografia com ac6es inovadoras.

As acdes se desenvolvem dentro e fora do espago escolar,
aulas expositivas nas salas de aula e aulas praticas extraclasse,
sendo que as intervencdes ocorrem sempre nas aulas das
disciplinas envolvidas para que ndo haja interferéncia nas demais
disciplinas, e as intervengfes extraclasse funcionam em
contraturno.

O Projeto de Intervencao Pedag6gica € renovado a cada ano
pelos bolsistas de iniciacdo, 0 que desperta nos mesmos o ponto
de relevancia da inovacao das propostas a cada novo momento.

A educacdo publica apresenta em seu contexto geral
desafios diversos para o profissional docente, nesse intuito criar
novas metodologias de ensino traz possibilidades de reversao
para 0 conjunto de defasagem do ensino publico brasileiro, por
esse motivo o PIBID atua como um agente motivador de futuros
profissionais comprometidos com a missdo de ensinar,
proporcionando os graduandos uma nova visdo da educacao e seu
papel enquanto formador de cidaddos criticos.

Metodologia

A construgdo do conhecimento humano se resulta apds um
processo de investigacdo denominada pesquisa, onde busca se
ampliar conhecimentos pré-existentes, que sdo apontados como
base para o desenvolvimento, resultando em conhecimentos
futuros, toda pesquisa deve manter um planejamento e orientagdo
definidos por um conjunto de atividades aplicadas.

213



Marconi & Lakatos (2003) nos apresenta a pesquisa com
sendo um “procedimento reflexivo sistematico, controlado e
critico, que permite descobrir novos fatos ou dados, relagdes ou
leis, em qualquer campo do conhecimento. ”

A aplicacdo da pesquisa pode ser usada para situar ou
estabelecer determinados fatos, com objetivo de aplicabilidade na
resolucdo de problemas anteriores, atuais ou futuros, auxilia no
desenvolvimento de terias.

O questionamento inicial do presente trabalho de pesquisa
norteia-se em compreender de que forma o PIBID-
Interdisciplinar Carangola colaborou com os graduandos em seu
processo de formacdo académico/profissional. Para tanto,
entrevistamos 04 (quatro) dos 5 (cinco)’ bolsistas de iniciacdo a
docéncia membros do projeto, matriculados nos cursos de
licenciatura em Ciéncias Biologicas e Geografia da
UEMG/Unidade Carangola.

Para sanar esse questionamento, foi desenvolvimento,
enquanto metodologia de pesquisa, a elaboracdo e aplicacdo no
formato de questionario semiestruturado, onde os bolsistas de
iniciacdo a docéncia responderam a 05 (cinco) perguntas
elaboradas e apresentadas (ANEXO I).

" Foram entrevistados apenas quatro dos cinco bolsistas pois um dos
graduandos é um dos autores do presente artigo, ja graduado em Geografia e
cursando a segunda graduacdo em ciéncias bioldgicas.
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Grafico 01 - Questionario Semiestruturado
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Grifico 001. Os autores, 2017.

Sendo assim, o questionario semiestruturado aplicado aos
bolsistas gerou resultados que foram apresentados em forma de
grafico, onde buscou se obter resultados claros sobre a
colaboracdo do projeto no processo de formacao de professores,
nesse contexto, foi questionado inicialmente se o
PIBID/Interdisciplinar Carangola atua como mecanismo de
aperfeicoamento da aprendizagem na graduacéo, ao que se refere
ao conhecimento sobre as disciplinas de Ciéncias e Geografia.

Como resultado geral dos bolsistas para esse
questionamento pode se observar uma satisfacdo desses, diante a
conhecimentos adquiridos sobre as disciplinas de Ciéncias e
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Geografia ao decorrer do projeto, onde se aperfeicoaram no que
se diz ao conteudo interdisciplinar.

Sobre a potencialidade do PIBID/Interdisciplinar
Carangola como mecanismo de intervencdo pedagogica na
formacéo do professor, alcangou-se contentamento por todos os
graduandos entrevistados, afirmando assim que praticas
incentivadoras de intervencdo pedagdgica sdo ferramentas
essenciais para compreensdo do ambiente escolar e sua dindmica
no ensinar e aprender.

A Educacdo Ambiental como fomento a diversificacdo e
elaboracéo da pratica de ensino interdisciplinar nas salas de aula
do Ensino Fundamental Il, gerou certa discordancia entre 0s
bolsistas no entendimento da aplicacdo da EA de maneira
interdisciplinar, no que implica em possiveis dificuldades de
entender a correlacdo do desenvolvimento sobre uma mesma
tematica em diferentes disciplinas.

Sobre a percepcao do potencial da EA como método de
interdisciplinarizar as disciplinas de Ciéncias e Geografia, foi
percebido uma continua disparidade no questionamento sobre 0
potencial da EA enquanto diante ambas as disciplinas, mantendo
assim uma barreira de associacdo das questdes ambientais ao se
desenvolver e aplicar metodologias de intervencdo pedagdgica.

Ao cumprimento da finalidade do PIBID/Interdisciplinar
Carangola junto aos bolsistas de iniciacdo a docéncia, o resultado
aponta Gtima satisfacdo nos bolsistas, confirmando assim que o
projeto apresenta um grande potencial desenvolvedor de futuros
profissionais da educacdo que sejam adeptos as teorias da
inovacao buscando ampliar o campo da aprendizagem.

Sendo assim diante todos os resultados apresentados e
avaliados na presente pesquisa sobre o preceito inovador da
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educacdo contemporanea baseada na interdisciplinaridade,
entende-se que acbes como as do PIBID/interdisciplinar
Carangola contribuem de maneira positiva na formacdo de
futuros professores.

A intervencdo pedagdgica no contexto complementar da
graduacéo se classifica como um ponto essencial, pois atende as
necessidades existentes na profissdo docente, trazendo com sigo
um fomento desejavel ao ensino basico.

O PIBID na formacéo do professor

A analise da problematica dos cursos de licenciaturas se
baseiam na perspectiva junto ao levantamento de solu¢des no
ambiente escolar, onde também surgem tais problemas, tais
solugdes se concretizam em relatos de experiéncias apontados na
licenciatura.

Atualmente sdo muitas as incertezas e dvidas voltadas aos
novos rumos das licenciaturas, no entanto praticas isoladas tem
procurado trilhar caminhos que possam resultar em superacao
diante a atual situacdo dos cursos de licenciaturas que tem por
funcédo a formacéo de professores.

Para que a educacdo siga um novo caminho baseado na
inovacdo € preciso buscar desenvolver a¢des desde o processo de
formacéo de professores, pois é nesse momento em que o futuro
profissional da educagdo constroi uma base tedrica sobre a
docéncia baseado em conhecimentos especificos e pedagdgicos
que futuramente serdo colocados em prética.

O contexto aplicado na formagéo de professores néo deve
se prender a um ideal de apenas transmissor do conhecimento,
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mas seguir uma vertente de gerar criticas, superando modelos
basicos do cotidiano escolar, possibilitando novas formas de o
que ensinar e como ensinar. Como afirma Pereira (2007), ao nos

expor que,

Dessa maneira, é necessario que o licenciando, futuro
professor da escola béasica, seja compreendido como
sujeito em formacdo que traz consigo uma
representacdo de educacdo construida durante sua
prépria escolarizacdo, que vivencia uma formacéo
superior fundamentada e que continuara se formando
na pratica pedagdgica com questdes advinhas da
realidade escolar. Sendo assim, a Licenciatura deve
ser vista como uma etapa intermediéria, porém
imprescindivel, no complexo processo de formacao
do professor.

Na formacdo de professores € preciso reforcar o
compromisso que a figura do profissional representa em seu
anseio de ensinar, demonstrar o quanto o professor deve ser um
bom criador de mentes criticas e despertar em seus alunos a
buscar por conhecimentos,

[...] o “bom professor” é representado, entdo, como
um bom comunicador, aquele que age de forma
sistematica, que organiza o conhecimento, que sabe
doséa-lo de acordo com o nivel de aprendizagem dos
alunos, por meio de uma sequéncia ldgica,
hierarquica e correta dos conhecimentos. (PEREIRA,
2007).

O reflexo do bom professor esta compactuado no dominio
do conhecimento e na didatica ao ministrar sua aula, todo esse
processo pode ser construido na graduacdo, pois durante a
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formacdo académica de qualidade estabelecida por bases sélidas
de conceito e didatica, apresenta de maneira satisfatoria um efeito
dominante ao aprender a ensinar com as disciplinas didaticas
durante a licenciatura.

A atividade docente pode ser apontada como uma atividade
diversificada no seu desenvolver, tendo desde a abordagem
tradicional do ensino & métodos mais inovadores, tudo isso
propiciado pelo fendmeno da educacdo que permite o caminhar
do conhecimento das mais diferentes formas.

Nesse contexto acrescentar o PIBID Interdisciplinar
Carangola torna se oportuno, pois diante seu conceito basico ao
trabalhar a educacdo ambiental de maneira interdisciplinar
promovendo metodologias inovadoras, cria se uma associacao
que conduz com a formacao de professores.

Ao afirmar que a educagdo percorre para 0S Varios
caminhos metodoldgicos, estamos associando a busca incessante
de trazer novos meios de abordagem do professor em sala de aula,
que por sua vez se adequa a cada novo desafio identificado nos
alunos, desafios esses que surgem a cada realidade do espaco de
vivéncia do aluno, que transmite suas caréncias, necessidades,
curiosidades, entre outros, para seu cotidiano escolar.

Proporcionar o contato dos bolsistas de iniciacdo a
docéncia, graduandos em licenciatura e participantes do projeto
PIBID Interdisciplinar Carangola com a sala de aula antes de sua
formacéo final, e ainda com o compromisso de criarem novas
metodologias de ensino, os coloca bem afrente de seus pares de
formacdo, pois permite que conhecam o cotidiano escolar, e
desenvolvam métodos e estratégias de ensino capazes de
estimular a pratica docente, estimulando a formacao continuada
abrangente as necessidades e desafios de mundo globalizado.
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A quebra de paradigmas sdo elementos indispensaveis
quando se fala educacgdo/ensino, apontar novas possibilidades
torna a vida escolar mais prazerosa, onde alunos e futuros
professores criam juntos um eixo integrador capaz de tramitar nas
diversas areas da educacdo, concretizando a ndo fragmentacao do
ambiente escolar do ensino basico nem mesmo no cotidiano
universitario. Como nos expde Kuboyama et al (2014), afirma
que os conceitos de interdisciplinaridade integrando o ensino
superior a educacdo bésica, deve se embasar na,

[...] importéncia da quebra de paradigma para que 0s
alunos e futuros professores pudessem pensar 0 esse
novo método como algo integrador e ndo fragmenta-
los em suas &reas como muitas vezes ocorre no
cotidiano da sala de aula tanto nas universidades
como nas escolas da educacao basica.

Segundo Mario Guimardes (2007) o ambiente educativo
apresenta uma perspectiva critica, ndo necessariamente sendo
apenas um espaco fisico, este ambiente se constr6i com base nas
relagOes estabelecidas no dia-a-dia escolar, tanto na relagéo
professor x aluno quanto a integracdo da comunidade com a
escola. Nessa, 0s atores sociais agregam junto a escola seus
embates ideoldgicos por hegemonia, tornando o espaco escolar
um movimento complexo dessas relagdes.

Diante essa reflexdo critica da educacdo, ao desvelar a
realidade escolar associada com o processo de formacdo de
professores, é possivel adquirir clareza na influéncia que
intervengdes pedagogicas e iniciativas didaticas de cunho
inovador, que trazem consigo valorizacdo a docéncia do ensino
béasico e a credibilidade a novos profissionais que estabelecem
comprometimento com a profisséo docente.
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Consideracoes Finais

Concluimos com o presente trabalho de pesquisa, que
discussdes sobre agdes que contribuem no processo de formacao
docente, sdo essenciais durante a graduacdo em licenciatura.
Durante toda a pesquisa percebe-se nitidamente o quanto o foco
do PIBID Interdisciplinar Carangola se embasa em conectar as
disciplinas de Ciéncias e Geografia no Ensino Fundamental Il de
forma que ao utilizar a Educacdo Ambiental como meio dessa
interdisciplinaridade a percep¢éo de manejo do espaco fique clara
aos alunos.

Indo além desse foco, podemos perceber o quanto durante
todo o processo o graduando bolsista de iniciacdo a docéncia se
envolve nessa interdisciplinaridade, de forma que sua formacao
se torna mais direcionada a préatica de ensino, possibilitando a
formacéo de um profissional capacitado em perceber a demanda
de seus alunos e a necessidade de englobar em seu contetdo as
tantas vertentes dessas novas metodologias de ensino na busca de
um melhor desempenho desse profissional e do processo de
aprendizagem de seu alunato.

A importancia de trabalhos de intervencdo na formacéo de
professores, como o PIBID, esta conectada com a identidade do
docente que aos poucos a constroi junto a suas experiéncias
individuais e profissionais, durante e apdés sua formacéo
académica, experiéncias essas capazes de transmitir em seu
contexto as caracteristicas que definem a profissao docente.
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LABIRINTOS DA RAZAO: AS CRIANCAS, AMIDIAE A
CONTEMPORANEIDADE; ENCONTRO MARCADO
COM O TEMPO

Glaciene Januério Hottis Lyra.
Patricia Alves Cardoso

Introducdo:

Muitas iniciativas, para compreender a influéncia da midia
nas criangas, e uma grande constatacdo € que 0S pequenos Sao
menos passivos do que 0 senso comum apregoa. Sao espertos no
ver, abstrair, regrar em forma de pensamento e assustadoramente
passar esta etapa vivida para a vida real. O objetivo deste artigo é
apresentar uma discussao tedrica empirica sobre o tema citado,
acerca da relevancia social e sua diversidade, é importante e
fundamental que a familia (na qual se constitui) a sociedade, a
escola e 0s espacos contemporaneos desta crianca, percebam seus
anseios e movimentos que estdo ligados com seu modo de vida,
se recheado de seguranca, inseguranca ou trejeitos oriundos dos
espacos midiaticos no qual esta crianca encontra-se inserida.

Vivemos hoje na sociedade de tecnologia e da informacao.
A velocidade é a principal caracteristica das a¢cdes humanas,
tendo em vista que tudo é transformado rapidamente. “A
dificuldade de lidar com o tempo é uma das caracteristicas mais
marcantes da sociedade contempordnea”. (GUIMARAES, 2007,
P.26). Os valores parecem ter ficado para traz, a educagdo das
criangas hoje é vista, equivocadamente, como responsabilidade
apenas da escola, e ndo da familia como deveria ser. O dialogo
precisa estar presente no dia-a-dia da familia, fazendo com que os
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pais e filhos tenham a condicdo de compartilhar davidas,
angustias, alegrias e responsabilidades, o amor é essencial no
cuidado do crescimento do ser, é base para solidez das relagdes
do sujeito com 0 mundo. Sem uma base afetiva a sensacao do ser
vai constituir-se sempre na “falta”, um buraco na sua existéncia;
e em determinados momentos 0 espaco que para 0 Ser é de
crescimento e de realizagdes perde o sentido, alunos ndo amados
tendem a ndo ter confianca em si mesmos e nos outros;
A autoestima comeca a se desenvolver numa pessoa
quando ele ainda é um bebé. Os cuidados e 0s
carinhos vao mostrando a crianca que Le é amada e
cuidada. [...] A autoestima continua a se desenvolver
conforme a pessoa se sente segura e capaz de realizar
seus desejos e, futuramente, suas tarefas [...] Para que
a crianga se sinta amada incondicionalmente, €
necessario, acima de tudo, que seja respeitada.
Respeitar os filhos significa dar espacos para que
tenham seus proprios sentimentos aceita-los como
séo ndo os julgar por suas atitudes (TIBA,2002,P.54).
A escola deve ser o lugar onde as criangas, familias e
profissionais convivem, crescem e aprendam juntos. Esse
conjunto de experiéncias, vivéncias e relacGes seja fonte de
crescimento e aprendizagem para toda a comunidade.
Sobre o desafio de tornar a familia uma parceira da escola,
Althuon diz:
Acredito que tal tarefa ndo seja das mais faceis, uma
vez que, dadas as insegurangas, incertezas, angustias
individuais e coletivas, cada um entricheirou-se no
seu lado. Se o dialogo entre pais e filhos esta dificil,
também esta dificil o dialogo entre pais e professores.
Cada qual defende, com veeméncia, 0 seu ponto de
vista e ndo raro a escola passa a ser deposito de raivas,
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frustracOes e ressentimentos por parte dos pais.
Construir uma parceria pressupde, de ambas as
partes, enxergar-se como coparticipantes do jovem.
Os pais ndo podem delegar essa responsabilidade
Unica e exclusivamente pra a escola, e a escola ndo
eximir-se de ser corresponsavel no processo
formativo do aluno. N&o basta construir
conhecimento: € preciso viabilizar que o aluno
construa sua identidade, sua autonomia com
responsabilidade, sua cidadania. E isso sé € possivel
se a familia e a escola andarem juntas, sendo ambas
sujeitos do processo educativo do jovem cidadao
(1999,p.50).

As entidades familiares sdo unidades brasileiras do ser
humano, sendo por essa razdo justificada a necessidade de que o
direito, enquanto Ciéncia aplicada a realidade social contenha
todas as regulamentacgdes e protecGes concernentes a familia. A
atual concepcdo de familia ja foge a definicGes e s6 encontra
limitacOes na propria vontade do ser humano, que passa a admitir
0 objeto como principal elemento constituinte familiar. Nesse
contexto podemos falar da existéncia da familia homoafetiva, que
merece protecdo por parte do Estado, assim como os demais
arranjos familiares nesta sociedade do século XXI. A evolugédo
constitucional alcancou a sociedade e a familia.

Precisamos compor que qualquer que seja um fato ou
acontecimento introduzido em nossa consciéncia, recebera
sempre uma maquiagem pessoal oferecida por nossa afetividade.
Portanto os fatos de nossa vida sejam presentes, passados ou
perspectivas futuras, serdo sempre coloridos pela afetividade.

Desenvolvimento
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Todos sabemos que 0 mundo globalizado socializou certas
ideologias, mas ndo os bens produzidos. Estes s6 chegam a quem
podem paga-los, ou seja, sdo bens desejados por todos, mas aos
quais s6 uma minoria consegue ter acesso. Essa falsa ideologia de
progresso leva as frustragdes e, em muitos casos, 0 sentimento de
inadequacdo na vida. N&o reconhecer na pessoa os direitos
fundamentais que Ihe séo inerentes é negar a propria dignidade.
A dignidade, como qualidade do ser humano, é irrenunciavel e
inalienadvel. Ela existe em cada individuo, como algo que lhe é
inerente, portanto ndo lhe é concedida ou retirada. Como
qualidade integrante do ser humano, deve ser reconhecida,
respeitada, promovido e protegida.

Para que a crianca se sinta respeitada é necessario que
rememoremos sua constituicdo para atender, ou melhor, tentar,
ver por onde passa a especificidade da midia na construgéo do seu
ser. Segundo o referencial curricular nacional para a educagéo
infantil:

O Nucleo Comunicacao e Educacéo surgiu pensando
primeiramente na divulgacdo direta entre 0s
professores. Hoje alguns profissionais de midia
também tem nos procurado para saber como se da
essa relacdo, e ha uma preocupacdo mais ampla,
movimentada por pais e por varios segmentos da
sociedade, que reflete na busca por resultados desses
estudos.

Afirma Helena Tassara, outra integrante do Lapic. O poder
publico também tem se mostrado sensivel a questdo, e as
discussGes sobre o orcamento participativo, promovido pela
prefeitura de Sdo Paulo recentemente, incluiram o tépico no
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debate. Na area da educacdo, vé-se que 0s novos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) ja citam o uso de problemas
infantis. “E possivel ndo admitir que a TV hoje faz parte da vida
da crianca e o Lapic procura dar ferramentas para a sociedade
saber como usar esse recurso”, define Claudemir.

Dar ferramentas, entretanto, nao significa ter respostas
prontas. Uma das poucas certezas é que o didlogo em familia deve
ser estimulado. Impossivel responder em termos absolutos porque
uma criangca se sente atraidas por estes e ndo por aquele
personagem da TV, por exemplo. E se o fato de mostrar fissurada
ou obcecada por algum deles é realmente prejudicial. Quem tem
mais condi¢bes de descobrir isso sdo 0s proprios pais, que
convive diretamente com a criancga e tém a oportunidade de ouvi-
la. “Shh! Fica quieto que eu quero ver a novela” ndo é um jeito
muito habil de promover o didlogo dentro de casa e, as vezes,
explica boa parte do comportamento infantil “problematico”.

A crianca, como todo ser humano, é um sujeito social
e historico que faz parte de uma organizacdo familiar
que esta inserida em uma sociedade, como uma
determinada cultura, em um determinado momento
historico. E profundamente marcada pelo meio social
que se desenvolve, mas também o marca. A crianca
tem na familia, bioldgica ou ndo, um ponto de
referéncia fundamental, apesar da multiplicidade de
interagbes sociais que estabelecem com outras
instituicdes sociais.

As criangas pensam o mundo de um jeito especial e muito
proprio. E a partir das relages que estabelecem com a realidade
em que vivem, com 0 meio familiar e com as pessoas com que
necessitam se relacionar no cotidiano que elas passam a “ler” e
compreender o mundo. Cabe a educagdo facilitar essa “leitura” e
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compreensdo, possibilitando, no processo inicial de
escolarizacdo, o reconhecimento, pela crianga, da sua propria
historia de vida. E desejavel resgatar a importancia de suas acdes
e atitudes no processo de construcao da histéria da humanidade,
estimulando sem preconceito a sua auto estima. E necessario
propor atividades que sejam prépria do mundo ludico e do
imaginério da crianca, e que colaborem para a formacdo de uma
identidade auténtica e respaldada em valores éticos necessarios
aos cidaddo consciente no seu papel na construcao da sua historia
e do outro.

A passagem da heteronomia para a autonomia supde
recursos internos (afetivo e cognitivo) e externos
(sociais e culturais). Para que as criangas possam
aprender a gerenciar suas acdes e julgamentos
conforme principios outros que ndo o da simples
obediéncia, e para que passam a ter nocdo da
importancia da reciprocidade e da cooperagdo numa
sociedade que se propde atender ao bem comum, é
preciso que exercitem o auto governo, usufruindo de
gradativa independéncia para agir dentro das
condicdes de escolher e tomar decisdes, participando
ao estabelecimento de regras e sancdes. (RCNET,
1998, P.15).

O progresso de identidade e da autonomia esta intimamente
relacionado com os processos de socializagdo. Nas interacGes
sociais se da ampliacdes dos lagos afetivos que as criangas podem
estabelecer com outras criangas e com os adultos, contribuindo
para que o reconhecimento do outro e a constatagdo das
diferencas entre as pessoas sejam valorizadas e aproveitadas para
0 enriguecimento de si préprias.
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Na concepcdo de Wallon, a afetividade tem um papel
imprescindivel no processo de desenvolvimento da
personalidade, sendo a primeira etapa que a crianga ocorre.

Assinale que o nascimento da afetividade é anterior a
inteligéncia. O recém-nascido, antes de estabelecer
atividades de relacdo, isto €, no sentido de conhecer,
descobrir o mundo fisico, permanecer por um dado
periodo voltado para si mesmo, como se estivesse
desenvolvendo, exercitando determinadas
habilidades para poder mais tarde interagir com o
mundo fisico (WALLON, 1993, p.42).

Vale ressaltar que a afetividade é a qualidade de quem sente
afeto. E um conjunto de fendmenos psiquicos “emogdes,
sentimentos e paixdes”, acompanhados sempre de sensacdes
como dor e prazer, satisfacdo ou insatisfacdo agrado ou
desagrado, alegria ou tristeza. Dessa forma, o afeto é essencial na
vida do ser humano, e a crianca reage satisfatoriamente quando
percebe a receptividade do seu meio. Desenvolve a auto estima,
busca com facilidade o alimento e o estimulo. Desenvolve-se com
0 equilibrio e se torna um adulto autbnomo com capacidade de
escolha e deciséo.

Ao nascer o ser humano apresenta algumas estruturas ja
prontas, definidas, como, por exemplo, a cor dos olhos, dos
cabelos, o sexo. Outras ainda estdo por desenvolver. O sistema
nervoso necessita de condicbes favordveis para o pleno
funcionamento e do desenvolvimento.

O cortex cerebral, substancia cinzenta que reveste o cerebro
e onde estdo localizadas as fungdes superiores, esta presente no
nascimento de forma ainda muito rudimentar. A este respeito, Bee
e Mitchell (1984, p.120-130) comentam:
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Durante os primeiros meses e anos de vida, algumas células
corticais novas sdo acrescentadas, as celulas ficam maiores e as
ja existentes estabelecem mais conexdes entre si. O cérebro fica
mais pesado.

As células do sistema nervoso sdo chamadas de neur6énios.
Um individuo adulto possui aproximadamente cem bilhGes de
neurénios. O neurdnio é uma célula diferenciada e tem as fun¢Ges
de receber e conduzir os estimulos.

O cortex cerebral é o centro onde sdo avaliadas as
informacdes, e sdo processadas as instru¢es do organismo. Para
que haja uma transmissdo de informacdes, o cortex cerebral
necessita de impulsos que chegam o0s receptores exteroceptivos
(exemplo: pele, retina, ouvido interno, olfato, paladar),
proprioceptivos  (musculos, tenddes, e articulacdes) e
interoceptivos (visceras).

1. A educacdo emocional e os estagios psicoldgicos da
crianca

(...) é necessario passar todas as etapas, das quais cada
um € necessaria para a conguista da seguinte (...) a
equilibracio me parece o fator fundamental do
desenvolvimento (PIAGET, 1983,27-31-32).

Os estudos realizados por Wallon contribuiram para a
compreensdo do desenvolvimento infantil. Segundo ele o sujeito
relacionando-se com a realidade por meio de media¢Ges possam
ser transformados por ela. A principal medicao nessa relacdo é a
emogdo, considerada por ele uma linguagem anterior a propria
linguagem, a primeira forma de comunicagé&o.
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O desenvolvimento de um individuo, interagindo
com 0 meio continuamente, da-se por meio de
estagios, que significam um momento de evolugdo
mental e um tipo de comportamento determinado
pelas interacGes sociais.

Foi organizado por Wallon um sistema que se inicia com o
periodo intra uterino, passando por seis estagios diferentes:
impulsivo emocional, sensério motor, projetivo, personalismo,
categorial e adolescéncia. Todos os estagios de desenvolvimento
e aprendizagem sdo mareados pela presenca de emocdo, imitacao
e representacdo, 0 movimento e o social (0 eu e 0 outro).

Wallon vé& o desenvolvimento da pessoa como uma
construcdo progressiva em que se sucedem fases como
predominancia alternadamente afetiva e cognitiva. Cada fase tem
um colorido préprio, uma unidade solidaria ,que é dada pelo
predominio de um tipo de atividade. As atividades predominantes
correspondem aos recursos que a crianga dispde, no momento,
para interagir com o ambiente. Para uma compreensdo mais
concreta dessa ideia, passemos para uma descricdo das
caracteristicas de cada um dos cinco estagios propostos pela
psicogenética Walloniana.

No estagio impulsivo-emocional, abrange o primeiro ano
de vida, onde o colorido peculiar é dado pela emocéo,
instrumento privilegiado de interacdo da criangca com 0 meio.
Resposta ao seu estado de impericia, a predominancia da
afetividade orienta as primeiras reagdes do bebé as pessoas, as
quais intermediam sua relacdo com o mundo fisico; a exuberancia
de suas manifestacOes afetivas é diretamente proporcional a sua
inaptiddo para agir diretamente sobre a realidade exterior.

232



No estagio sensdrio-motor e projetivo, que vai até o terceiro
ano, o interesse da crianca se volta para exploragdo sensorio-
motora do mundo fisico. A aquisi¢do da marcha e da preensao
possibilitam-lhe maior a autonomia na manipulagéo de objetos e
na exploracdo de espagos. Outro marco fundamental desse estagio
é o desenvolvimento da fungédo simbdlica e a da linguagem. O
termo “projetivo” empregado para nomear 0 estigio deve-se a
caracteristica do funcionamento mental deste periodo: ainda
nascente, o pensamento precisa auxilio dos gestos para se
exteriorizar, 0 ato mental “projeta-se” em atos motores. Ao
contrario do estagio anterior, neste predominam as relacdes
cognitivas com o meio (inteligéncia, pratica e simbolica).

No estagio do personalismo, que cobre a faixa dos trés aos
seis anos, a tarefa central é o processo de formacdo da
personalidade. A construcdo da consciéncia de si, que se da por
meio das interacdes sociais, re-orienta o interesse da crianca para
as pessoas, definindo o retorno da predominancia das relagdes
afetivas.

Por volta dos seis anos, inicia-se 0 estagio categorial, que,
gracas a diferenciacdo da personalidade realizadas no estagio
anterior, traz importantes avancos no plano da inteligéncia. Os
processos intelectuais dirigem o interesse da crianca para as
coisas, para 0 conhecimento e conquista do mundo exterior,
imprimindo as suas relacbes com o meio preponderancia do
aspecto cognitivo.

No estagio da adolescéncia, a crise purbertaria rompe a
“tranquilidade efetiva que caracterizou o estagio categorial e
impOe a necessidade de uma nova definicdo dos contornos da
personalidade, desestruturados devido as modificacdes corporais
resultantes da acdo hormonal.
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Este processo traz a tona questdes pessoais, morais e
existenciais, numa retomada de predominancia da afetividade.

Autocritica

Mas o esforco para atender a influéncia poderosa exercida
pela TV e por outras midias sobre a meninada néo é exclusivo dos
académicos e de psicologos. H& muitos profissionais atuantes na
area de comunicacdo lancando um olhar critico sobre 0 meio em
que trabalham e buscando aprender os impactos, diretos e
indiretos, dos meios de comunicacdo sobre o universo infantil.
Um dos exemplos é a Andi- Agencia de noticias dos direitos da
infancia, uma ONG criada por jornalistas para avaliar a cobertura
da imprensa sobre temas referentes A infancia e A adolescéncia,
especialmente no tocante A violéncia e ao desrespeito aos direitos
infanto-juvenis. Outro exemplo é o MIDIATIVA, ONG criada
por profissionais da area de comunicacdo com o propoésito
principal ndo de apontar os erros, mas de dar visibilidade aos
acertos, organizando um material de referéncia capaz de servir de
bussola aos educadores, realizadores de programas infantis e pais
e pronta a incentivar iniciativas pautadas pela qualidade e pelo
respeito A crianca e ao jovem.

Além de abrir espaco para o debate, 0 TVQ foi uma prévia
do que estd previsto acontecer em Abril, no Rio de Janeiro,
quando a cidade sediard a 4° Cupula Mundial de Midia para
Criancas e Adolescentes, com o tema Midia de Todos, Midia para
Todos, que deve refletir ndo apenas de que forma as midias
atingem criancas e adolescentes, mas também como estes
interferem na producdo midiatica, que tipo de informagédo e
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produto criancas e jovens preferem consumir. Serd a primeira vez
gue o evento acontece em um pais da Ameérica Latina.

TV x educacao

Embora haja um cuidado muito grande em preservar a
crianga e uma preocupacdo com a invasdo da tematica da
violéncia em todos os meios de comunicacdo (0 que também
acaba envolvendo-as ) Helena Tassara lembra que a visdo do
especialista sobre o assunto tem se ampliado e tomado novos
angulos. Se tradicionalmente costumavam posicionar seu
discurso como a TV versos a Educacdo, hoje se pensa muito mais
na TV compondo a tarefa de educar.

Os pais principalmente ainda tém duavidas sobre qual € a
real influéncia da TV sobre seus filhos. Mas as respostas possiveis
costumam ser pouco ou nada objetivas. Nem mesmo a definicéo
de violéncia, principal foco das discussdes, € unanime. Enquanto
para alguns violéncia nas telas é sinbnimo de tiros, mortes e
maus-tratos, para outros, mais sutis, a violéncia se esconde em
aspectos como o consumo desenfreado ou nas inapropriadas
cenas de sexo.

Também contam muito as diferencas culturais, como
observa Sirlene Reis, diretora do Midiativa. Participantes das
duas ultimas edicBes do Prix Jeunesse, festival mundial de
programas infanto-juvenis promovido bienalmente na Alemanha
desde 1964, ela conta que os parametros do que é ou ndo
moralmente aceitavel muitas vezes mudam de Pais para Pais para
chegar aos 70 ou 80 programas selecionados pelo evento,
participantes do mundo inteiro assistem a cerca de 500 programas
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concorrentes. “Todo 0 mundo assiste a tudo e discute tudo.” E as
vezes as diferencas culturais sdo marcantes.

Consideracoes finais:

Assistimos a tudo e discutimos tudo, porém nossa censura
consciente pode ser abalada no tocante a quantidade de vezes que
uma informacdo é passada para n6s. A Midia se encarrega de
tocar em pontos sensiveis e muitas vezes carregados de segundas
intengdes pois muitas vezes estdo recheadas de interesses
Politicos e Econdmicos. Vivemos numa era Digital, com pontos
negativos e Positivos e basicamente faz-se necessario saber sobre
0 Desenvolvimento Infantil para compreender onde uma
condicdo midiatica Condicionante pode mudar o rumo de uma
Histéria de vida. Para tanto todos envolvidos no processo,
familia, escola, sociedade, devem se unir para tentar numa forca
propulsora rever questdes midiaticas que pdem em risco a forma
de pensar dos seres ndo protagonistas que fazem parte da grande
massa populacional que estdo com os olhos presos na televisao,
no computador, no celular. Muitas vezes deixando de lado uma
vida ludica e sadia que poderiam trazer muito prazer, e também
garantias mais fortes de uma personalidade fecunda e criativa
para a nossa histéria pessoal. Ndo podemos olhar o futuro apenas
com olhos da Midia, mas sim com os olhos de um ser humano
com uma menor carga de vicio que o meio Digital proporciona.
E importante respeitar a condig&o de crescimento do ser humano
dentro de toda sua potencialidade. Educar com respeito e
responsabilidade, permitindo assim a Explosdo se seres
conscientes e dignos da sua existéncia. Midia sim,
condicionamento nédo. Olhar, vigiar, existir, crescer, com e dentro
de uma normalidade prevista pela beleza de SER.
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A INTER, A TRANS E MULTIDISCIPLINARIDADE DA
EDUCACAO SOCIOAMBIENTAL: UMA DISCUSSAO
PEDAGOGICA SOBRE A OTICA DAS CIENCIAS
BIOLOGICAS E O PENSAMENTO GEOGRAFICO

Glaciene Januério Hottis Lyra
Hudson Giovanni Nunes Soares

Introducgéo

O Educador Socioambiental ndo é somente o fomentador
da preservacdo ambiental e ecologica do espaco natural, mas
também um profissional que busca incentivar o desenvolvimento
sustentavel regional para assim garantir o desenvolvimento
humano, econémico, social, cultural e infraestrutural de uma
regido. Assim, este € um profissional que viabiliza meios que
possamos compreender o espaco a fim de buscar diminuicdo do
impacto ambiental causado pelas a¢des antropicas no solo, a &gua
e ao ar, e assim fomentar o desenvolvimento econémico e o
resgate sociocultural dos atores deste espaco.

O presente trabalho trata-se de uma revisdo bibliografica
embasada na experiéncia de um professor de Geografia do Ensino
Fundamental e Médio de redes publicas e privada, matriculado na
segunda graduacdo em Ciéncias Biologicas, a fim de
compreender a dindmica da ecologia em concordéncia com 0s
conceitos de ambientalismo.

Para tal, é necessario hoje em dia que se haja uma
cooperacgéo entre as disciplinas, para que a sala de aula torne-se
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um mecanismo na busca de mobilizar o alunato na sensibilizacdo
da educacdo ambiental como meio de fomentar o equilibrio
ecoldgico e ambiental.

De acordo com as Orientacbes Curriculares (2007) O
dialogo entre &reas de conhecimento pode ser feito por meio de
modalidades como o0s projetos interdisciplinares.

O surgimento do movimento ambientalista

A década de 1970 foi marcada no cenario politico por uma
série de movimentos sociais, dentre os quais o ecologico.
Percebemos que o movimento operario ganhou certo destaque
uma vez que este constituia o eixo em torno do qual se fazia
critica teorica e pratica da ordem instituida, e o capitalismo que
aos olhos dos trabalhadores, seria a causa de todos os males e
divisdes sociais entre os homens,

No Brasil o movimento ecoldgico emerge na década
de 1970 em um contexto muito especifico. Vivia-se
sob uma ditadura que se abateu de maneira cruel
sobre diversos movimentos como o sindical e o
estudantil (GONCALVES, 2011, p. 13).

Durante os anos de 1970 tivemos um momento politico no
Brasil e na América Latina, marcado pela luta pela democracia e
contra os governos autoritarios. A influéncia da nova esquerda e
da contracultura entrar em destagque nesse cenario, em momentos
diferentes.

Interpretando o cenario politico da época, vemos que nesse
periodo de redemocratizacdo da politica nacional, movimentos e
grupos aparecem no cendrio sociopolitico nacional, onde
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reivindicavam leis que garantissem a manutencao e preservacao
do meio ambiente, uma vez que nossas leis se encontravam nao
cumpridas e/ou defasadas.

No entanto, muitos dos participantes desses movimentos
ndo tinham como foco a preservacdo ambiental ou a protecdo a
natureza. No calor desses movimentos sindicais e sociais, muitos
estavam apenas apoiando a redemocratizacdo do Brasil, sem
especificar diretamente sua causa foco. Goncalves afirma isso ao
dizer que No entanto, nem sempre as pessoas que se mobilizam
em torno dessas questdes o fazem enquanto movimento
ecoldgico. (2011, p. 13).

Compreendemos entdo que 0os movimentos ecoldgicos e
ambientalistas, tanto como o0s demais movimentos sociais,
surgem na busca de atender as demandas sindicais da sociedade
que se cansa de ndo perceber sua participacao ativa e direta nas
decisbes tomadas pelos governos e sistemas econémicos
impostos ao povo, onde 0 meio, social, cultural e natural € lesado
sem gue 0 povo seja questionado se isso seria permitido ou néo.

O espacgo materializa sdo diferentes dos espago/tempo
sociais; sua génese e evolucao constituem o objeto da
geografia. A natureza €  histérica enquanto
discurso(s), enquanto percepcdo pelo conhecimento
humano, que logicamente varia no tempo e no espago.
(VESENTINI, 1995, p. 1).

Sobre o0 ensino de ecologia, nas aulas de ciéncias é preciso
cientificar a metodologia, a fim de fazer com que o aluno do
Ensino Fundamental Il perceba que a ciéncia e a sala de aula séo
parceiras. O uso da Ecologia, principalmente no ensino de
ciéncias do 6° ao 9° anos, deve ser uma discussao constante entre
os professores. Como afirma Simdes & Simdes, a0 nos expor que,
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[...] e estudo da Ecologia deve ser alvo de discusséo
entre 0s educadores no sentido de melhor
compreender tal integragdo e de influenciar na
elaboracdo de politicas publicas educacionais que
criem condigBes para promové-los em respeito as
demandas socioambientais de nossa regido. Isso
Implicaria outro olhar sobre o curriculo e também
sobre o grupo social ao qual ele se destina (2009, p.
02).

Discutir os conceitos de ecologismo € discutir sua
associacao ao ambiente utopico, natural, onde a visao da natureza
aparece como contrapondo ao desenvolvimento urbano,
tecnocratico e industrializado, ndo associando o meio ambiente
com as ideias capitalistas. Para os ecologistas o desenvolvimento
econdmico capitalista e suas ideias de progresso e
desenvolvimento sdo agressores diretos da natureza, sem haver
possibilidade de equilibrio.

Compreender o conceito de educacdo ambiental, a base
para a educacdo socioambiental, é necessaria compreender a
compreensdo das ideias e conceitos do ecologismo. Os
movimentos ecoldgicos afirmam que nossa sociedade utiliza mal
0S recursos naturais e depreda o meio ambiente natural de forma
prejudicial e sem retorno a esse processo.

Em contraponto, porém, preocupado com as mesmas
causas, surgem linhas de pensamento que viabilizam também os
movimentos sociais, e assim inicia-se um processo de proposta de
transformacé&o social e cultural. Como afirma Carvalho (2004, p.
38):

As ideias ecologistas tiveram origem em um
momento da historia recente em que a utopia e as
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energias para a transformacdo da sociedade estavam
em alta. Sonhar, desejar e ousar era a ténica. Esse
clima esteve associado a movimentos de
questionamento da ordem vigente que, na Europa e
nos Estados Unidos, emergiram nos anos 60, tais
como a contracultura e a chamada “nova esquerda” —
cujo marco foram as manifestacGes estudantis de
maio de 1968 na Franca. Os anos 70 inauguraram um
periodo em que as forcas étnicas e das minorias
eclodiram por toda a parte, reivindicando novos
direitos e, principalmente, o reconhecimento de
diferentes visOes, identidades e estilos de vida. Por
isso, tais agrupamentos foram chamados de novos
movimentos sociais.

Neste periodo, os conceitos de Educacdo Ambiental surgem
no cenario intelectual, embasados nas ideias do ecologismo e do
desenvolvimento em equilibrio com a natureza, buscando uma
nova discussdo que fomentasse o desenvolvimento regional de
determinado grupo, cidade ou regido.

Contudo, neste periodo, usava-se a expressdo “meio
ambiente” associando-a a fauna e flora, desvinculando-a do meio
social e cultural da sociedade. Vicio de linguagem que temos
ainda hoje. As midias sociais refletem essa associacdo que a
sociedade faz diariamente, como afirma Carvalho (2004, p. 35):

Quando falamos em meio ambiente, muito
frequentemente essa nocdo logo evoca ideias de
“natureza”, ““vida bioldgica”, “vida selvagem”, “flora
e fauna”. Tal percepcdo é reafirmada em programas
de TV como os tdo conhecidos documentérios de

Jaques Cousteau ou da National Geographic e em
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tantos outros sobre a vida selvagem que moldaram
nosso imaginario acerca da natureza.

E continua a autora:

Essas imagens de natureza sdo, como pretendem se
apresentar, um retrato objetivo e neutro, um espelho
do mundo natural, mas traduzem certa visdao de
natureza que termina influenciado bastante o conceito
de meio ambiente disseminado no conjunto da
sociedade. Essa visdo ‘“naturalista” tende a ver a
natureza como o mundo da ordem bioldgica,
essencialmente boa, pacificada, equilibrada, estavel
em suas interacdes ecossistémicas, o qual segue
vivendo como autdénomo e independente da interagao
com o mundo cultural humano, quando essa interacéo
¢ focada, a presenca humana aprece como
problematica e nefasta para a natureza. (2004, p. 35)

Torna-se necessario entdo apontar as conexdes entre 0 meio
natural e 0 meio social, e cabe a educacdo ambiental apresentar
essa discussdo, mostrando o quanto essas conexdes influenciam
nos impactos e adaptacdes um do outro, desassociando a imagem
naturalista de meio ambiente da figura humana, apresentando.

As disciplinas de geografia e ciéncias, principalmente no
Ensino Fundamental 11, se tornam entdo, um veiculo de facil
acesso na busca de fomentar essa conectividade entre as relacfes
antropicas e naturais, correlacionando-as de forma que uma
influencia diretamente no impacto fisico e social da outra., uma
vez que este € o constante objeto de estudo desta ciéncia.
Pedagogicamente criamos neste momento 0 jogo da
interdisciplinaridade que constréi as bases legais para uma
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aprendizagem significativa. Transporta nosso aluno do lugar
comum para a ponte entre saber, ser e estar.

Problematizacéo: por uma outra Educacdo Ambiental

Os professores de geografia e de ciéncias, tratado no
presente artigo como Educador Socioambiental, comprometido
em compreender de fato este novo espago educacional vai
atribuindo para si um carater analitico, e ndo somente descritivo
do mundo a sua volta, interpretando o0 espaco e compondo este.

Para Carvalho (2004, p.76) O educador ¢ por “natureza”
um intérprete, ndo apenas porque todos os humanos o sdo, mas
também por oficio, uma vez que educar € ser mediador, tradutor
de mundos.

O professor deve transversalisar sua aula, mas vendo 0s
temas transversais como suporte e apoio na compreensdao do
conteido programético da grade curricular, e ndo vendo esses
temas como aleatdrios ou desvinculados a disciplina.

O espaco do professor em sua pratica de ensino de Educacéo
Socioambiental

Sendo um interlocutor entre 0 conhecimento empirico de
seus alunos e o pensamento/conhecimento geogréafico, o
professor toma hoje uma postura de interprete e expositor do
espaco, tendo a tarefa de fomentar a educagdo socioambiental
usando suas visdes de mundo, e, principalmente, o que € trazido
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pelos alunos durante as aulas, como objeto de estudo e
consequentemente suas mais nobres investigacdes de mundo.

Para tal é necessario que o professor adapte sua disciplina e
seu plano de aula, ou ainda, o contetdo do livro didatico a
realidade local, para melhor absorcao do aluno sobre o contetdo
programatico da disciplina. O importante é lembrar que nédo ha
apenas uma leitura sobre dado acontecimento, seja este social ou
natural. (CARVALHO, 2004, p. 77).

Como tema transversal a Educagdo Socioambiental possui
fatores positivos nessa leitura, uma vez que sua
multidisciplinaridade e sua facilidade em esta presente no
cotidiano do aluno. Sendo atuais e multifacetados, os conceitos
de Educacdo Socioambiental podem estar presentes no
planejamento escolar do professor desde o 6° até o 9° ano do
Ensino Fundamental e nos trés anos do Ensino Medio.

Podemos perceber isto observando a Historia e sua
historicidade na estruturacdo do espago (ou meio ambiente)
social; na Biologia e suas intermediacdes que cruzam as lineares
do conhecimento geogréfico e etnobiogeograficos, além de suas
preocupacdes ecologistas e de preservacao da vida; Na quimica e
a fisica enquanto disciplinas parceiras na compreensao do solo e
suas dindmicas, a literatura e sua descricdo cartografica e
espacial/social; Na Lingua Portuguesa através da interpretacao
das descri¢des espaciais e sociais usadas na poesia e literatura;
Dentre as outras disciplinas e ciéncias apresentadas a sociedade
nas escolas.

Vinicius de Moraes é reconhecido pela geografia como um
dos grandes descritores do espa¢o geografico da cidade do Rio de
Janeiro. Em seus textos, poemas, letras de mdusica, entrevistas e
conversas a mesa de bares cariocas, cronicas publicadas na
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imprensa da cidade percebemos o quanto o poeta colabora ao
desenhar o Rio, sempre de forma encantadora, mas também sendo
em certos momentos paradoxal mediante ao que vemos nos dias
atuais.

ACasa®

Era uma casa
Muito engracada
Né&o tinha teto
Né&o tinha nada
Ninguém podia
Entrar nela, ndo
Porque na casa
Né&o tinha chéo
Ninguém podia
Dormir na rede
Porque na casa
N&o tinha parede
Ninguém podia
Fazer pipi

Porque penico
N&o tinha ali

Mas era feita

Com muito esmero
Na Rua dos Bobos
NUmero Zero

Nesta letra de Vinicius de Moraes, percebemos que 0s
espacgos se tornam extremamente imaginarios, como a casa da
letra desta cancdo, para tanto, trazer o imaginario para o

8 Poema de Vinicius de Moraes, publicado no livro “A Arca de Noe” em 1970,
pela Editora José Olympio.

251



simbolico transitando com registros com certeza o resultado seré
uma aprendizagem bem efetivo.

Percebemos que os conceitos e ideais da Educacdo
Socioambiental, ou de EA, variam entre os individuos que se
identificam com a causa. Os valores socioecolégicos podem
variar dependendo do contexto espacial (historico, cultural e
geogréfico) onde essa nova visdo de mundo contribuiu na
formacéo do um profissional da area ambiental ou um educador
formal.

A sensibilizacdo com a causa ambiental parte do principio
de que o individuo, atuante na construcdo de seu espaco, teve um
motivo ou causa para se identificar com a questao socioambiental,
seja ela em defesa do espaco natural ou social. Como afirma
Carvalho (2004, p. 66), ao dizer que,

[...] vemos que, entre eles, também varia o grau de
identificacdo e adesdo a esse conjunto de tributos e
valores que forma o nlcleo identitario do sujeito
ecologico, e principalmente, o grau de realizacdo
desse conjunto. Isso significa que, por ser um perfil
ideal, nem  todos  conseguem  realiza-lo
completamente em suas condicdes reais de vida.

O professor enquanto Educador Socioambiental tem como
seu principio norteador a visdo de uma sociedade ambientalmente
correta, baseia-se em utilizarmos de forma consciente dos
recursos naturais, sempre direcionadas pelas praticas e ideias de
desenvolvimento sustentdvel. Essa visdo leva como ao
desenvolvimento local, econdmico e social.

Contudo, o Educador Socioambiental ndo pode ser
estigmatizado como pessoa completamente ecologica em todos
0s ambitos de sua vida. Estes profissionais sdo atores sociais que
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acreditam na possibilidade de mudanca e adaptacdo com o meio,
de forma ndo impactante, ou ainda, que haja uma diminuicdo do
impacto social e fisico no meio ambiente natural, em parceria com
0 desenvolvimento econdmico local.

Chamando-o de sujeito ecoldgico, Carvalho (2004, p. 67)
define esse ator social como aquele que agrega uma série de
tracos, valores e crengas e poderia ser descrito em facetas
variadas, e ainda conclui:

Em sua versdo politica, poderia ser apresentado como
sujeito heroico, vanguarda de um movimento
historico, herdeiro de tradi¢des politicas de esquerda,
mas protagonista de novo paradigma, politico-
existencial. Em sua versdo Nova Era, é visto como
alternativo, integral, equilibrado, harmonico,
planetério, holista. Em sua versdo de gestor social,
supde-se que partilhe de uma compreensdo politica e
técnica da crise socioambiental, sendo responsavel
por adotar procedimentos e instrumentos legais para
enfrentd-la, por mediar conflitos e planejar acoes.
(2004, p. 67)

O contexto sociocultural € um fator que deve ser levado em
consideracdo quando analisarmos de que forma se da a formacao
deste individuo. O Educador Socioambiental é um ator social de
interpretacdo, analise e exposicdo do seu meio ambiente, de seu
espaco social.

Assim, somos herdeiros diretos das experiéncias que
marcaram as relacdes entre sociedade e natureza de
nossos predecessores e, da mesma forma, deixaremos
para a posteridade nosso legado, aquilo que pudermos
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construir  em nossa  existéncia  individual.
(CARVALHO, 2004, p. 104).

O presente artigo busca entdo apresentar o quanto 0s
professores de geografia e ciéncias estdo cientes de sua
participagao no processo de preservacdo do meio ambiente social
e natural. Para compreender este processo é necessario seguir 0s
conceitos da geografia critica e da geografia do comportamento.

Santos (2008, p. 81) expdem sobre a importancia desse
conceito na busca de compreender que:

A geografia do comportamento vai ainda mais longe,
porque se fundamenta no principio mesmo da
existéncia de uma escala espacial prépria a cada
individuo e também de um significado particular para
cada homem, de porc¢des do espaco que lhe é dado
frequentar, ndo apenas em sua vida cotidiana mas
ainda durante lapsos de tempo mais importantes.

Tendo isto é preciso que o Educador Socioambiental esteja
atento a sua visdo de mundo, uma vez que lemos e interpretamos
nosso espaco todo o tempo, e com isso, acabamos por influenciar
o meio. O professor com o decorrer de sua trajetoria
socioambiental vai ganhando caracteristicas analiticas e
descritivas do espaco a sua volta, interagindo com ele, sendo parte
real do préprio espaco. Sou 0 que construo.

Durante uma simples viagem entre uma cidade e outra,
vamos observando a paisagem e fazendo avaliacdes e analises
destes territorios e espagos. Seja sobre o impacto fisico ambiental
ou como se da a agricultura entre uma cidade e outra.
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Justificativa do uso da Educacdo Socioambiental como
ferramenta na formacao do professor

A aplicacgéo dos conceitos de Educagdo Socioambiental ndo
é facil de serem aplicados, uma vez que, essa aplicabilidade, exige
uma nova abordagem metodoldgica e didatica a fim de conhecer
0 campo de producgdo e adaptar-se, ou até mesmo, criar novas
metodologias na producao do conhecimento buscando formas de
melhorar e expor a disciplina.

Antes de iniciarmos uma discussdo quanto as novas
metodologias de aplicagcdo dos conceitos da Educacéo
Socioambiental € preciso conhecer cada um desses conceitos,
iniciando com o conceito quanto a disciplina.

Berger (1972) afirma que disciplina € o conjunto de
conhecimentos especificos que possuem suas caracteristicas
proprias na area de ensino, da formacdo, dos mecanismos, dos
métodos e dos materiais.

Para eficacia da aplicacdo da Educacdo Socioambiental nas
disciplinas de Ciéncias e Geografia torna-se necessario ampliar o
conhecimento, inter-relacionando as préaticas de formacdo do
sujeito ecoldgico e social junto a essas disciplinas escolares. Para
isso, dentro das novas metodologias de aplicacdo da Educacdo
Socioambiental, Piaget nos norteia afirmando que as relagGes
entre as disciplinas podem se dar em trés niveis:
Multidisciplinaridade, Interdisciplinaridade e
Transdisciplinaridade.
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Multidisciplinaridade

Berger (1972) define multidisciplinaridade como a
aproximacdo de disciplinas diversas, as vezes sem aparente
relacdo entre elas. Podemos afirmar que Multidisciplinaridade
Otica das disciplinas sobre assuntos e pontos que estdo fora de
suas exposic¢des didaticas.

Na visdo de Piaget (1972), temos a aplicacdo dos conceitos
de multidisciplinaridade quando a solucdo e andlise de um
determinado problema necessita da obtencdo de informacdes de
uma ou mais ciéncias ou setores do conhecimento, sem que as
disciplinas que sdo convocadas por agqueles que as utilizam sejam
alteradas ou enriquecidas por isso.

Interdisciplinaridade

Ainda segundo Berger (1972), a interdisciplinaridade é a
interacdo que existe entre duas ou mais disciplinas, podendo
integrar mutuos conceitos diretivos até a uma simples
comunicacdo das ideias.

Segundo Piaget (1972), interdisciplinaridade € o
intercdmbio mdtuo e integracdo reciproca entre varias ciéncias,
tendo com resultado um enriquecimento reciproco.
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Transdisciplinaridade

Piaget (1972) define Transdisciplinaridade como uma etapa
superior a interdisciplinaridade que ndo so atingiria as interacdes
ou reciprocidades, mas situaria essas relacées no interior de um
sistema total.

Piaget (1972) também define Transdisciplinaridade como a
interacdo global das varias ciéncias. Assim, percebemos que 0
grau de interagcdo entre disciplinas proximas sempre acontece,
porém a forma e a intensidade desse processo podem variar.

Essas agOes inter, trans e multidisciplinares vém se
instaurando na educacdo aplicada (sala de aula) também, na busca
de atender, também a demanda da educacdo. Uma vez que 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN’s (BRASIL, 1997) nos
expbe de forma objetiva a importancia de se trabalhar
interdisciplinarmente.

A Inter, a Trans e a Multidisciplinaridade da Educacao
Socioambiental

Como objetivos gerais para o ensino fundamental, os PCNs
(BRASIL, 1997) oferecem as seguintes indicacoes:

1. Conhecer e compreender, de modo integrado e
sisttmico, as nocOes bésicas relacionadas ao meio
ambiente.

2. Adotar posturas na escola, em casa e em sua
comunidade que os levem a interagdes construtivas,
justas e ambientalmente sustentaveis.
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3. Observar e analisar fatos e situagcdes do ponto de
vista ambiental, de modo critico, reconhecendo a
necessidade e as oportunidades de atuar de modo
reativo e propositivo para garantir um meio ambiente
saudavel e a boa qualidade de vida.

4. Perceber, em diversos fendmenos naturais,
encadeamentos e relacbes de causa-efeito que
condicionam a vida no espaco (geografico) e no
tempo (historico), utilizando essa percepcdo para
posicionar-se criticamente diante das condicdes
ambientais de seu meio.

5. Compreender a necessidade e dominar alguns
procedimentos de conservagao e manejo dos recursos
naturais com os quais interagem, aplicando-os no dia
a dia.

6. Perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural
e sociocultural, adotando posturas de respeito aos
diferentes aspectos e formas do patriménio natural,
étnico e cultural.

7. ldentificar-se como parte integrante da natureza,
percebendo 0s processos pessoais como elementos
fundamentais para uma atuacéo criativa, responsavel
e respeitosa em relacdo ao meio ambiente.

Essa acdo se efetiva com o fazer interdisciplinar, que
propicia um olhar mais atento para o cotidiano escolar e procura
atentar para o favorecimento de partilhas, das parcerias entre
pessoas, alunos, entre a teoria e formas de conhecimento. Assim,
situamos a interdisciplinaridade como possibilidade de dotar de
significados o0s contetdos que aprendemos na escola para
observar e investigar a complexidade na natureza e na vida
social (SILVA, 2010, p.19).
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Para o professor essa busca de nortear nos conceitos da
educacdo socioambiental a fim de expor sua disciplina de forma
mais abrangente, exige que o profissional possua dedica¢do no
levantamento de conhecimento que vai além de sua area. E
preciso buscar de uma nova contextualizagdo de sua exposicao
didatica, a fim de relacionar os conhecimentos especificos da
geografia e da ciéncia com o0s conceitos chaves de outras
disciplinas e areas de estudo.

Trata-se de uma reestruturacdo da propria maneira de
conhecer e de se posicionar perante o conhecimento. Carvalho
(2004, p. 122) afirma que,

[...] trata-se de mudarmos as lentes e sermos capazes
de novas leituras do real, mesmo que ainda sejamos
aprendizes desta nova gramatica de sentidos que nos
permita chegar aos novos territérios de um sabe
interdisciplinar.

Esse projeto educativo critico tem raizes nos ideais
emancipadores da educagdo popular, a qual rompe
com uma visdo de educacdo determinante da difuséo
e do repasse de conhecimentos, convocando-a a
assumir sua funcdo de pratica mediadora na
construcdo social de conhecimentos implicados na
vida dos sujeitos (CARVALHO, 2004, p. 156).

O desafio da Educacdo Socioambiental estd em sua
metodologia. Por serem interdisciplinares os conceitos da
Educacdo Socioambiental podem estar presentes tanto em uma
das disciplinas, quanto pode ndo estar necessariamente na
estrutura estabelecida no curriculo de ensino.

Este € um dos grandes desafios da aplicacdo dessas ideias
na educacdo, uma vez que o professor usa os temas propostos pela
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Educacéo Socioambiental (ou os demais temas contidos no CBC,
por exemplo), contido nos temas transversais como se estivesse
desvinculado ao contetdo programaético. A intengdo e foco dos
planos propostos de ensino é de colaborar com o professor na
exposi¢do do conhecimento.

Temas transversais sao bases tematicas que irdo colaborar
para a absorcdo do conhecimento, e ndo sugestdes de projetos a
serem desenvolvidos isoladamente das disciplinas.

Para o professor existe o grande desafio de que estando na
ideia ou no conceito chave de o Educador Socioambiental ndo
possuir uma formacdo especifica na area, mas sim possui 0s
conceitos da EA em seu ideario de vida, podendo-o aplicar no
ensino de geografia e de ciéncias.

Isso tem como desdobramento a possibilidade de
formacdo de um sujeito ético capaz de reconhecer —
sem deixa de ser humano, mas em uma atitude de
descentramento — que ha uma vida ndo humana
pulsando no ambiente e que ela tem direito a existir e
a dura para alem das necessidades imediatas do
consumo humano (CARVALHO, 2004, p. 138).

Cabe ao profissional se questionar quanto qual o seu papel
como professor de Geografia e Ciéncias, como expositores do
pensamento e estudos ecoldgicos e ambientais, e principalmente,
como intérprete do meio ambiente (natural e social). E
indispensavel que este profissional se seja, como defendemos no
tema inicial, como detentor do conhecimento socioambiental
transversalizado,  utilizando-o como  ferramenta  de
multidisciplinarizar suas aulas na busca da sensibiliza¢do de seus
alunos. Carvalho (2004, p. 129) nos apresenta uma
sugestdo/proposta a partir da observagao de que,
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Por outro lado, como ceder a légica segmentada do
curriculo, se a EA tem como ideal a
interdisciplinaridade e nova organizagdo do
conhecimento? Diante de um projeto tdo ambicioso,
0 risco € o da paralisia ante o impasse do tudo ou
nada: ou mudar todas as coisas ou permanecer a
margem, sem construir mediagdes adequadas e
experiéncias significativas de aprendizado pessoal e
institucional (CARVALHO, 2004, p. 129).

A multidisciplinaridade da Educacdo Socioambiental em
consonancia com o0s estudos sociologicos e ecoldgicos das
disciplinas de geografia e ciéncias, tem como ponto favoravel a
compreensdo desta sociedade e isso incentiva a formagdo de
diversos tipos de Educadores Socioambientais.

Ao constituir-se como pratica educativa, a EA
posiciona-se na confluéncia do campo ambiental e as
tradicdes educativas, as quais vao influir na formacéo
de diferentes orientacdes pedagogicas no ambito da
EA ou, dito de outro modo, produzir diferentes
educadores ambientais. Contudo, é importante ndo
esquecer que esse encontro entre o ambiental e o
educativo, no caso a EA, se da como um movimento
proveniente do mundo da vida — ndo da puramente
bioldgica, mas da vida refletida, ou seja, do mundo
social. A preocupacdo ambiental presente na
sociedade repercute no campo  educativo
(CARVALHO, 2004, p. 151-152).

Ou como afirma ainda Moro dizendo que,

Neste sentido, sera oportuno e de bom senso, que a
formacdo do professor de Geografia passe-se a dar
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maior énfase ao estudo desses temas, como uma viséo
prospectiva apontando ao futuro, investindo-se nas
disciplinas como Geografia Agréaria, Geografia da
Populacdo, Geografia Ambiental, Conservacdo dos
Recursos Naturais, Hidrografia e Oceanografia. (p.
15. 1985).

Assim como os professores de Ciéncias, como nos expoe
de forma didatica Brando et al, que,

A Ecologia estuda as relaces mituas que 0s seres
vivos estabelecem entre si e com o ambiente fisico.
Esse objeto de estudo, baseado nas interagdes que
ocorrem no mundo natural, abarca uma grande gama
de conceitos bioldgicos e Ihe confere um papel
importante no ensino de conceitos cientificos. O
entendimento dos diferentes fenémenos que
englobam essas relagdes e interacbes entre seres
vivos (incluindo o homem) e o0s componentes
abioticos é amplamente discutido a luz de teorias
ecoldgicas. (2009, p. 15).

Essa visdo multifacetada do mundo de seus objetos de
estudo, como a sociedade e seus espacos (natural e social)
possibilita ao professor de geografia uma formulacdo e moldagem
de varios sujeitos ecoldgicos. Esses sujeitos irdo intervir direta ou
indiretamente na sociedade como células formadoras de opinido
e articulagdo ambiental

Com isso o professor toma também uma postura diferente,
aonde seu planejamento vai muito além do livro didatico. A
Geografia torna-se uma disciplina trans e multidisciplinar.

A proposta de estabelecer interconexfes de
complementaridade, ligacOes, convergéncia e passagens entre 0s
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saberes é compreendida como interdisciplinar. A palavra
Transdisciplinaridade foi introduzida em 1970 por Jean Piaget
num coléquio em Nice (PIAGET, 1970):

[...] a etapa das relagdes interdisciplinares, podemos
esperar ver sucedé-la uma etapa superior que seria
‘transdisciplinar’, que nao se contentaria em
encontrar interagbes ou reciprocidades entre
pesquisas especializadas, mas situaria essas ligacoes
no interior de um sistema total, sem fronteira estavel
entre essas disciplinas.

Diretamente falando dos estudos da Geografia podemos ir
além. A prépria ciéncia geografica é transdisciplinar em sua
esséncia holistica, indo além de si mesma e das lineares da
disciplina escolar.

[...] a transdisciplinaridade significa uma forma de
evolucdo em relacdo a abordagem interdisciplinar,
pois elege como preocupacao algo que vai além da
compreensdo da dindmica das transformacdes
ambientais, através do conhecimento  das
intercalacBes entre 0s elementos presentes na
paisagem. (FIALHO, p. 42, 2007).

Dentro dos estudos da geografia é necessario que se tome
como elemento norteador o uso das intervencdes feitas pelos
alunos ao trazerem a tona discussdes sobre seus espacos pessoais
e sociais na sala de aula durante a exposicao da disciplina.

Para tal postura, o professor de Geografia precisa se
embasar nos novos conceitos do conhecimento e aplicabilidade
da Geografia Critica. A geografia ainda carrega consigo o icone
de que € uma ciéncia apenas mnemaénica, tendo como seu Unico
objeto de estudos a geodinamica do solo e a cartografia.
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Esta visdo é arcaica e desatualizada. Percebemos que em

pleno século XXI que ainda ndo foram quebrados os paradigmas
que bloqueiam que a sociedade veja este novo profissional do
pensamento geografico.

A visdo de natureza que a geografia herdou e
reproduziu no seu ensino foi a cartesiano-newtoniana,
onde a fisica é a ciéncia chave para se explicar o
universo, categoria que nessa leitura se confunde com
a de natureza em seu nivel mais abrangente. Dai 0
estudo geografico da natureza ter sido denominado
“geografia fisica” e as escassas tentativas de
abordagens globalizantes -- ou de criar sinteses --
tinham por base principios da fisica cléssica:
causalidade, analogia, espaco absoluto, natureza
como fenbmenos fisicos em primeiro lugar, que ndo
tém vida consciente mas quando muito vida
vegetativa ou passiva, isto €, determinada pelo meio
abidtico. (VISENTINI, p. 4, 1995).

Um gedgrafo, desde que norteado pela Geografia Critica e

seus conceitos de construcdo do espacgo, pode tranquilamente
compreender, por exemplo:

a Histdria e sua historicidade na estruturacdo do espaco
social;

a Biologia e suas intermediagdes que cruzam as lineares
do conhecimento geogréfico e etnobiogeogréaficos;

a Quimica e a Fisica enquanto disciplinas parceiras na
compreensdo dos estudos da pedologia e dindmica entre o
solo e 0s seres vivos e 0s impactos causados por estes;

a Matemaética com suas contribui¢des e suas contribui¢des
nas analises socioecondmicas de desempenho da
economia;
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e a Literatura com suas descrigbes cartografica e
espacial/social;

e aSociologia e a Filosofia na compreensdo e andlise critica
do pensamento.

Dentre as outras disciplinas e ciéncias apresentadas a
sociedade nas escolas.

A Educagdo Ambiental, em seus multiplos contextos,
caracteriza-se por uma verdadeira trama de
conhecimentos. Desse modo, a formagdo académica
¢ compreendida como um dos contextos nos
processos de formacdo ambiental de professores/as.
Assim, existem “n” espacos para a formagao dos
sujeitos, como para a profissionalizagdo e formacéo
do/a educador/a. H& uma rede de relagdes a ser

considerada. (TRISTAO, p. 02. 2002)

Através da Educacdo Socioambiental o professor de
Geografia consegue agregar o conhecimento das demais
disciplinas, a ponto de expor, de forma didatica e pragmatica, 0s
conceitos e ideias da EA — Educacdo Ambiental, de forma que o
aluno compreenda que o meio ambiente é seu préprio espaco
social, desvinculando a ideia ecologista de que meio ambiente é
somente algo relacionado a fauna e flora.

A MENINA E A FRUTA

Um dia, apanhando goiabas com a menina,
ela abaixou o galho e disse para o ar

- inconsciente de que me ensinava -
"goiaba é uma fruta abencoada.

Seu movimento e rosto iluminados
agitaram no ar a poeira e 0 Espirito:

0 Reino é dentro de nds,
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Deus nos habita.
N&o ha como escapar da fome da alegria!®

Objetivos:
Objetivo Geral:

Compreender a dindmica da interdisciplinaridade entre o
ensino de geografia no Ensino Fundamental Il (6° ao 9°) e seus
elementos norteadores ambientalistas em concordancia com 0s
fundamentos ecologistas do ensino de ciéncias dessas mesmas
séries.

Objetivos Especificos:

e ldentificar conceitos ligados a Inter, a Trans e a
Multidisciplinaridade nos espacos educativos e na formacao
docente.

e Analisar bibliografia especializada nas areas de estudos na
busca de avaliar seus usos e aplicabilidades nas metodologias
de ensino de geografia do 6° ao 9° ano;

e Avaliar 0 uso de ambos o0s conceitos (ambientais e
ecoldgicos) na criacdao de novas metodologias de ensino que
centralizem a aplicacdo da Educacdo Socioambiental na
formacdo do cidad&o critico.

® Poema de Adélia Prado, publicado no livro “Poesia Reunida” pela editora
Siciliano.
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Levantamento Bibliografico

Usando como norteamento os Paradmetros Curriculares
Nacionais de Geografia e Ciéncias, na Lei 9394/96 (Constituicdo
Federal de 1988, LDB 9394/96 e Plano Nacional de Educagéo),
nos embasamos nessas discussdes sociais e ambientais desta nova
linha de pensamento, que se tornaram tdo atuantes e presente nas
discussdes, ndo somente académico-cientifica, mas em um
ambito social, e principalmente, embasado na Geografia Critica
presente hoje na sala de aula do ensino fundamental e médio, a
educagdo ambiental deve tomar uma nova postura.

A escola ndo é mais apenas uma expositora de
conhecimento, mas uma construtora de intelectualidade, como
afirma,

Essa escola unitaria que vincule trabalho industrial ao
trabalho intelectual devera ter como papel formar os
intelectuais que organizardo/formardo uma nova
cultura, contribuindo com o processo de criacdo de
uma contra-hegemonia a hegemonia dominante,
tendo em vista que ¢ na “arena da consciéncia” que as
classes dominantes utilizam seus intelectuais
organicos para manter a dominacdo (CARVALHO, J.
M.2004, p. 118).

Para isso, é necessario que se deixe claro sua missao e norte,
mostrando a sociedade que ela estd diretamente ligada a
preocupacdo deste novo conceito educacional, e que o principal
foco é a manutencédo da vida humana e sua adaptacao no planeta
terra. Defendemos assim que a temos que nos nortear em uma
educacéo que seja socioambiental.
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O Professor—- Um Educador Socioambiental

Assim, o0 presente artigo se propGe a compreender a
contribui¢do do professor na formagéo do cidaddo consciente e
multiplicador da consciéncia socioambiental e cultural.

Sabemos que os alunos dos dias de hoje estdo sempre
conectados ao que acontece no mundo. Com a popularizacdo da
rede mundial de computadores, 0 acesso a internet, programas de
TV e outros veiculos de informacao, os alunos véem o mundo a
sua volta se modificando, e a cultura deles mesmo acompanhando
essas mudancas.

Para se adaptar a essa nova demanda social e se adequar as
mudancas metodologicas da Geografia Critica, o professor toma
uma postura de mediador do conhecimento trazido pelo aluno,
formando um cidad&o atuante em sua comunidade.

Para a interdisciplinaridade, ancoramos nosso projeto nos
estudos de Fazenda, a principal referéncia no Brasil. Para a autora
(2002, p. 11), interdisciplinaridade é uma nova atitude diante da
questdo do conhecimento, de abertura a compreensdo de
aspectos ocultos do ato de aprender e dos aparentemente
expressos, colocando-os em questao.

Através da interdisciplinaridade e da transversalidade da
EA os professores de geografia e ciéncias podem desenvolver a
partir dos estudos de caso e interpretacdo do que é trazido pelos
alunos, ou seja, o cotidiano do aluno discutido em sala de ala,
despertando no discente atencéo referente a sua vida cotidiana.

Desta forma torna-se mais acessivel a adsor¢do do
conhecimento, e fazendo com que 0 aluno leve consigo os ideais
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socioambientais como aprendizado, 0 que a médio prazo, ira
colaborar na formacdo de um novo sujeito ecoldgico e
socioambiental atuante na sociedade.

E EA fomenta sensibilidades afetivas e capacidades
cognitivas para uma leitura do mundo do ponto de
vista ambiental. Dessa forma, estabelece-se como
mediagdo para multiplas compreensdes da
experiéncia do individuo e dos coletivos sociais em
suas relagdes como o ambiente (CARVALHO, 2004,
p. 79).

E expde ainda:

Retornando a ideia do educador ambiental como
intérprete, um de seus desafios mais importantes seria
0 de articular as camadas de tempo de curta e longa
duracdo relativas as relagdes entre sociedade e
natureza, compreensdes essas que constituem as
raizes do ideario ambiental de nossa civilizacdo
(CARVALHO, 2004, p. 92).

O professor deve assumir a postura de Educador
Socioambiental no espaco da educacdo. A famosa frase ecoldgica
e desenvolvimentista sustentavel “Agir local, pensar global” ira
nortear esse trabalho na busca dessas compreensdes.

A Educacdo Ambiental é parte do movimento
ecologico. Surge da preocupacédo da sociedade com o
futuro da vida e com a qualidade da existéncia das
presentes e futuras geragdes. Nesse sentido, podemos
dizer que a EA € herdeira direta do debate ecologico
e esta entre as alternativas que visam construir nova
maneiras de 0S grupos sociais se relacionarem com o
meio ambiente (CARVALHO, 2004, p. 51).
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Sua postura perante a sala de aula se adéqua a de expositor
(através de sua disciplina) da adaptacdo do homem no meio
ambiente, tornando-se necessaria, e uma nova moldagem deste
profissional a esta nova demanda educacional também se torna
coerente.

As discussdes sobre desenvolvimento sustentavel
atestam disputas existentes em torno do territorio.
Podemos dizer que ha multiplas territorialidades, nas
quais diferentes atores sociais relacionam-se
disputando significacbes culturais, valores e modos
de apropriacbes dos mesmos. As contestacfes em
jogo mostram que o0s territdrios sdo espacos
eminentemente politicos (SCOTTO, CARVALHO,
GUIMARAES, 2007).

Muito se discute sobre agdes que possam solucionar o0s
problemas referentes a adaptacdo do homem no meio. Essas
discussoes ja deixaram as academias e circulos cientificos e
estar presente no cotidiano da populacdo. E na educacdo temos a
possibilidade de ir além, através da transdiciplinaridade das
discussdes ambientais e sociais 0 meio educacional torna-se uma
excelente forma de trazer esses assuntos a tona como forma de
analisa-los criticamente. No ensino, ela se preocupa com a
criticidade do educando e ndo com "arrolar fatos" para que ele
memorize (VESENTINI, p. 16. 2008).

A melhoria da qualidade do ensino de Geografia esta
intrinsecamente ligada & discussdo da formagdo de
professores em favor de um ensino, que efetivamente
permita o desenvolvimento de habilidades e
competéncias necessarias para o desenvolvimento da
cidadania. Professor reflexivo, professor refletindo
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sobre sua pratica. Esta tem sido a ténica no contexto
da formacao de professores (PIRES, p. 10. 2012).

Norteados pelos conceitos da Geografia Critica 0s
professores de geografia e ciéncias precisam ter a percep¢ao
holistica na busca de atender a essa nova demanda social. A
sociedade busca compreender como se da sua adaptacéo do
meio ambiente, e essa busca trata-se hoje de uma questdo de
garantir a manutencdo da vida humana na terra, ndo se trata
apenas de compreender quais 0s impactos ecoldgicos e sociais
que esta adaptacdo pode trazer.

Dessa forma, a nossa visdo atual sobre a natureza
passa por uma transicdo no sentido de considera-la
ndo mais essencialmente como um sistema fisico sem
vida e sim como um complexo (e um encadeamento
de processos) bioldgico, no qual logicamente também
entram os fendmenos abidticos ou fisico-quimicos,
mas onde o fundamental passa a ser a diversidade
organica como esséncia da permanéncia e da
dindmica das coisas (VESENTINI, p. 09. 2012).

A sociedade sempre teve a visdo de que a natureza era um
dominio desconhecido e rudimentar, possuindo uma estética
desagradavel aos olhos do desenvolvimento econémico
(capitalista) do ponto de vista que o “desenvolvido” ou
industrializado era um padréo a ser seguido.

A relagédo do desenvolvimento com a conservagao do
ambiente estd presente no livro didatico em muitos
momentos, mas, peremptoriamente, encontra-se
resumida — em sua discussdo tedrica e nos
desdobramentos empiricos — a concepcao de
desenvolvimento sustentavel, objeto central nessa
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pequena reflexdo sobre os livros didaticos de
geografia (RAMAO, MELO, OLIVEIRA, p. 07,
2010).

Estabeleceu-se assim uma ideia de que o progresso humano
era medido por sua dominacdo e capacidade de modificar e
submeter o mundo natural, Tal visdo, que situa o ser humano
como centro do universo, é denominada pelo ecologismo como
antropocéntrica como defende Carvalho (2004, p. 94.).

E percebido que existe uma enorme importancia e
necessidade de se explorar os conceitos ecologicos em sala de
aula, e isso de uma maneira adequada no contexto de
ensino/aprendizagem dos alunos, tornando-se indispensavel
discutirmos, principalmente, sobre o papel do livro didatico como
recurso de leitura influenciador da pratica de ensino na sala de
aula, pelos professores, e da aprendizagem de conceitos, pelos
alunos. (BRANDO, et al, 2009).

O espaco é hoje um sistema de objetos cada vez mais
artificiais, povoado por sistemas de acdes igualmente
imbuidos de artificialidade, e cada vez mais tendentes
a fins estranhos ao lugar e a seus habitantes.
(SANTOS, 2006, p. 39).

A sociedade hoje vé como necessidade de se preservar ndo
é apenas uma questdo de protecdo a natureza, mas sim a garantia
e seguranca da manutencéo da vida humana na Terra. E uma nova
leitura de espaco e de funcOes que este espaco tem para a
sociedade.
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Metodologia:

A presente pesquisa se classifica em carater descritivo e
analitico. Sera utilizada a analise de textos e artigos que
colaboram com a busca do objetivo da pesquisa, a fim de
investigar o modo de pensar sobre a interdisciplinaridade da
geografia com a ciéncia. Conforme Fachin (2006, p. 45) “Esse
método é caracterizado por ser um estudo intensivo. No método
do estudo de caso, leva-se em consideracdo, principalmente, a
compreensdo, como um todo, do assunto investigado”.

Conclusoes Finais: Uma nova forma de ver o mundo

O presente artigo evidencia que dada a demanda social, e
principalmente o interesse e interagdio do homem com o
conhecimento, a postura da Educacdo Ambiental ja ndo é mais (e
apenas) ambiental. Como afirmamos a propria palavra foi
associada pela sociedade como espaco utdpico (ou meio natural
ou bucdlico). Esses conceitos ambientalistas assumem uma
postura Socioambiental, uma vez que 0 homem assume a postura
de agente de influencia/modificacdo do espaco a sua volta, e esse
espaco também € visto como agente de influencia ao
comportamentos, cultura e agdes do homem.

A busca contemporanea da sociedade é a de compreender
sua historicidade ambiental e sua adaptacdo no meio para buscar
uma forma de amenizar os contra impactos da natureza, além da
busca na manutencdo da vida humana na terra. Busca também
fazer uso do espaco, dos recursos naturais, e do resultado de seu
impacto como forma de sustento e fluxo econémico. A sociedade
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busca e cria mecanismos para tirar lucro da exploracéo controlada
deste espaco.

Norteados pela Geografia Critica Miltoniana (Milton
Santos), 0 presente artigo conclui que o professor precisa assumir
esta postura de expositor e mediador deste novo conceito.

Sabemos que o professor é motivado pelo resultado de seu
trabalho, com isso, cabe a ele criar mecanismos que fomentem
uma interatividade da turma com a disciplina, uma vez que seu
papel é do de expositor e mediador do conhecimento. O papel do
professor de geografia hoje € o de expor a geograficidade na
relagdo do homem com o meio ambiente, e do meio ambiente com
0 homem. Da mesma forma, o professor de Ciéncias torna-se um
expositor da dindmica ecol6gica do homem com o0 meio
ambiente, apontando a influencia (tanto positiva, quanto
negativa) desta influencia.

A presente pesquisa afirma que o professor precisa
apresentar aos seus alunos que todo espaco a sua volta é meio
ambiente, e que este se torna palco para discussdes sobre
Educacdo Socioambiental, indo mais além, mostrando aos alunos
que eles sdo os agentes componentes e transformadores deste
espaco, tendo o poder de modifica-lo.

O livro didatico é um mecanismo norteador da aula, porém
ndo aborda de forma sistemética e concreta os temas da educacao
socioambiental. Com isso, cabe ao professor a postura de estar
associando este tema dentro de seu plano de aula, e para isso este
profissional precisa ser um estudioso do pensamento geogréafico,
estando sempre se atualizando e buscando o conhecimento
necessario dentro de sua disciplina.

E preciso que o Educador Socioambiental assuma essa
postura de agente de multiplicacdo dos conceitos e ideias
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apresentados neste trabalho, fomentando a melhoria da qualidade
de ensino e formando cidaddos conscientes de seu papel na
construcdo da sociedade.

Sendo assim, o professor chamado no presente artigo de
Educador Socioambiental, é um agente direto do fomento da
preservacdo ambiental e do desenvolvimento sustentavel e
cultural de uma comunidade, desde a sala de aula a sociedade
como um todo, uma vez que sua sala de aula € a base em longo
prazo da construcdo da sociedade.

Concluimos, por fim, que a preocupacdo ambiental hoje é
muito mais voltada para a compreenséo e o fomento da adaptacao
do homem no meio do que com a natureza se adaptando aos
impactos do homem no meio ambiente.
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Introducao

A questdo ambiental é um tema muito discutido, que se
torna preocupante quando se refere a relacdo do homem com a
natureza, pois, percebe-se alto indice de agressividade aos
recursos naturais, devido a exploracdo que o homem tem
realizado, a degradacdo, o que demonstra falta de consciéncia
ecoldgica e de capacidade para administrar a natureza e recursos
naturais.

Por outro lado, atualmente, as politicas ambientais no Brasil
sdo direcionadas a aquisicdo de novos valores, atitudes e praticas
sociais pelos individuos, os quais sd0 necessarios para que 0S
cidad&@os possam readaptar-se as novas situagdes ambientais.

A questdo ambiental encontra-se permeada pelas situacdes
probleméticas, como as mudancas nas relacfes entre 0s
organismos que compBem o planeta Terra, resultante do
acelerado avango tecnoldgico e seus efeitos colaterais nocivos a
espécie humana.
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Segundo Alonso e Costa (2009), “nas ultimas décadas do
século XX, a questdo ambiental alcancou o status de problema
global e tem mobilizado ndo apenas a sociedade civil organizada,
0s meios de comunicacdo, mas 0s governos de todas as regides
do planeta”.

Apesar disso, percebe-se ainda a falta de uma politica social
de informacéo, bem como o conhecimento para aplicacdo de um
processo educativo. Tornam-se necessarias as praticas sociais em
relacdo ao meio ambiente, efetivadas por alguns segmentos
sociais, para a aquisicdo de atitudes e valores para a melhoria da
qualidade de vida.

O meio ambiente natural € reincorporado como
demonstrativo de qualidade de vida comparada como ar puro e/ou
a possibilidade de morar préximo ao verde, ao s0ssego € ao lazer
dos parques publicos ou de prédios inteligentes. (RODRIGUES,
1998, p.106-7).

Desse modo, percebe-se que a populagdo tem muito a
ganhar com os cuidados que deve dispensar ao meio ambiente, as
areas verdes no espaco urbano, bem como a ampliacdo e
conservacao destes.

A cidade de ltuiutaba, localizada na regi&o IV, Triangulo e
Alto Paranaiba, especificamente no centro-norte do Triangulo
Mineiro (Minas Gerais, Brasil), historicamente, surgiu no inicio
do século XIX. Suas coordenadas geograficas: 18° 58 08~
Latitude S; 49° 27 54" Longitude W. A cidade conta com uma
area de 2.694 Km? e uma populacio de 96.122 habitantes (dados
fornecidos pelo IBGE s.d. apud PREFEITURA MUNICIPAL DE
ITUIUTABA).

O Clima de ltuiutaba classifica-se como AW quente umido
(segundo a classificagdo de Koppen), tropical de inverno seco,
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com estacdo chuvosa bem definida no periodo de outubro a abril
e um periodo seco de maio a setembro. Tem temperaturas médias
entre 14 °C em junho e 31 °C em dezembro. N&o é comum a
ocorréncia de geadas. A precipitacdo pluviométrica € de
1.470mm (indice médio anual); e a umidade relativa do ar de
72,05% (média anual).

A hidrografia tem como principais rios: Rio Tijuco
(Leste/Noroeste); Rio da Prata (Sudoeste/Noroeste) e Bacia do
Rio Paranaiba (Norte).

O relevo (topografia) caracteriza-se como plano = 60%);
ondulado = 35% e montanhoso = 5%.

O crescimento da cidade deu-se as margens da BR 365, no
sentido Norte e Sul. Os setores da economia que mais empregam
méao-de-obra sdo 0s setores de servicos, seguido do comércio,
inddstria e agropecudria. Na agricultura, predominam as culturas
de soja e cana-de-acUcar.

Entre os principais problemas ambientais do municipio
destacam-se a poluicdo dos recursos hidricos por efluentes
domeésticos e industriais, 0 uso intensivo de agrotdxicos e a
descaracterizacdo dos ambientes por desmatamento e drenagem.

Nesse sentido, buscou-se conhecer um pouco mais sobre 0
Parque Goiabal, bem como investigar sobre a percepcao
ambiental dos estudantes universitarios em relacao a essa unidade
de conservacdo, e, ainda, aprofundar conhecimentos frente a
fundamentacéo teorica tinente ao tema.

Buscou-se, ademais, associar a percep¢do dos estudantes
relativa a essa area verde, ao despertar de uma tomada de
consciéncia frente ao meio natural, visando maior
responsabilidade e respeito para com o Parque, com o objetivo de
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que, a partir dessa experiéncia, adotem essas atitudes frente a
outras areas verdes, em outros lugares.

Diante da relevancia de se discutir a teméatica ambiental e
buscar solucBes para 0s graves impactos ao meio ambiente,
trabalharam-se as seguintes questfes: qual a contribuicdo de
instituicbes de ensino superior de ltuiutaba (FEIT-UEMG,
FACIP-UFU e FTM) na valorizagédo do Parque do Goiabal? Qual
a percepcdo de universitarios em relacdo ao Parque, quanto a
educacdo ambiental, e a interferéncia dessa percepgdo para a
qualidade de vida da sociedade?

Delineado o problema da pesquisa, delimitaram-se
objetivos que foram seguidos, tanto em perspectiva geral quanto
especifica. Adotou-se como objetivo geral avaliar a percepgdo
ambiental de estudantes universitarios (FEIT-UEMG, FACIP-
UFU E FTM) sobre o Parque do Goiabal, uma unidade de
conservacdo municipal, localizada em ltuiutaba, Minas Gerais.
Definiu-se, como objetivos especificos, identificar o indice de
envolvimento dos universitarios em projetos de preservacdo do
Parque e verificar o indice de conhecimento e de importancia das
areas verdes para 0s sujeitos da pesquisa.

Para a coleta de dados foi elaborado um questionério,
constituido de 7 perguntas (anexo 4) relacionadas ao meio
ambiente e ao Parque do Goiabal, direcionado a 340 alunos
universitarios de trés instituicoes.

Os resultados da pesquisa foram interpretados utilizando-se
o teste de hipdtese Qui quadrado ao nivel de significancia de 5%.
O principio basico deste metodo é o de comparar proporcoes, isto
é, as possiveis divergéncias entre as frequéncias observadas e as
esperadas para certo evento.
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Instituido por decreto de utilidade pablica, o Parque conta
com 112 ha, e é a unica Unidade de Conservacdo Municipal na
regido. A &rea esta localizada na sub-bacia hidrogréfica do Rio
Paranaiba e constitui-se em grande parte de vegetacdo
caracteristica de cerrado. O Parque conta com um sistema de
trilhas e um centro de eventos com grande capacidade para
receber os visitantes. A &rea é totalmente cercada, mas, ainda
assim, persistem problemas como retirada de espécies vegetais do
local e utilizacdo inadequada por usuarios de drogas.

O sistema de gestdo da unidade é pablico municipal, sendo
gestor a Prefeitura Municipal de Ituiutaba, por meio da Secretaria
Municipal de Inddstria, Comeércio, Turismo e Servigos, conforme
a Lei Complementar N.° 40 de 27 de outubro de 2000, artigo 111,
inciso XIV.

A érea do Parque do Goiabal apresenta vegetacdo natural
de cerrado e mata de galeria conservados. Ao norte da area, ha
uma expansao da area urbana de ltuiutaba, o bairro Tupd, com
duas ruas asfaltadas e outras em terra e algumas moradias. A
noroeste, h& um setor de chacaras com ruas sem asfalto e restos
da vegetacdo original do cerraddo, cerrado e gramineas. A
nordeste, contornando o Parque, aparecem algumas Aarvores
remanescentes do cerrado, pastagem e estrada rural. Uma area de
pastagem margeando o lado direito do Parque foi adquirida pela
Prefeitura Municipal. Ha& curvas de nivel e terracos, 0s quais
promovem o controle da agua pluvial. Esta area esta revestida por
gramineas (Brachiaria decumbes) e alguns arbustos do cerrado.
Apresenta-se concentracdo maior de arbustos e arvores proximo
ao topo.
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Figura: Entrada e saida do Parque do Flgura Trilha doParque do '

Goiabal Goiabal
Fonte: Arguivo pessoal Fonte: Arquivo Pessoal

Figura: Eroséo no Parque
Fonte: Arquivo Pessoal

284



Material e métodos

A metodologia adotada compds-se de pesquisa
bibliografica e pesquisa de campo. A primeira etapa enfocou
questdes ambientais, legislagio e normas ambientais,
apresentacdo do Parque do Goiabal; a segunda foi desenvolvida
por meio da aplicagdo de um questionario e visitacdes ao local,
busca de informac@es junto a Secretaria Municipal de Inddstria,
Comércio, Turismo e Servigos sobre projetos atuais para
manutencdo e preservacao do Parque. Para a coleta de dados, foi
elaborado um questionario, estruturado, contendo treze perguntas
relacionadas ao meio ambiente e ao Parque do Goiabal, aplicadas
a trezentos e quarenta universitarios das instituicdes FEIT-
UEMG, FACIP-UFU e FTM; o que conferiu uma margem de
erro, na pesquisa, de 5% para mais ou para menos, em um
universo de 3252 alunos, com um coeficiente de confianca de
95%. O questionario foi aplicado, no periodo de agosto e
setembro de 2009 para académicos de todos 0s cursos e séries ou
periodos das instituicdes envolvidas, com escolha aleatoria dos
sujeitos envolvidos na pesquisa. Das treze questdes aplicadas,
foram selecionadas, para analise, as sete questdes consideradas
mais relevantes para interpretacdo dos dados, por serem mais
abrangentes e permitirem o alcance dos objetivos propostos.

Os resultados da pesquisa foram interpretados, utilizando-
se o teste de hipoteses Qui quadrado ao nivel de significancia de
5%. O principio basico deste método é o de comparar proporcdes:
as possiveis divergéncias entre as frequéncias observadas e
esperadas para certo evento.

Resultados
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Com este trabalho, ndo se prop0s investigar a causa das
diferencas evidenciadas nos resultados, em relagdo as variaveis,
0 que podera ser objeto de outra pesquisa.

Os resultados da pesquisa foram apresentados por meio de
tabelas, nas quais as variaveis utilizadas para caracterizacdo da
amostra e delineamento do perfil dos universitarios entrevistados
foram: Sexo - F (Feminino) e M (Masculino); Faixa Etéaria (FE);
Faixa de Renda (FR); Nivel de Escolaridade (NE).

As tabelas sdo apresentadas de forma fragmentada (em
quadros), para analise parcial dos resultados quanto as variaveis,
calculos Qui quadrado e sintese da andlise estatistica. As colunas
informam as varidveis e as linhas informam as opg¢des referentes
a pesquisa. Os resultados informam o total da amostra obtida em
quantidade e porcentagem.

Tabela 1 - Vocé sabe o que é uma Unidade de Conservacédo
(Uc)?

Sexo
F % M % T
Sim 97 48,74 87 61,7 184
Nao 102 51,26 54 38,3 156
Total 199 100 141 100 340

X2 Calculado = 5,578; X2 Critico = 3,84
Concluséo = Significativo (P < 0,05)
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Levando-se em conta o sexo, os resultados mostraram que
a populacao do sexo masculino detém mais conhecimento do que
seja uma unidade de conservagdo (61,7%) do que o do sexo
feminino (48,74%).

Tabela 2- Vocé sabe o que € uma Unidade de Conservacédo
(ucy?

Faixa Etéaria
17a20 % 21a 24 % > 24 % T
Sim 57 48,72 77 57,89 50 55,56 184
Né&o 60 51,28 56 42,11 40 44,44 156
Total 117 100 133 100 90 100 340

X2 Calculado = 2,212; X2 Critico = 5,99; Concluséo = N&o Significativo (P > 0,05)

Analisando-se a faixa etéaria dos entrevistados, os resultados
ndo mostraram diferenca significativa, indicando que a idade nao
influencia na percepgdo ambiental. O maior percentual (57,89%)
dos estudantes que responderam sim ao questionamento pertence
a faixa etéria de 21 a 24 anos.

287



Tabela 3- Vocé sabe o que é uma Unidade de Conservagdo
(Uc)?

Faixa de Renda

la3 % 4a6 % >6 % T
Sim 44 42,72 108 56,84 32 68,09 184
Né&o 59 57,28 82 43,16 15 31,91 156
Total 103 100 190 100 47 100 340

X2 Calculado= 9,646; X2 Critico = 5,99; Conclus&o = Significativo (P < 0,05)

Analisando-se a faixa de renda dos entrevistados, 0s
resultados apresentaram diferenca significativa, mostrando que a
populacdo com faixa de renda maior que 6 salarios (68,09%)
detém mais conhecimento do que seja uma unidade de
conservacao. Infere-se que individuos detentores de maior poder
aquisitivo tém mais acesso a informacdes referentes a tematica.
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Tabela 4- Vocé sabe o que é uma Unidade de Conservacao

(UC)?
Nivel de Escolaridade

10 % 20 % 3° % 40 % 50 % T
Sim 3 45,88 45 47,37 47 54,65 35 68,63 18 78,26 184

9
Néo 4 54,12 50 52,63 39 45,35 16 31,37 5 21,74 156

6
Total 85 100 95 100 86 100 51 100 23 100 340

X2 Calculado = 13,792; X2 Critico = 9,49; Conclusdo = Significativo (P < 0,05)

Analisando-se o nivel de escolaridade dos entrevistados,
constata-se que o0s académicos, a medida que avangaram em Seus
cursos, revelaram mais conhecimento do que seja uma unidade de
conservacdo (45,88%, 47,37%, 54,65%, 68,63%, 78,26% e,
respectivamente, do 1.°, 2.9, 3.%, 4.° e 5.° ano/periodo). Infere-se
que o conhecimento intelectual possibilita maior sensibilizacdo

no que se refere a tematica ambiental.
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Tabela 5- Vocé tem conhecimento da existéncia de alguma UC
em ltuiutaba?

Sexo
F % M % T
Sim 49 24,38 41 29,5 90
Nao 152 75,62 98 70,5 250
Total 201 100 139 100 340

X2 Calculado = 1,108; X2 Critico = 3,84
Concluséo = N&o significativo (P > 0,05)

Levando-se em conta 0 sexo dos entrevistados, 0s
resultados ndo apresentaram diferenga significativa (29,5% e
24,38%, respectivamente, dos sexos masculino e feminino).
Ressalta-se, entretanto, o elevado nivel de desconhecimento dos
universitarios quanto a existéncia de unidade de conservagdo em
ltuiutaba.
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Tabela 6- Vocé tem conhecimento da existéncia de alguma UC
em ltuiutaba?

Faixa Etaria

17a20 % 21a24 % > 24 % T

Sim 20 17,09 41 31,30 29 31,52 90

Na&o 97 82,91 90 68,7 63 68,48 250

Total 117 100 131 100 92 100 340

X2 Calculado = 8,078; X2 Critico = 5,99 Conclusdo = Significativo (P
< 0,05)

Analisando-se a faixa etaria dos entrevistados, os resultados
mostraram diferenca significativa, pois revelam que os individuos
pertencentes as faixas etarias de 17 a 20 anos conhecem pouco
sobre a existéncia de unidade de conservacdo em ltuiutaba
(17,09%), em contraposi¢do aos individuos das demais faixas
etarias, que conhecem um pouco mais sobre 0 objeto questionado
(31,30% e 31,52%, respectivamente, de acordo com a evolugéao
da faixa etaria. Destaca-se, todavia, o elevado nivel de
desconhecimento, em todas as faixas etarias, em relacdo & UC.
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Tabela 7- Vocé tem conhecimento da existéncia de alguma UC
em ltuiutaba?

Faixa de Renda

la3 % 4a6 % >6 % T

Sim 20 1923 49 262 21 4286 90

Né&o 84 80,77 138 738 28 57,14 250

Total 104 100 187 100 49 100 340

X2 Calculado=9,57; X2 Critico = 5,99
Concluséo = Significativo (P < 0,05)

Analisando-se a faixa de renda dos entrevistados, 0s
resultados foram significativos, pois, constata-se que os alunos
cuja renda familiar € maior revelaram mais conhecimento da
existéncia de unidade de conservacdo em ltuiutaba (42,86%).
Ressalta-se, entretanto, o baixo nivel de conhecimento dos
sujeitos em relacdo ao objeto questionado.
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Tabela 8- VVocé tem conhecimento da existéncia de alguma UC

em ltuiutaba?

Nivel de Escolaridade

1° % 20 % 3° % 40 % 50 % T
Sim 21 2386 18 1956 18 2093 24 4706 9 39,13 90
Néo 67 76,14 74 8044 68 79,07 27 5294 14 60,87 250
Tota 88 100 92 100 86 100 51 100 23 100 340

X2 Calculado = 16,91; X2 Critico = 9,49; Concluséo = Significativo (P < 0,05)

Analisando-se o nivel de escolaridade dos entrevistados,
verificou-se diferenca significativa: os alunos do 4.° ano/periodo
detém mais conhecimento, o que revela que os conhecimentos
dos alunos e sua percep¢do ambiental ampliam-se a proporgdo
que avangam nos estudos.
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Tabela 9: Vocé conhece o Parque do Goiabal?

Sexo

F % M % T

Sim 135 68,18 97 6831 232

Né&o 63 31,82 45 3169 108

Total 198 100 142 100 340

X2 Calculado = 0,0007; X2 Critico = 3,84
Concluséao = Néo significativo (P > 0,05)

N&o houve diferenca significativa quando analisado 0 sexo
da populacdo, porém destaca-se o percentual maior de respostas
positivas. Comparando-se o indice de respostas positivas obtidas
neste questionamento (68,31% e 68,18%) com as obtidas na
TABELA 2, também em relacdo a variavel Sexo (29,5% e
24,38%, respectivamente para o sexo masculino e feminino),
infere-se que a maioria da populacdo entrevistada conhece o
Parque do Goiabal, mas ndo tem consciéncia de que ele é uma

unidade de conservacao.
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Tabela 10- Vocé conhece o Parque do Goiabal?

Faixa Etaria

17a20 % 21a24 % > 24 % T

Sim 70 59,83 96 71,64 66 74,16 232
Né&o 47 40,17 38 28,36 23 25,84 108
Total 117 100 134 100 89 100 340

X2 Calculado = 5,974; X2 Critico = 5,99
Conclusao = Néo significativo (P > 0,05)

N&o houve diferenca significativa quando analisada a faixa
etaria dos entrevistados, o que indica que a idade ndo interfere no
nivel de conhecimento em relacdo ao objeto pesquisado.
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Tabela 11- Vocé conhece o Parque do Goiabal?

Faixa de Renda

la3 % 4a6 % >6 % T

Sim 76 73,08 119 62,96 37 78,72 232

Né&o 28 26,92 70 37,04 10 21,28 108

Total 104 100 189 100 47 100 340

X2 Calculado= 5,934; X2 Critico = 5,99
Conclusao = Né&o significativo (P > 0,05)

N&o houve diferenca significativa quando se analisou a
faixa de renda dos entrevistados, o que indica que a renda familiar
ndo € fator determinante para o conhecimento da existéncia dessa
area verde no municipio.
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Tabela 12- Vocé conhece o Parque do Goiabal?

Nivel de Escolaridade

1° % 2° % 3° % 40 % 50 % T
Sim 57 66,28 61 64,21 59 6941 38 7451 17 7391 232
Néo 29 33,72 34 35,79 26 3059 13 25,49 6 26,09 108
Total 86 100 95 100 85 100 51 100 23 100 340

X2 Calculado = 2,184; X2 Critico = 9,49; Conclusdo = Nao significativo (P > 0,05)

N&o houve diferenca significativa quando analisado o nivel
de escolaridade dos entrevistados, o que indica que essa variavel
ndo interfere no conhecimento sobre a existéncia dessa area
verde.
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Tabela 13- Para vocé, o Parque do Goiabal é:
| = Importante; + ou — | = Mais ou menos
importante; SI = Sem importancia

Sexo

F % M % T

I 157 79,29 116 81,69 273

+ou—1 34 1717 18 12,68 52

Sl 7 354 8 563 15

Total 198 100 142 100 340

X2 Calculado = 1,983; X2 Critico = 5,99
Conclusédo = Néo significativo (P > 0,05)

N&o houve diferenca significativa. Os resultados mostram
que os entrevistados, independentemente do sexo, reconhecem a
importancia do Parque.
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Tabela 14- Para vocé, o Parque do Goiabal é: | = Importante; +
ou — | = Mais ou menos importante; SI = Sem importancia

Faixa Etaria

17a20 % 21a24 % > 24 % T

| 90 77,59 106 7794 77 87,5 273

+ou-—| 18 15,51 25 18,38 9 10,23 52
S 8 6,90 5 3,68 2 2,27 15
Total 116 100 136 100 88 100 340

X2 Calculado = 5,797; X2 Critico = 9,49; Conclusao = Nao
significativo (P > 0,05)

N&o houve diferenca significativa. Os resultados mostram
que, independentemente da idade, os entrevistados reconhecem a
importancia do Parque.
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Tabela 15- Para vocé, o Parque do Goiabal é: | = Importante; +
ou — | = Mais ou menos importante; SI = Sem importancia

Faixa de Renda

la3 % 4a6 % >6 % T
I 81 77,14 149 78,42 43 95,56 273
+ou-—| 20 19,05 31 16,32 1 2,22 52
S 4 3,81 10 5,26 1 2,22 15
Total 105 100 190 100 45 100 340

X2 Calculado= 8,533; X2 Critico = 9,49
Concluséo = Néo Significativo (P > 0,05)

N&o houve diferenca significativa. Os resultados mostram
que, independentemente da renda familiar, os entrevistados

reconhecem a importancia do objeto investigado.
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Tabela 16- Para vocé, o Parque do Goiabal é: | = Importante; + ou — | = Mais ou menos importante;
S| = Sem importancia

Nivel de Escolaridade

1° % 20 % 3° % 40 % 50 % T

69 '8,41 70 ’6,09 70 11,40 43 14,31 21 11,30 273

-ou—I 14 5,91 17 .8,48 12 3,95 7 3,73 2 8,70 52

il 5 5,68 5 5,43 4 4,65 1 1,96 0 0 15

Total 88 100 92 100 86 100 51 100 23 100 340

X2 Calculado = 4,436; X2 Critico = 15,5; Conclusdo = Néo significativo (P > 0,05)
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N&o houve diferenca significativa. Os resultados mostram
que, independentemente do nivel de escolaridade, o0s
entrevistados reconhecem a importancia do Parque.

Tabela 17- Visando a manutencdo do Parque
do Goiabal, vocé aceitaria pagar uma taxa para
visitacdo?

Sexo

F % M % T

Sim 153 7766 111 77,62 264

Né&o 44 2234 32 2238 76

Total 197 100 143 100 340

X2 Calculado = 0,00016; X2 Critico = 3,84
Conclusao = Néo significativo (P > 0,05)

N&o houve diferenca significativa em relacdo a variavel
sexo, pois o percentual de entrevistados de ambos 0s sexos que
concordam em pagar uma taxa para visitacdo € praticamente
idéntico.
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Tabela 18- Visando a manutencdo do Parque do Goiabal, vocé

aceitaria pagar uma taxa para visitagdo?

Faixa Etaria

17a20 % 21a24 %

> 24 % T

Sim 100 80,0 105 78,36

59 72,84 264

Na&o 25 20,0 29 21,64

22 27,16 76

Total 125 100 134 100

81 100 340

X2 Calculado = 1,515; X2 Critico = 5,99
Conclusédo = Néo significativo (P > 0,05)

Ndo houve diferenca significativa. O percentual de
entrevistados que aceitam pagar a taxa para visitacdo, é alto
(80,0%, 78,36% e 72,84%, respectivamente) em contraposi¢ao
aos que ndo aceitam (20,0%, 21,64% e 27,16%, respectivamente).
Infere-se a alta disponibilidade dos entrevistados em contribuir
para a manutengdo de uma area verde no espacgo urbano.
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Tabela 19- Visando & manutencdo do Parque do Goiabal, vocé
aceitaria pagar uma taxa para visitacao?

Faixa de Renda

la3 % 4a6 % > 6 % T

Sim 82 78,85 142 75,94 40 81,63 264

Né&o 22 21,15 45 24,06 9 18,37 76

Total 104 100 187 100 49 100 340

X2 Calculado= 0,849; X2 Critico = 5,99
Conclusao = Néo significativo (P > 0,05)

Analisando-se a faixa de renda dos entrevistados, nédo
houve diferenca significativa para os resultados. Ressalta-se,
entretanto, o alto indice de aceitacdo dos sujeitos em relacdo ao
pagamento de taxa para visitagdo.
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Tabela 20- Visando & manutencdo do Parque do Goiabal,
VOCE aceitaria pagar uma taxa para visitacao?

Nivel de Escolaridade

1.° % 2° % 3.° % 4° % 5.° % T

Sim 60 68,18 67 7283 74 86,05 41 80,39 22 9565 264

Né&o 28 3182 25 27,17 12 1395 10 1961 1 435 76

Total 88 100 92 100 8 100 51 100 23 100 340

X2 Calculado = 13,787; X2 Critico = 9,49; Conclusdo = Significativo (P < 0,05)

Analisando-se o nivel de escolaridade dos entrevistados,
houve diferenga significativa para os resultados. O maior indice
de respostas positivas foi apresentado pelos alunos do 5.°
ano/periodo. Ressalta-se que 0s menores percentuais foram
apresentados por alunos dos anos/periodos iniciais (1.° e 2.°) que
concordam em pagar uma taxa de visitacdo ao Parque. Infere-se
que o conhecimento intelectual e a vivéncia académica
possibilitam maior sensibilizacdo no que se refere a tematica
ambiental.
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Tabela 21- Em quais projetos de preservacdo do Parque do

Goiabal vocé se envolveria?

Sexo
F % M % T
Educacdo Ambiental 159 72,27 98 58,33 257
Fauna 35 1591 44 26,19 79
Flora 24 1091 22 13,10 46
N&o responderam 2 0,91 4 2,38 6
Total 220 100 168 100 388

X2 Calculado = 9,450; X2 Critico = 7,81
Concluséo = Significativo (P < 0,05)

Houve diferenca significativa para a variavel Sexo. O maior
percentual de respostas favordveis a projetos de Educacdo
Ambiental foi apresentado por individuos do sexo feminino
(72,27%) em contraposi¢do aos do sexo masculino (58,33%).
Destaca-se o0 alto indice de diferenca, especialmente entre os
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sujeitos do sexo feminino quanto a aceitacdo da temaética
Educacdo Ambiental como projeto de preservacdo do Parque
(72,27%) em comparacao as demais tematicas (15,91% e 10,91%,
respectivamente).

Tabela 22- Em quais projetos de preservacdo do Parque do
Goiabal vocé se envolveria?

Faixa Etaria

17 a20 % 21a24 % >24 % T

Educacéo 87 65,41 104 67,09 66 66,0 257
Ambiental

Fauna 25 18,79 33 21,29 21 210 79
Flora 21 15,80 17 1097 8 80 46
Né&o 0 0 1 0,65 5 5,0 6
responderam

Total 133 100 155 100 100 100 388

X2 Calculado = 13,928; X2 Critico = 12,6; Conclusdo = Significativo (P
<0,05)
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Houve diferenca significativa para a variavel faixa etéria.
Destaca-se, entretanto, o alto indice de sujeitos que se
envolveriam em projetos de Educagdo Ambiental. Infere-se que a
Educacdo Ambiental é tema muito discutido nas escolas desde a
educacdo basica, o que possibilita mais sensibilizacdo a sua
proposta e, possivelmente, reconhecimento de sua maior
abrangéncia em comparacao aos demais temas (Fauna e Flora).

Tabela 23- Em quais projetos de preservacdo do Parque do
Goiabal vocé se envolveria?

Faixa de Renda

1a3 % 4a6 % >6 % T
Educacéo 86 69,35 134 63,21 37 71,15 257
Ambiental
Fauna 23 18,55 48 22,64 8 15,39 79
Flora 15 12,10 25 11,79 6 11,54 46
N&o responderam 0 0 5 2,36 1 1,92 6
Total 124 100 212 100 52 100 388

X2 Calculado= 4,92; X2 Critico = 12,6; Conclusao = N&o significativo (P > 0,05)
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N&o houve diferenca significativa para a variavel faixa de
renda. Ressalta-se, entretanto, o alto indice de sujeitos
interessados em envolverem-se em projetos de Educacédo
Ambiental.

Tabela 24- Em quais projetos de preservacdo do Parque do
Goiabal vocé se envolveria?

Nivel de Escolaridade

10 % 2.° % 3.0 % 4.° % 5.° % T

EA 57 58,16 75 6944 68 7083 38 6333 19 73,08 257

FA 25 2551 20 1852 18 18,75 11 1833 5 1923 79

FL 16 1633 11 1019 9 938 8 1333 2 769 46

NR 0 0 2 18 1 104 3 50 0 0 6

Total 98 100 108 100 96 100 60 100 26 100 388

X2 Calculado = 13,056; X2 Critico = 21,0; Conclusdo = Nao significativo (P > 0,05)

Legenda da tabela acima: Educacdo Ambiental; FA = Fauna; FL
= Flora; NR = Né&o responderam
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N&o houve diferenca significativa para a variavel nivel de
escolaridade. Constata-se, porém, que os alunos do 5.° ano
apresentaram maior percentual de interesse em envolverem-se em
projetos de Educacdo Ambiental. Infere-se que a Educacao
Ambiental, por ser tema debatido desde as séries iniciais da
educacdo basica, propicia maior sensibilizacdo dos sujeitos para
a tematica ambiental.

Tabela 25- De seu ponto de vista, as areas verdes nas cidades sao:
| = Importantes; + ou — | = Mais ou menos
importantes; SI = Sem importancia.

Sexo

F % M % T

I 193 97,97 140 97,90 333

+ou-—| 4 2,03 3 210 7
Sl 0 0 0 0 0
Total 197 100 143 100 340

X2 Calculado = 0,002; X2 Critico = 5,99
Concluséao = Néo significativo (P > 0,05)
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N&o houve diferenca significativa para a variavel Sexo.
Ressalta-se, todavia, o elevadissimo indice de sujeitos que
considera importantes as areas verdes, 0 que revela consciéncia
ambiental dos sujeitos entrevistados.

Tabela 7 (Quadro 26) De seu ponto de vista, as areas verdes nas
cidades sdo: | = Importantes; + ou — | = Mais ou menos
importantes; SI = Sem importancia.

Faixa Etaria

17a20 % 21a 24 % > 24 % T

| 115 98,29 130 97,01 88 98,88 333

+ou-—| 2 1,71 4 2,99 1 1,12 7
Si 0 0 0 0 0 0 0
Total 117 100 134 100 89 100 340

X2 Calculado = 2,024; X2 Critico = 9,49; Conclusdo = Néo significativo (P
> 0,05)
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N&o houve diferenga significativa para a variavel faixa
etaria. Destaca-se o0 alto indice de sujeitos que considera
importantes as areas verdes (98,29%, 97,01% e 98,88), indice
esse que quase atinge a totalidade.

Tabela 27- De seu ponto de vista, as areas verdes nas cidades
sdo: | = Importantes; + ou — | = Mais ou menos importantes;
S| = Sem importéancia.

Faixa de Renda

la3 % 4a6 % >6 % T

| 101 98,06 185 97,37 47 100 333

+ou—1I 2 1,94 5 2,63 0 0 7

Sl 0 0 0 0 0 0 0

X2 Calculado= 1,3071; X2 Critico = 9,49; Conclusdo = N&o significativo (P
> 0,05)

Né&o houve diferenca significativa para a varidvel faixa de
renda. Os sujeitos de todas de faixas de renda consideram
importantes as areas verdes. Destaca-se a unanimidade das
respostas dos individuos pertencentes a faixa de renda acima de 6
salarios.
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Tabela 28- De seu ponto de vista, as areas verdes nas cidades
séo: | = Importantes; + ou — | = Mais ou menos importantes; SI =
Sem importancia.

Nivel de Escolaridade

1° % 20° % 3.0 % 4.° % 5.° % T
| 86 96,63 89 97,80 85 98,04 50 98,04 23 100 333
+ou-—I 3 3,37 2 2,20 1 1,16 1 1,96 0 0 7
Sl 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total 89 100 91 100 86 100 51 100 23 100 340

X2 Calculado = 1,597; X2 Critico = 15,05; Conclusdo = Nao significativo (P > 0,05)

Né&o houve diferenca significativa. Os alunos de todos os
niveis de escolaridade consideram importantes as areas verdes.
Destaca-se, em todas as variaveis apresentadas, o alto indice de
sujeitos que valorizam as areas verdes. Infere-se que 0s sujeitos
entrevistados tém consciéncia de que o objeto da questdo
possibilita-lhes melhor qualidade de vida.
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Concluséao

A anélise e interpretacdo dos resultados obtidos com o
presente trabalho possibilitaram concluir que ndo se pode
generalizar a influéncia de nenhuma das variaveis escolhidas —
sexo, faixa etaria, faixa de renda, nivel de escolaridade — nas sete
perguntas da pesquisa, uma vez que: apenas nas questdes de
numero 1 e 6, a variavel sexo foi significativa; nas questbes 2 e 6,
a varidvel faixa etéria foi significativa; nas questdes 1 e 2, a
varidvel faixa de renda foi significativa; nas questdes 1, 2 e 5, a
variavel nivel de escolaridade foi significativa.

Apesar de os resultados apresentarem elevados indices de
sujeitos interessados em envolverem-se em projetos de
preservacdo ambiental e de conscientizacdo da importancia das
areas verdes, sua percep¢do ambiental ainda é insipida.

Concluiu-se que ha necessidade de mais conhecimento e
conscientizacdo dos académicos sobre o objeto desta pesquisa,
responsabilidade quanto a preservacdo do meio natural local e
acOes concretas para atingir esse fim.

O Parque do Goiabal, uma Unidade de Conservacdo de
Protecdo Integral, pode e deve ser aproveitado como instrumento
de educacdo ambiental, utilizando-se de projetos de trilhas
ecoldgicas, abrangendo temas como: lixo (reducdo, reutilizacdo e
reciclagem); agua (consumo, desperdicio, poluicdo); florestas
(porque preserva-las?); fogo (prevencéo, efeitos negativos ao
meio ambiente); caca ilegal; respeito aos animais silvestres e
domeésticos; desde que respeitadas as diretrizes ambientais e
orientacdes do plano de acdo e de manejo do Parque, para, assim,
usufruir de sua riqueza sem degradéa-lo.
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Fundamentando-se nesta analise, constata-se a necessidade
de se buscar parcerias com as universidades, pois, ficou evidente
0 interesse e disposicao dos universitarios no desenvolvimento de
projetos que despertem para mudancas de comportamento e
atitude em relacéo ao meio ambiente; com a Prefeitura Municipal
de Ituiutaba, por meio de sua Secretaria de Industria, Comércio,
Turismo e Servicos, e o Setor de Meio Ambiente; com o Instituto
Estadual de Florestas, que oferece servicos de assisténcia técnica
e de elaboracdo de projetos dos Parques e Unidades de
Conservacdo Ambiental de Minas Gerais; com outros 6rgaos
relacionados ao Meio Ambiente que tenham interesse em
contribuir para a melhoria do Parque do Goiabal.

Atividades educativas que sensibilizam para a preservagéo
ou conservacdo do ambiente natural podem contribuir para a
melhoria da qualidade de vida da sociedade.

Saber como o individuo percebe o ambiente em que se
encontra e como se sente em relagcdo ao mesmo € de fundamental
importancia. Somente conhecendo cada um, individuo ou grupo,
é possivel a realizacdo de um trabalho, partindo da realidade do
publico que se quer atingir.

A educacdo ambiental é um importante instrumento que
deve ser amplamente empregado na sensibilizacdo, em busca da
consciéncia ambiental da populacéo. Trabalhando-a, em todos 0s
niveis de ensino, sempre visando o bem estar deste planeta e a
vida por ele proporcionada, resultados significativos serdo
alcancados.

Abre-se entéo, discussdes para o enfrentamento de desafios
na busca de agdes concretas para que o Parque do Goiabal venha
a ser a menina dos olhos de ltuiutaba-MG.
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REFLEXOES SOBRE O PIBID BIOLOGIA PONTAL NA
ESCOLA MUNICIPAL MACHADO DE ASSIS

Victor Antonio Ferreira Freire
Karina Gomes Coutinho
Tayna Hegyese Miranda
Gabriela Licia Santos Ferreira
Rosa Betania Rodrigues Castro

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia
— PIBID foi regularizado em 24 de junho de 2010 e desenvolvido
pelo Ministério da Educagdo e o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Criado com o objetivo
de apoiar a iniciacdo a docéncia de estudantes de licenciatura nas
Universidades, fortalecendo assim a sua formacéo e o trabalho
dos mesmos nas escolas publicas. O projeto é financiado pela a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e oferece bolsas aos diversos cursos de licenciatura no
Brasil, inclusive aqueles ofertados pela Universidade Federal de
Uberlandia. As bolsas séo destinadas aos discentes e professores
desses cursos e também aos professores das escolas participantes
do projeto PIBID (PROGRAD/UFU, 2010).

Os bolsistas s&o inseridos nas escolas desde o inicio da sua
formacé&o académica, com orientag&o de um coordenador docente
da licenciatura e de um supervisor da escola parceira, para que
desenvolvam  atividades didatico-pedagdgicas. Com a
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implantacdo do PIBID, o trabalho em conjunto entre a educagio
da rede basica e a educacao superior de ensino, tem possibilitado
oportunidades de crescimento intelectual e pessoal dos alunos e
professores que participam do projeto (PASSONI et al., 2012).
Por meio dessa interacdo o projeto fornece oportunidades aos
pibidianos de estarem vivenciando na préatica as teorias abordadas
ao longo da sua graduacdo. Ainda nessa perspectiva o projeto
propicia o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos
oportunos para exercer a atividade docente com mais
competéncia (MASSENA, CUNHA, 2016). Macédo (2005)
acrescenta que além do conhecimento académico necessario ao
exercicio da atividade docente, a mesma exige o conhecimento de
ordem escolar adquirido na vivéncia desse ambiente que
oportunizard a compreensdo de saberes curriculares, de livros
didaticos, de programas educacionais, da influéncia familiar e,
por fim, da Instituicio (MACEDO, 2005). Dessa maneira, 0s
objetivos do programa séo:

Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior
para a educacdo basica; contribuir para a valorizacdo
do magistério; elevar a qualidade da formacé&o inicial
de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educacao superior e
educacdo basica; inserir os licenciandos no cotidiano
de escolas da rede publica de educacdo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e
participacdo em  experiéncias metodoldgicas,
tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superagdo de
problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem; incentivar escolas publicas de
educacéo basica, mobilizando seus 1.521 professores
como formadores dos futuros docentes e tornando-as
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protagonistas nos processos de formacao inicial para
0 magistério; e contribuir para a articulacdo entre
teoria e préatica necessérias a formacao dos docentes,
elevando a qualidade das acBes académicas nos
cursos de licenciatura (CAPES, 2012).

O projeto PIBID foi implantado na Escola Municipal
Machado de Assis no ano de 2013, com um formato diferente do
atual. Desde a sua atuacdo inicial na presente escola, o PIBID é
composto por sete bolsistas. No momento trés subprojetos atuam
na Escola Municipal Machado de Assis, sendo eles do curso de
Fisica, Quimica e Biologia. O formato antigo do projeto incluia
multidisciplinas que eram compostas pelos alunos do curso de
Quimica e Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de
Uberlandia. Porém esse formato foi extinto, vigorando
atualmente um modelo independente de cursos de graduagdo com
seus discentes como bolsistas e estes atuando em disciplinas
correlatas nas escolas. Assim, os licenciandos do curso de
Ciéncias Biologicas tem oportunidade de estar dentro das salas
acompanhando a realidade diaria das aulas. Com a orientacdo da
supervisora do projeto na escola, os alunos do programa
desenvolvem aulas e atividades dindmicas com praticas, grupos
de estudos, auxilio na elaboracao e correcdo de provas, aplicacao
de jogos didaticos que estimulam o aprendizado e a fixacdo do
conteudo, garantindo assim uma formacdo com vastas
experiéncias e vivéncias escolares.

Todas as atividades realizadas ou em andamento foram e
sdo acompanhadas pela professora supervisora, Mestre Rosa
Betania Rodrigues de Castro, que busca articular na Escola
Municipal Machado de Assis uma relagéo entre a teoria e a pratica
em conjunto com o saber teorico e o fazer. Ou seja, durante todas
as atividades realizadas, o principal objetivo tem sido a formacao
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dos pibidianos como docentes e a contribuicdo na formagéo de
estudantes, sempre com esforco, trabalho e reflexdo sobre as
praticas, buscando novos conhecimentos, atualizacdo dos
conhecimentos ja adquiridos e a descoberta e producdo de novos
materiais e técnicas pedagdgicas.

Este Programa, desde sua implantacéo realizou também a
montagem de diversos murais buscando apresentar a cultura
nacional e regional e participou de visitas a espacos ndo formais
de ensino. Atividades que permitiram a integragdo da experiéncia
e da aprendizagem ao acompanhamento e execucdo dessas
praticas. Prestou auxilio de monitoria aos alunos em sala de aula
e também exerceu o trabalho com turmas suplementares do
primeiro e segundo ano do ensino médio, na realizacdo de
recuperacdo parcial do contetdo de Biologia, para alunos com
dependéncia de contetdo e notas. Dentre outras participacdes,
desempenhou uma sucessdo de atividades  préaticas
contextualizadas aos contedos ministrados em sala e aos
componentes extracurriculares.

E compreensivel e pertinente aos pibidianos a pesquisa e
elaboracdo de aulas praticas sobre os contetdos trabalhados
durante o ano letivo, referente as matérias de quimica e fisica
apresentadas nos Planos Curriculares Nacionais (PCN, 1998). A
execucdo das atividades conta com o apoio e participacdo da
professora supervisora na escola, elaboracdo e desenvolvimento
das mesmas. A critério do grupo permanece a pesquisa da pratica
e do conteldo vigente a ela, a producdo do material e sua
aplicacdo didatica.

No atual contexto brasileiro aos professores sdo delegadas
muitas fungdes e responsabilidades, além do fato de alguns
trabalharem varios turnos em diferentes escolas, dificultando a
preparacdo de aulas atrativas. Considerando que trabalhar com
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projetos, aulas praticas ou outras metodologias alternativas de
ensino gera a necessita de um periodo maior para reflexdo da
atividade. A construcdo de acdes pedagdgicas alternativas inclui
processos de confeccdo, métodos de avaliacdo e maneiras de
aplicacdo, ou seja, todo um planejamento que demanda tempo,
animo, criatividade e disposicdo. A presenca do Programa
(PIBID) na escola pode sanar, em parte, a construcdo destas acoes
pedagdgicas por meio de intervencbes que possibilitam uma
aprendizagem significativa dos alunos. O PIBID pode gerar
inimeros beneficios, pois consegue criar uma ponte entre a
universidade e a escola. O conhecimento que é produzido na
universidade chega a escola e vice-versa, as experiéncias
vivenciadas na escola podem chegar a universidade propiciando
um fenbmeno de (re)elaboracdo de saberes em uma troca
assertiva de experiéncia e conhecimentos formando professores
mais preparados para a educacdo basica.

A participagdo do PIBID torna possivel a realizagdo de um
nimero maior de atividades na escola. Dessa maneira apresenta
uma nova visdo sobre o ensino de ciéncias, articulando o
cientifico ao cotidiano dos alunos. Sendo assim, os pibidianos
com a contribuicdo, apoio e incentivo da professora supervisora
e da coordenadora vém aprimorando uma serie de aulas préaticas
com os alunos. A progressdao dessas atividades praticas se
realizada em rodizio pelos pibidianos, entretanto conta com a
participacao geral e seletiva dos mesmos, tanto na construcdo dos
planejamentos, quanto na confec¢éo e aplicacdo do material. Tais
vivéncias estimulam o desenvolvimento da habilidade de cada um
e privilegia o crescimento do grupo.

As aulas praticas em um contexto geral séo significativas
para 0 processo de aprendizagem dos alunos. Dentre varias
funcoes, estas favorecem o envolvimento dos alunos com o tema,
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despertam e mantém o interesse, desenvolvem a capacidade na
resolucdo de problemas, auxiliam na compreensdo dos conceitos
estudados e culminam no desenvolvimento de habilidades dos
alunos (KRASILCHIK, 2008 apud, HOFSTEIN, 1982). As
atividades didaticas pedagdgicas desenvolvidas pelo professor
devem proporcionar aos alunos uma relacdo entre o
conhecimento e as experiéncias de vida deles, pois dessa forma
esses alunos conseguem desenvolver sua autonomia para intervir
com sabedoria nas questfes sociais e pessoais de forma critica e
mais criteriosa (TANAKA, et al, 2013).

Em uma observacao geral das praticas aplicadas, sejam elas
demonstrativas ou experimentais, foi possivel visualizar que as
mesmas conseguiram principalmente, despertar o interesse dos
alunos, adequar e viabilizar o ensino de alguns conceitos,
ocasionalmente, subentendidos ou confusos. Desse modo, cabe
ao mediador da atividade propiciar mecanismos para desencadear
interatividade do objeto em estudo com o aluno. Além de todas
as questdes que envolvem o desenvolvimento de aulas praticas,
como o tempo, presenca de estrutura adequada e material, uma
importante conquista para formacéo profissional do grupo foi a
possibilidade de desenvolver esse tipo de aula dentro da sala
desconsiderando os mitos de que apenas seria possivel realizar
atividades praticas em laboratorio (BASSOLI, 2014).

O desenvolvimento das aulas praticas concedeu beneficios
aos alunos da escola e ao grupo, pois permitiu a todos uma
formacdo mais alargada e interpretativa. Em outras palavras, aos
graduandos permitiu acumulo de experiéncia sobre a pratica
docente e aos alunos do ensino fundamental conhecimento e
contextualizacdo de conteudos. Nesse sentido Tanaka e
colaboradores (2013) reforcam a importancia do PIBID ao
“indicar caminhos possiveis para trabalhar o Ensino de Ciéncias
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na escola, assinalando a necessidade de desencadear novas
maneiras de pensar a educacdo, O processo de ensino-
aprendizagem e o cotidiano na sala de aula da educac&o bésica ao
ensino superior”.

Desta forma diversas atividades foram realizadas dentro e
fora da sala de aula, como por exemplo, aulas de monitoria que
visavam assitir a professora de Ciéncias através de atividade
praticas, projetos disciplinares em parceria com a Universidade
Federal de Uberlandia (UFU) e com a Universidade Estadual de
Minas Gerais (UEMG) e auxilio aos professores de Biologia no
projeto de progressao continuada dos alunos do ensino médio.

O processo de progressao parcial tem como objetivo
auxiliar alunos que possuem dependéncia em até 03 (trés)
matérias, sem que 0s mesmos tenham que repetir a série em
questdo. Desta forma o aluno pode passar para a série seguinte,
desde que haja um acompanhamento dos professores e da escola,
para que ele possa progredir em seu processo de aprendizagem.
Tal acompanhamento deve ser ajustado pelo docente, de modo
que suas dificuldades e avancos sejam compreendidos.

Cada escola elabora seu proprio processo com base em seu
Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Pois 0 mesmo apresenta
diretrizes capazes de nortear o projeto de progressdo parcial,
garantindo que este ndo seja realizado de forma superficial. Com
base nessas premissas a equipe pedagoOgica e os professores
definem 0 modo como as dificuldades de aprendizado especificas
de cada um serdo diagnosticadas e sanadas, com dedicagdo e
esforco aos alunos. Dessa forma, os bolsistas do PIBID do
subprojeto Biologia-Pontal, acompanharam cerca de 40 alunos do
ensino méedio no entendimento e na resolucdo de exercicios
propostos para a progressao parcial, da Escola Municipal
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Machado de Assis. Os principais temas selecionados foram:
ecologia, anatomia e zoologia.

Para que a progressdo parcial pudesse ser melhor
direcionada, os pibidianos dividiram os alunos de acordo o
periodo: 1°, 2° e 3° anos do ensino médio, e cada bolsista ficou
responsavel por uma série. Assim, 0 processo pdde ser
organizado, especifico e ajustado para cada nivel de
aprendizagem requerido.

Cada escola possui uma maneira diferente de lidar com a
repeténcia dos alunos, cabendo a equipe pedagdgica e aos
professores analisar se a forma como a progressao parcial esta
sendo aplicada é a melhor para o aprendizado dos alunos. Sem
perder de vista que o principal objetivo, o direito da crianca e do
jovem ao acesso ao conhecimento, deve ser garantido, apesar do
tempo de aprendizagem ser diferente dos demais.

O acompanhamento dos pibidianos na escola proporcionou
uma vivéncia positiva e a troca de experiéncia entre os alunos
secundaristas e 0s bolsistas. Notou-se que a presenca dos bolsistas
teve um resultado positivo nas aulas de Ciéncias, pois sempre que
eram desenvolvidas atividades pedagdgicas diferentes da
“tradicional” giz e lousa, os alunos mostravam maior disposi¢ao
e compreensdo dos conteddos ministrados. Paralelamente, os
pibidianos puderam exercitar sua formacdo pedagdgica e tedrica,
evoluindo como futuros professores.

Portanto, conclui-se que a presenca do PIBID é importante
e enriquecedora para a escola, através do atendimento aos alunos
ou auxilio aos servidores da escola. Em diversas situaces pode-
se observar que o programa apresentou metodologias didaticas
alternativas, muitas vezes inovadoras e bem aceitas pelos alunos.
Além disso, foi importante estabelecer o contato dos alunos com
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os estudantes graduandos em Biologia, gerando uma interacao
profissional e humana. O auxilio aos professores, supervisores e
coordenadores deu-se em diversos assuntos do ambiente escolar,
como feiras, festas, palestras e atividades em geral. Todas as
atividades desenvolvidas buscaram conscientizar os alunos para
a importancia das Ciéncias e da Biologia na formacao do aluno
como cidaddo e como profissional. Os pibidianos tentaram tornar
0 ensino mais dindmico e contextualizado, levando os assuntos
para o cotidiano do aluno e os estimulando na capacidade de
resolver problemas e investigaces cientificas.

Neste projeto, a execucdo das atividades viabilizou a
adequacdo de didaticas contextualizadas na universidade, ou seja,
permitiu atualizar e idealizar a realidade escolar. Inserindo
mecanismos capazes de atender aos objetivos das aulas e dos
contetidos e esculpindo um importante passo para a formacao de
futuros professores com mais vivacidade. Dessa forma, o PIBID
desempenha o seu objetivo ao proporcionar oportunidades a todos
os alunos participantes de aprender e, a0 mesmo tempo, se
adaptar a novos conhecimentos, importantes na formacao
académica, profissional e humana desses.
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A PESQUISA EM IN§TITUIQ©ES ESCOLARES: O
EDUCANDARIO ITUIUTABANO

Nicola José Frattari Neto

Em nossa dissertacao de Mestrado em Educacéo, defendida
na Universidade Federal de Uberlandia UFU, na linha de Histdria
da Educacdo, no ano de 2009, buscamos no procedimento
metodoldgico adotado, priorizar algumas fontes que nos
remetessem ao objeto da pesquisa.

Como nos dispusemos a pesquisar sobre o Educandério
Ituiutabano, escola que funcionou entre os anos 1958 e 1978, na
cidade de ltuiutaba, Minas Gerais, sendo extinta nesta data final,
iniciamos por localizar e classificar todas as fontes que nos
remetessem ao objeto, para em seguida selecionarmos aquelas
que fossem ao encontro de nossas perguntas.

Quanto a escola, temos que sua construcdo ocorreu entre 0s
anos de 1954 e 1957, sendo fundada por um grupo de espiritas da
cidade. De carater particular, foi oferecida a comunidade como
obra filantropica e gratuita, sendo paga apenas pelos alunos que
podiam ofertar uma pequena contribuicdo, sendo essa em
dinheiro, servicos, alimentos ou até mesmo mdveis e carteiras.
Sem receber verbas do Estado ou Municipio, a renda para sua
construcdo procedeu de doages, bingos, rifas e principalmente
dos Bailes da Rainha do Arroz, por ser a regido rica na producio
de gréos neste periodo.

10 SOUZA, S. T. de; FRATTARI NETO, N. J. Modernidade e educacdo
escolar: o concurso “A Rainha do Arroz” como paradoxo entre o publico e o
privado no financiamento do ensino em Minas Gerais (década de 50). In:
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Embora seu carater filantrépico, foi de fundamental
importancia para a cidade e regido, pois foi o primeiro ginasio
gratuito, existindo até o0 momento de sua fundagdo apenas duas
escolas confessionais catolicas e uma particular, cobrando
mensalidades altas, que dificultavam o acesso dos alunos pobres,
em sua maioria, que conseguiam concluir o curso primario. Neste
momento ltuiutaba contava com mais de sessenta por cento de
sua populacdo analfabeta (IBGE, 1950).

Ao nos dispormos a pesquisar sobre o Educandario
ltuiutaba, encontramos muitas vozes que vieram preencher nossa
expectativa quanto a pesquisa. Mas, igualmente, significativos
siléncios. Os siléncios, bem mais significativos e instigadores, se
apresentaram na quase auséncia de identidade histérico-
educacional da cidade, quanto ao nosso objeto. Esteve presente
na nao valorizagdo de uma experiéncia educativa, que possuiu
carater inovador. E notavel que nenhum dos memorialistas da
época, que citaram até a primeira escola da cidade em fins do
século X1X, ndo tenham citado o Educandério ltuiutabano. Mas
por Educandario também, ouvimos outras denominagdes, em
nossas entrevistas, como o termo Escola dos Espiritas ou Escola
dos pobres, assim pudemos ter uma idéia sobre o porqué da
auséncia de suas informacdes nos cadernos dos memorialistas,
membros em sua quase totalidade, de uma elite catélica e mais
conservadora.

Mesmo assim, ao longo da pesquisa as fontes foram se
delineando e percebemos que

CARVALHO, C. H. de; CASTRO, M. de (Orgs.). Educacéo rural e do campo.
Colecéo Qual Conhecimento? Qual Educacdo? Uberlandia: EDUFU, v. 2, p.
121 4152. 2014.
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(...) objetos s6 adquirem o estatuto de fonte diante do
historiador que, ao formular o seu problema de
pesquisa, delimitard aqueles elementos a partir dos
quais serdo buscadas as respostas as questdes
levantadas. Em conseqiiéncia, aqueles objetivos em
que real ou potencialmente estariam inscritas as
respostas buscadas erigir-se-do em fontes a partir das
quais o conhecimento histérico referido podera ser
produzido (SAVIANI, 2005, p. 6 e 7).

O que nos remete ao fato de que é o historiador que da vida
a elas. E que é dessa maneira que documentos, fotografias,
memdarias e monumentos ganham o status de fonte, delineando a
pesquisa, por meio do olhar do pesquisador. Compreendemos 0s
siléncios que encontramos, tornando-os vozes, para O
entendimento dessa experiéncia educativa no interior das Minas
Gerais. Assim, outras vozes, continuam a ecoar ainda hoje.

Assim, em busca de uma interpretacdo historiogréfica, a
respeito da memdria educacional da cidade de Ituiutaba, Minas
Gerais, encontramos uma teoria dentro das pesquisas em
Instituicbes Escolares, que nos alicercou o trabalho de
investigagdo com relacdo ao Educandario, e consequentemente,
com relacdo a nossos objetivos, principalmente aquela produzida
por Ardstegui, Magalhdes, Buffa, Nosela, Saviani, Névoa, entre
outros, que compdem os estudos historiograficos em Histéria da
Educacéo e Instituicdes Escolares.

Nesta perspectiva apreendemos que método quer dizer o
percurso de um “caminho”, 0 que, por uma associagao simples
e ndo forgada, nos leva a idéia de “processo”, “procedimento”,
maneira ou forma de fazer algo (AROSTEGUI, 2006, p. 92).
Assim, o trabalho de pesquisa com as Instituicdes Educativas, se
encontra imerso no processo da pesquisa histérica, que por sua
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vez, possui seu método proprio, como enfatiza Arostegui (2006).
Este método estd ligado a muitas peculiaridades que ndo se
apresentam da mesma maneira em outras ciéncias sociais.
Peculiaridades tais como as questbes relevantes: 1) a
documentacdo, 2) a temporalidade, e 3) & globalidade e o
regionalismo. Assim, o método empregado na pesquisa historica
sera 0 conjunto de prescrigdes que devem ser observadas e de
decisbes que devem ser tomadas em certa disciplina para
garantir, na medida do possivel, um conhecimento adequado ao
seu objeto (AROSTEGUI, 2006, p. 92).

Primeiramente buscamos na documentacao, ou nas fontes,
ndo a palavra final, mas uma movimentacdo necessaria entre as
mesmas e um cabedal teérico, para ndo cairmos num diélogo
vazio. Assim a historiografia ndo sera apenas uma reflexdo da
historia, mas o fazer da histéria por meio de fontes. A questdo das
fontes faz-se primordial nesta analise, pois sera a partir de um
corpus documental encontrado e referenciado, que a pesquisa se
disponibilizara: legislacdes, atas, relatorios anuais, reportagens,
fotografias, lembrancas, entre outras. Serdo muitas as fontes e
necessario, entre todas as disponiveis, haver uma dialética
pertinente, capaz de relatar sobre o periodo histérico, o cotidiano
daquela instituicdo, a metodologia e a préatica educacional.

(...) o que diferencia uma fotografia de um documento
escrito, uma histéria de vida de uma pintura,
concebidas enquanto fontes para o trabalho
historiografico, é tanto a sua materialidade, a sua
forma de se apresentar ao pesquisador do momento
da pesquisa, mas também, as distancias que estes
documentos guardam uns dos outros enquanto
alternativas diferenciadas e irredutivieis umas as

331



outras, de registro e producdo da experiéncia humana
(FARIA FILHO, 1997, 113).

Ao voltar as fontes com questionamentos, estamos fugindo
do papel positivista, que se lanca ao passado apenas em busca de
fatos. A volta ao passado histérico requer uma necessidade
presente, uma questdo havera que instigue 0 homem a mergulhar
nestes registros, para formar-se a representacdo do que foi e
responder as inquietacdes do hoje. Outra necessidade no trabalho
com as fontes serd a separacdo de categorias de analise, pois a
histdria da educacdo apresenta um grande campo de pesquisas e
teméticas que fariam qualquer pesquisador caminhar por um
labirinto, se este ndo possuir um fio que o ligue ao objeto. Assim,
Buffa salienta sobre a importancia de se “arranjar” as idéias e
delimitar as propostas, dividindo o que se pretende buscar entre
espaco, tempo, contetidos (culturas), avaliacdo e administracéo
escolar (...) (2005, p. 106), entre outros. Sera dessa maneira que
descobriremos as sutilezas das diferentes institui¢cbes escolares
nos seus diversos instantes passados entre os aspectos politico,
economico e cultural.

Também no campo dos historiadores da educacéo, o
entendimento de fonte histoérica inclui toda e qualquer
peca que possibilite a obtencdo de noticias e
informacfes sobre o passado historico-educativo.
Assim, a selecdo e/ou opcdo por incorporar ou deixar
disponivel esse ou aquele documento em uma
investigacdo educacional significa conferir-lhe a
condicao de documento historico-pedagogico
(MELO, 2010, p. 15).

No trabalho que nos reportamos no inicio deste texto, sobre
0 Educandario ltuiutabano, dispomo-nos da documentagdo
escolar encontrada no Arquivo da Superintendéncia Regional de
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Ensino de ltuiutaba. Ou, pelo menos, sua parte que ndo foi
incendiada, como disposto pelos entrevistados ao longo da
pesquisa. Em um trabalho de selegdo conseguimos separar atas,
relatorios anuais e documentos que fizeram parte do processo de
abertura da escola, tais como o Estatuto da UMEI*!, o Regimento
Interno da institui¢do escolar e o Registro de Imdveis dos terrenos
que foram destinados aquela instituicdo. No arquivo da Fundacao
Cultural de ltuiutaba, selecionamos na imprensa escrita Jornal
Folha de Ituiutaba, entre as décadas de 1950 até 1970, as noticias
e 0s destaques dados a educacdo ituiutabana, principalmente
aquelas que destacaram o Educandério, desde sua cria¢do até a
saida do professor Paulo dos Santos'?, em 1973.

As fontes iconograficas utilizadas foram conseguidas de
varios acervos particulares e alguns publicos, muitas vezes
lembrancas esquecidas, foram capazes de auxiliar na (re)
construcdo desta histéria educacional conferindo novos
apontamentos junto a documentacdo encontrada. As atas da

1 A UMEI fui fundada em 5 de maio de 1957, por um grupo de jovens, entre
15 e 20 anos, liderados por Germano Laterza. Foi registrada em cartério em 17
de junho de 1957. O propo6sito do grupo de amigos era o de estudar o
Espiritismo, divulga-lo e trabalhar em beneficio dos mais necessitados,
visando inclusive o estudo do Esperanto. As reunides possuiam um carater
dindmico, pois além de campanhas assistenciais pela cidade e dos estudos
referentes ao Espiritismo, faziam comemoracdes festivas, inclusive utilizando-
se bastante do teatro.

12 O professor Paulo dos Santos nasceu em 02 de junho de 1927. Em 1960
assumiu a direcdo do Educandério Iltuiutabano até 1973. Era professor,
advogado e psicologo. Ministrava aulas de todos os conteddos escolares,
embora sua formacéao fosse em Portugués. Fundou o Colégio Padre Julio, em
Campo Florido, Minas Gerais, em meados da década de 1950; o Ginasio
Estadual de Gurinhatd, Minas Gerais, em 1966; e a Creche Espirita Josefina de
Magalhdes, em ltuiutaba, Minas Gerais, em 1967. Foi vereador e delegado de
policia na cidade de Gurinhatd, durante a década de 1970. Foi sepultado em 23
de abril de 1982, em Ituiutaba.
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Cémara dos Vereadores foram igualmente importante veiculo
nesta (re) construcdo histdrica, por encontrarmos ali momentos
da histéria da educagdo local, que oportunizaram-nos
entendimento maior quanto a instalacdo da instituicdo
pesquisada. Por fim as entrevistas realizadas com ex-
funcionarios, ex-professores, ex-alunos, familiares de Paulo dos
Santos e também com algumas pessoas que ndo simpatizavam
com o trabalho do Educandario, nos serviram de ferramenta para
esta (re) construcdo, juntamente com algumas anotagdes verbais
colhidas em meio a pesquisa, de estimado valor para esta (re)
construgéo.

Para finalizar este aspecto das fontes no trabalho
historiografico, um detalhe importante a ser observado no
tratamento das fontes é o cuidado de ndo julgar encontrar a
“verdade” nos documentos. E necessario a perspicacia e a
desconfianca das fontes ao longo da pesquisa, fazendo necessario
a contextualizacdo, a checagem junto a outras fontes e o papel
critico exercido pelo historiador:

Por multiplas razdes, uma fonte pode ser portadora de
erros, enganos, interpolacdes, falsificacdes,
observagOes imprecisas de fatos, falta de habilidade
e/ou negligéncia em sua exposicdo, alteracdes
provocadas por interesses, ideologias e/ou paixdo nas
suas mais variadas manifestaces (...) (MELO, 2010,
p. 18).

Além do trabalho com as fontes, 0 segundo aspecto na
pesquisa historica, que deve ser observado, segundo Ardstegui
(2006), trata da temporalidade na continuacao da proposta de dar
vida ao comportamento das sociedades e sua evolugdo no tempo.
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A delimitagdo de um determinado periodo ndo faz esgotar o
manancial ali pesquisado, pois poderemos novamente referir-nos
a ele por meio de fontes outras e com outro olhar para o objeto,
colhendo novos resultados e observando diferentes movimentos.

O Educandério ltuiutabano foi construido entre os anos de
1954 e 1957 e funcionou entre os anos de 1958 e 1978, quando
houve sua extin¢éo. Relacionando seu periodo de funcionamento
com nosso objetivo de encontrar nesta instituicdo, vestigios de
uma filosofia espirita, fomos encaminhados pelas fontes a
delimitar a pesquisa entre 0s anos de 1954 e 1973. O marco inicial
de construcdo, 1954, é pertinente pela influencia de seus
criadores, a UMEL, pois a filosofia de uma entidade fundadora
geralmente se encontra presente na instituicdo criada. O outro
marco delineado pelas fontes apontaram para a presenca do
professor Paulo dos Santos, segundo diretor daquela instituicéo e
que esteve ali presente, entre 0s anos de 1960 e 1973, quando de
seu afastamento.

Pela delineacdo das fontes, a partir desta data, 1973, o
Educandario desconectou-se de sua filosofia originaria, que o
regimentava, 0 que possivelmente teria ocasionado seu
fechamento, em 1978. Mas ndo nos ocupamos desta possibilidade
na pesquisa, procurando apenas verificar sobre a filosofia que
houve no periodo, entre 1954 e 1973. A diversidade de
acontecimentos, traduziu-se pela multiplicidade de cursos
oferecidos, e impossivel seria instalarmos um diélogo critico com
todas as fontes disponibilizadas e sua respectiva movimentagéo
escolar. Pois, como dito acima, para verdadeira localizacdo do
objeto faz-se necessario um lastro tedrico que permita sua
dialética com as fontes, e para dialogar com todo esse material,
impossivel seria fazer uma pesquisa em apenas dois anos. Aqui
entdo, a temporalidade, citada por Arostegui (2006), delimita o

335



trabalho, num marco educacional que atenda aos objetivos
propostos.

O terceiro aspecto da pesquisa histdrica, citada por
Ardstegui esta ligado a globalidade do trabalho. Ao pesquisarmos
no campo das Instituicbes Educacionais, inviavel seria a
fragmentacdo da escola nela mesma. Embora o estudo de uma
instituicdo represente um recorte feito entre tantas outras
instituicGes e movimentos educacionais, este ndo deve perder a
sua caracteristica global. Ao fragmentarmos uma instituicéo,
havera perda da politica existente, desaparecendo o carater
histérico que se deseja enfatizar. Entdo é necessario
estabelecermos ligagcOes entre a instituicdo e a historia nacional e
regional, alcancando verdadeira notoriedade.

Encontramos em Magalhdes que

A renovacdo historiografica a partir de uma
focalizacdo na instituicdo educativa corresponde aum
desafio interdisciplinar langado pela sociologia, pela
analise organizacional, pelo desenvolvimento
curricular, entre as ciéncias da educagdo, mas
também a uma corrente historiografica, que evolui
dos Annales, pela Nova Histéria, em busca da
construcao dos sujeitos, dos sentidos das suas a¢oes,
pela relacéo entre as estruturas, as racionalidades e as
acOes desses sujeitos historicos; recuperando
informagbes e fontes da informacdo sobre
quotidianos, suas praticas, representagdes e invencdo
(MAGALHAES, 1998, p. 59).

Sobre esta metodologia no trato com instituigcdes
educativas, verificamos que devemos integrar todo este processo
interno da instituicdo, a uma realidade mais ampla, no caso, o

336



sistema educativo, contextualizando-o igualmente entre a
comunidade e a regido onde esta localizada. E (re) escrevendo a
vida num aspecto multidimensional, que lhe ofereceremos um
sentido historico. A hermenéutica surgira do cruzamento entre as
informacdes, na sele¢do das fontes neste processo investigativo
garantira a relacdo historica da instituicdo com o meio que a
envolve, fundamentando a estruturagéo do conhecimento.
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A INCLUSAO DE ESTUDANTES COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS NO ENSINO SUPERIOR:
UM ESTUDO DE CASO

Andréia Demétrio Jorge Moraes
Tania Rezende Silvestre Cunha
Maria Carolina Costa de Freitas

O direito a igualdade de oportunidades esta garantido em
diferentes documentos, como a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos proclamada em 1948, Adotada e proclamada
pela resolucdo 217 A (Ill) da Assembleia Geral das NagGes
Unidas em 10 de dezembro de 1948 que declara que todas as
pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sao
dotadas de razdo e consciéncia e devem agir em relacdo umas as
outras com espirito de fraternidade.

A Constituicdo Federal Brasileira, de 1988 em seu artigo 5°
expressa que, todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros, e aos
estrangeiros residentes no Pais, a inviolabilidade do direito a vida,
liberdade, igualdade, seguranca e a propriedade. No artigo 205
que trata da educacéo, explicita que a educacéo é direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.
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A Declaracdo Mundial de Educacdo para todos em Jomtien
em 1990, estabelece compromissos mundiais no sentido de
garantir a todas as pessoas conhecimentos basicos necessarios a
uma vida digna e garante que cada pessoa, crianga, jovem ou
adulto, deve estar em condicOes de aproveitar as oportunidades
educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de
aprendizagem.

Em 1994, a Declaracdo de Salamanca demanda que 0s
Estados assegurem que a educagdo de pessoas com deficiéncias
seja parte integrante do sistema educacional.

Jaa Convencéo Interamericana para a Eliminacdo de Todas
as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, conhecida como a Convencdo da Guatemala,
realizada em 1999 e reconhecida no Brasil por meio do Decreto
Legislativo n® 198, de 13 de junho de 200I, prevé que as pessoas
portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que outras pessoas e sugere que medidas
sejam tomadas assegurando a integracdo em diversas areas
inclusive na comunicacao.

Em seu artigo Il estabelece que para se alcancar 0s
objetivos tragados na convencdo, os Estados que dela tomaram
parte comprometem-se a tomar medidas de carater legislativo,
social, educacional, trabalhista, ou outra natureza, para eliminar a
discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia no
sentido de proporcionar sua plena integracdo a sociedade. Dentre
essas medidas o artigo Il estabelece:

Medidas das autoridades governamentais e/ou
entidades privadas para eliminar progressivamente a
discriminacdo e promover a integracao na prestacéo
ou fornecimento de bens, servigos, instalagdes,
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programas e atividades, tais como 0 emprego, O
transporte, as comunicacdes, a habitacdo, o lazer, a
educacdo, 0 esporte, 0 acesso a justica e aos servigos
policiais e as atividades politicas e de administracdo
(BRASIL, 2001).

Estes dispositivos legais apontam para o direito que todas
as criangas possuem de frequentar a escola e o direito que os
alunos com Necessidades Educativas Especiais — NEE possuem
em frequentar uma classe comum em escola de ensino regular
préxima ao seu domicilio.

A incluséo educacional ndo se trata de uma simples
insercdo de alunos com NEE nos sistemas regulares de ensino,
em todos 0s seus niveis; envolve uma reestruturacdo em relacdo
a cultura, as praticas escolares e sociais e as politicas vivenciadas
nas escolas, de forma a respeitar a diversidade de alunos em seu
cotidiano.

Embora a legislacdo no Brasil seja farta, a garantia legal ndo
significa que a inclusdo, seja ela social ou escolar ocorra de forma
integral ou sem dificuldades, essa construcdo esta sendo tecida
dentro da sociedade,

Cada vez mais a luta pelos Direitos Humanos se fortalece a
fim de acabar com as praticas discriminatorias na busca por um
mundo mais democréatico, em que haja igualdade de direitos. Para
este tipo de sociedade que tanto se almeja, emerge assim a
necessidade da pratica “inclusiva” [...] Assim sendo, inclusdo
significa a modificacdo da sociedade como pré-requisito para a
pessoa com necessidades especiais buscar seu desenvolvimento e
exercer sua cidadania. (FREITAS, 2006, p167).
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Nesse processo de construgéo e reconstrucdo da sociedade,
a educacdo apresenta-se como primordial, uma vez que possibilita
0 crescimento ndo sé dos estudantes, mas de toda a comunidade
escolar.

Para se alcancar a inclusdo, faz-se necessario repensar o
sentido da educacdo, repensar nossas concepgdes e repensar 0
processo de constru¢do do individuo, compreendendo a sua
complexidade. Uma instituicdo inclusiva coloca em evidencia as
potencialidades dos aprendizes e ndo apenas 0s resultados
quantitativos que favorecem apenas uma parcela dos estudantes.
Torna-se necessario, ainda uma mudanca de paradigma dos
sistemas educacionais, reconhecendo e valorizando a diversidade
como caracteristica inerente a formacdo de qualquer sociedade e
qualquer instituicdo educacional.

Visando conhecer o processo inclusivo no Brasil, diversas
pesquisas tém sido desenvolvidas abordando a tematica da
inclusdo escolar do deficiente; algumas tem como foco a
formacdo dos professores, outras com a pratica educativa. Esse
estudo, porém tem como objetivo conhecer a opinido de
estudantes ndo deficientes em relacdo a inclusdo escolar e como
se relacionam com os colegas de sala que apresentam dificuldades
educacionais  especiais-NEE, compreendendo como a
acessibilidade atitudinal (SASSAKI, 2009), tem sido
desenvolvida em cursos de graduacdo da Universidade do Estado
de Minas Gerais, Unidade Ituiutaba.

Esse estudo foi desenvolvido com estudantes de trés
turmas em cursos de graduacdo na Universidade do Estado de
Minas Gerais, UEMG - Unidade Iltuiutaba onde estdo
matriculados estudantes com deficiéncia.
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A partir dos dados colhidos, foi possivel constatar que
existiam em 2016, 06 (seis) estudantes matriculados na
instituicdo em cuja matricula constava alguma deficiéncia, sendo
5 (cinco) do sexo masculino. Dentre esses 6 (seis) estudantes
matriculados, 3 (trés) apresentam deficiéncia auditiva, 1 (um)
com deficiéncia fisica e auditiva, 1 (um) com deficiéncia visual e
1 (um) com dislexia. Optamos por realizar o estudo em trés
turmas de graduacdo, sendo estas em areas diferentes mas que
contam na turma estudantes com surdez.

A metodologia de pesquisa é de cunho qualitativo,
configurando-se em um estudo de caso, segundo Ludke e André
(2013, p. 44) “essa abordagem de pesquisa tem preocupacao
maior com 0 processo do que com o produto”. Em relagdo aos
objetivos caracterizou-se como um estudo exploratério
permitindo identificar e registrar a opinido dos estudantes que nao
apresentam deficiéncia sobre a inclusao escolar.

Utilizamos como instrumento de coleta de dados, a
observacdo e um questiondrio contendo perguntas semi
estruturadas, que foi respondido pelos estudantes que néo
apresentam deficiéncia e que frequentam as aulas junto com
alunos deficientes. A observacéo foi realizada durante a chegada
dos estudantes na sala de aula, durante as aulas ministradas pelos
professores da turma, durante o intervalo e na saida da sala de
aula das turmas definidas para esse estudo.
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Inclusdo de alunos com deficiéncia no Ensino Superior

Os dados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2014) apontam
que o ingresso de estudantes com necessidades educacionais
especiais no ensino superior tem aumentado nos ultimos anos.
Segundo 0 mesmo, no periodo de 2010 a 2013, as matriculas de
portadores de deficiéncia aumentaram quase 50%, sendo a
maioria dessas, em cursos de graduacdo presenciais. Em 2013
eram quase 30 mil alunos, enquanto em 2010 eram pouco mais de
19 mil.

Esses dados mostram um avanco do ensino superior rumo
ao processo de educacao inclusiva e, seqgundo Miranda (2006, p.
7) “o Brasil estd em um momento, no qual a democratizacdo do
acesso e permanéncia na universidade de grupos socialmente
desfavorecidos esta obtendo maior espaco”. No entanto, esse
avanco refere-se a dados quantitativos relacionados ao acesso e
permanéncia sendo necessario ndao sé a sua ampliacdo como
também a garantia a que a acessibilidade do estudante com
necessidades educativas especiais em todas as suas formas seja
garantida.

Nesse processo, todos o0s sujeitos envolvidos sao
beneficiados uma vez que a convivéncia com a diversidade
humana possibilita novas perspectivas de para todos.

Acredita-se que com a inclusdo, ndo so a pessoa com
deficiéncia é beneficiada, mas todos aqueles
envolvidos neste  processo  educacional. A
convivéncia com a diversidade humana favorece a
construcdo de novas relagbes e experiéncias téo
indispensdveis e fundamentais na formacdo

344



contemporanea humana e no desenvolvimento dos
professores, profissionais e alunos, ampliando para
eles a compreensao dos conceitos de justica e direito
(LIMA, 2007, p. 32F).

Diante disso, o papel social da educagédo, em especial da
educacdo superior torna-se fundamental. As instituicbes, sejam
publicas ou privadas ndo podem se manter indiferente a
diversidade, em sua busca por uma educacdo mais democratica e
igualitéria.

Incluséo e acessibilidade

Ao falar de acessibilidade, as ideias que surgem sdo aquelas
ligadas as questbes fisicas e arquitetbnicas, porém a mesma €
derivada do latim e segundo o Moderno Dicionario da Lingua
Portuguesa, acessibilidade significa facilidade de acesso, de
obtencdo; facilidade no trato.

Em 2010, o Brasil, dando continuidade as politicas de
inclusdo, define por meio de emenda constitucional n.° 65, que
altera o artigo 227, da Constituicdo nacional que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar a crianga, ao adolescente e ao jovem, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
aléem de colocd-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia,
crueldade e opressdo. (BRASIL, 2012).
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Ao assegurar a crianca, adolescente e jovem o direito a
dignidade, a convivéncia familiar e comunitaria, os direitos de
inclusdo garantidos vdo muito além da acessibilidade
arquitetonica.

Em seu inciso 1, garante ainda a criagéo de programas que
visam a plena insercédo das pessoas com deficiéncia na sociedade
e a eliminacéo de todos os tipos de discriminacéo.

Criacdo de programas de prevencdo e atendimento
especializado para as pessoas portadoras de
deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de
integracdo social do adolescente e do jovem portador
de deficiéncia, mediante o treinamento para o
trabalho e a convivéncia, e a facilitagdo do acesso aos
bens e servicos coletivos, com a eliminacdo de
obstaculos arquitetdnicos e de todas as formas de
discriminacdo. (BRASIL, 2012).

Esses programas de prevencao e atendimento, ultrapassam
as questdes das barreiras arquitetbnicas, Sassaki (2009), ressalta
que na atualidade, a acessibilidade ndo se restringe ao espaco
fisico, a dimensdo arquitetbnica, existe ainda a questdo do
preconceito, da rejeicdo, da ignorancia e da indiferenca, que
persiste na mentalidade de muitas pessoas da sociedade.

Embora a definigdo de acessibilidade transmita a ideia de
acessibilidade fisica, ndo é somente essa que pretende denominar
uma vez que para que se consiga uma acessibilidade plena outras
areas precisam ser contempladas. Sassaki (2009) classifica a
acessibilidade em seis subtipos, que juntos, completam o real
significado de seu termo.
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Dentre esses subtipos, estd a barreira arquitetdnica que
pressupde espacos sem barreiras ambientais fisicas, nas
residéncias, nos edificios, nos espagos urbanos, nos equipamentos
urbanos, nos meios de transporte individual ou coletivo. A
acessibilidade comunicacional que prevé a auséncia de barreiras
na comunicacédo interpessoal, seja face a face, escrita ou virtual.
A acessibilidade metodoldgica, sem barreiras nos métodos e
técnicas de estudo, de trabalho, de acdo comunitaria, de educacao
familiar. A acessibilidade instrumental, ou seja, ferramentas e
utensilios utilizados como ferramentas de estudo, de trabalho, de
lazer e recreacdo. A acessibilidade programatica, evitando as
barreiras quanto as norma, legislacdes e politicas publicas. A
acessibilidade atitudinal prevendo uma acessibilidade livre de
preconceitos, estereotipos, estigmas e discriminacdes nos
comportamentos da sociedade para com as pessoas que tem
deficiéncia.

UEMG Unidade ltuiutaba e a inclusao de alunos surdos nos
cursos de graduacgéo

Nesse estudo, realizado junto a trés turmas de graduacao,
pudemos contar com a colaboracdo de 52 (cinquenta e dois)
estudantes, que apds a apresentacdo da pesquisa se dispuseram a
participar, inclusive assinando o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido — TCLE. Obtivemos ainda o consentimento dos trés
estudantes que apresentam necessidades educacionais especiais
em funcédo de apresentarem surdez.

Durante o periodo de observacdo e da resposta ao
questionario, os estudantes, sujeitos do estudo, aparentaram
tranquilidade, alguns manifestaram certa curiosidade outros,
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certo desinteresse. Ao descrever nosso estudo, utilizaremos os
termos: Estudante 1, Estudante 2 e Estudante 3 a fim de preservar
a imagem dos estudantes em questéo.

Durante o periodo de observacdo percebemos que o0
Estudante 1, chega acompanhado por um membro da familia que
também estuda na mesma turma, a interacdo dos colegas, limita-
se aos cumprimentos feitos aos dois. O estudante 1 senta-se no
meio da sala, ao lado da mae e da intérprete, rodeado por um
grupo de estudantes que fazem parte de seu grupo de estudos,
estes se comunicam pouco com ele e quando o fazem é por meio
de mimicas, 0 mesmo ocorre no intervalo e saida. Durante as
aulas, alguns estudantes observam quando a interprete faz a
interpretacdo, parecem querer aprender a lingua de sinais®.
Durante o periodo de aulas, o Estudante 1 recebe pouca atencéo
dos colegas e professores, sua interacdo permanece restrita a
interprete e a mae.

N&o resta duvida de que a barreira da comunicacgéo e
informacdo se revela hoje como uma das condi¢Ges
mais importantes para a ruptura da exclusdo social,
sendo tdo determinante, ou mais, do que a barreira
fisica (ANTUNES, FERNANDES e GLAT, 2013, p.
56).

Em relacdo ao Estudante 2 percebemos que esse chega
desacompanhado, a intérprete chega um pouco depois.
Aparentemente existe boa interacdo com um grupo de colegas,
alguns fizeram a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais,
LIBRAS, oferecida no curso e conseguem se comunicar
razoavelmente com ele, outros ndo interagiram com 0 mesmo.

13 A lingua de sinais tem sido cada vez mais reconhecida como um meio de
comunicagdo natural e primordial entre os surdos.
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Quanto ao Estudante 3, ela chega também
desacompanhada, senta-se isolada ao lado da porta; o interprete
chega mas aguarda o inicio da aula para se comunicar com a
mesma. Apesar de a estudante possuir boa oralizacdo, ela
mantem-se afastada da turma. Durante uma aula, houve
apresentacdo de trabalho em grupo, a estudante ndo apresentou
segundo informacdes colhidas o professor aceita que a aluna
entregue somente a parte escrita. Em outra aula, teve outro
trabalho em grupo, a estudante 1 realizou a apresentacdo oral
junto com dois colegas, parte da turma se manteve atentos e
interessados, outra parte demonstrava impaciéncia com a
dificuldade de fala demonstrada.

Descreveremos a partir de agora, os dados encontrados ao
analisarmos as respostas das questbes estabelecidas no
questionario e respondidas pelos estudantes que frequentam as
aulas junto com alunos com deficiéncia auditiva, que apresentam
necessidades educacionais especiais.

Os estudantes foram questionados sobre como percebem a
interacdo dos demais membros da sala em relacdo aos colegas
deficientes e apenas lestudante respondeu que a turma ndo
demonstra nenhuma interagdo com o colega com NEE, 49%
responderam que a turma demonstra pouca interacdo e 50%
responderam que a turma demonstra muita interacdo. Porém
quando responderam a questdo que investigava a interacdo do
préprio estudante com o colega com NEE, 57, 6 % responderam
gue interagem pouco com o colega e outros 42,30 acreditam que
interagem muito com o colega com NEE. Isso nos permite inferir
que alguns estudantes que interagem mais com esses alunos,
acreditam que a turma nédo tem uma boa interacdo com 0 mesmo.

Quando pedimos que justificassem a questdo, encontramos
respostas que demonstram a dificuldade de interacdo devido a
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barreira linguistica e a dificuldade em estabelecer contato, como
“Ndo me comunico por que nao sei LIBRAS”, “Tenho
dificuldades em me comunicar”, “Falta de oportunidade”, “Tenho
receio de interagir”. Por outro lado, varios estudantes ultrapassam
a barreira linguistica e declaram que estabelecem contato com “O
auxilio da intérprete” ou ainda que “Interagem por meio de
mimicas”. Outros estudantes declararam que a interacdo entre
eles e o/a estudante com NEE torna-se facil, pois conhecem a
linguagem de sinais.

Ao questionarmos se o estudante ou demais membros da
turma ao perceberem que o colega com NEE estd com alguma
dificuldade, o que fazem, um estudante ndo respondeu a questéo,
21,5 responderam que demoram, mas oferecem ajuda, 84,5%
responderam que oferecem ajuda prontamente e ninguém optou
pela resposta “lgnoram”.

Ao serem indagados que: em situacdes onde vocé e demais
estudantes ignoram ou deixam de interagir com 0s colegas com
NEE, vocé acredita que o fazem por qué? Obtivemos como
resposta que 62,75% o fazem porque desconhecem como fazer
como fazer; 7,84% dos pesquisados afirmam que ndo se
preocupam em interagir e outros 29,41% afirmam que ndo o
fazem por preconceito. Esses resultados nos apontam para um
montante de quase 71% de estudantes que deixam de interagir
com os colegas com NEE, seja por ndo saberem como fazer, seja
por ndo se interessarem em fazé-lo, Dias, Silva e Braun ressaltam
que,

Um outro aspecto que ainda precisa ser aperfeicoado
é a relacdo de colaboracdo entre alunos surdos e
ouvintes, para que as informacdes e trocas ndo fiqguem
restritas a relacdo professor-aluno surdo e passem a
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ser (re)significadas no e pelo contexto em que estéo
inseridas (DIAS, SILVA e BRAUN, 2013, p.107).

A relacdo de colaboragdo entre os estudantes € um aspecto
da incluséo que precisa ser evidenciado para gue se possa tomar
providencias que facilitem essa colaboracéo.

Investigando a atuacdo da instituicdo superior onde esse
estudo foi desenvolvido, questionamos aos estudantes se eles
tiveram, por meio da coordenacdo ou professores, ao inicio do
curso algum tipo de informagdo sobre a deficiéncia apresentada
pelo colega com NEE, o gréfico abaixo nos mostra os resultados.

Gréfico 1: Alunos que receberam informacdes sobre a presenca
de colega com NEE em sua turma.
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Fonte: Dados da pesquisa
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De acordo com os dados do grafico acima percebemos que
as turmas do Estudante 1 e do Estudante 2 receberam
informac6es, no inicio do curso que teriam durante o curso um
colega com surdez, acreditamos que a porcentagem de estudantes
dessas turmas que responderam que ndo foram informados ndo
estiveram presente no momento em que as informagoes foram
repassadas. Por outro lado, os colegas do Estudante 3 nédo
receberam por parte da coordenacdo ou dos professores essa
informacéo no inicio do curso.

Procuramos ainda, nessa pesquisa conhecer se 0s
estudantes percebem, em suas turmas do curso de graduagéo,
conflitos entre os estudantes motivados por atitudes excludentes
e 0s resultados nos mostraram que 31,37% dos estudantes
pesquisados percebem sim conflitos gerados por atitudes
excludentes, por outro lado 68,63% declaram que ndo percebem
atitudes excludentes gerando conflitos em sala de aula.

Ao final do questionéario colocamos uma questdo aberta
para que o0s estudantes escrevessem sobre sua opiniao em relacao
a incluséo de estudantes com NEE no ensino superior, a maioria
dos estudantes deu opinido favoravel a inclusdo como “E
importante para os alunos num todo”, E interessante, abre a mente
da sociedade”, é importante para auxiliar a quebrar tabus
preconceituosos, “A inclusdo é um direito do aluno com NEE no
ensino superior”, outros estudantes ao manifestar suas opinides
ressaltam que € necessario “procurar oferecer recursos para
facilitar a interagio com o aluno com NEE”, “E necessario apoio
da instituicdo” “Muitos o excluem em vez de incluir”. Ao analisar
as respostas dos estudantes a questdo da inclusdo percebemos que
0S Mesmos em sua maioria se mostram abertos ao processo,
porém percebem as dificuldades que os estudantes com NEE
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enfrentam no cotidiano e que estes necessitam de maior apoio
para alcancar o sucesso na instituicao.

Concordando com Glat e Blanco (2013) acreditamos que a
educacdo inclusiva consiste em processo progressivo e continuo
de absorcdo do estudante com necessidades educacionais
especiais nas instituicdes educacionais e isso pressupde
simultaneamente a adaptagdo de todos os membros da
comunidade académica e da cultura escolar na atuacdo com o
estudante e a adaptacdo desse estudante para esse usufrua
plenamente do processo educacional.

Conclusao:

Durante o periodo de observacdo, percebemos que embora
0s estudantes com necessidades educacionais especiais estejam
frequentando o ensino superior eles ndo apresentam uma
interacdo adequada com os colegas de turma, mantem-se isolados
OU em pequenos grupos.

Compreendemos que ainda existe certo preconceito e
distanciamento  desses  estudantes  principalmente  por
desconhecerem formas de se comportar e comunicar com 0
estudante surdo. Acreditamos que a possibilidade mais viavel
seria uma pequena adequacdo nos curriculos dos cursos da
instituicdo de forma a oferecer a disciplina de LIBRAS no
primeiro semestre dos cursos, uma vez que a mesma ja se
encontra presente nos curriculos.

Os resultados dessa pesquisa demonstram que 0 processo
de inclusdo de estudantes com necessidades educacionais
especiais-NEE, na Universidade do Estado de Minas Gerais,
Unidade ltuiutaba, esta em processo inicial e apontam para a
necessidade de concentracdo de esforcos no sentido de se
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estabelecer na instituicdo uma politica mais direcionada para a
inclusdo no ambiente académico que va além da politica de
ingresso dos estudantes com deficiéncia nos cursos oferecidos na
unidade.

Se por um lado, a interagdo entre os estudantes em sala de
aula ocorre naturalmente, no processo de inclusao isso nao é tdo
simples como aparenta. Acreditamos que uma maneira possivel
da instituicdo resolver essa questdo, € promover a sensibilizacdo
de toda a equipe gestora, docentes, discentes e pessoal técnico
administrativo no sentido de alcancar uma maior interacao entre
0 estudante deficiente e a comunidade académica.

Nesse processo, 0 papel do professor, enquanto mediador
do processo ensino-aprendizagem deve estabelecer e estreitar as
relacdes em sala, é papel dele preparar os alunos para receber um
aluno com necessidades educacionais especiais de forma natural,
sempre estimulando os estudantes para que haja interagdo com o
colega deficiente, mesmo que isso seja um processo lento no
inicio. Por outro lado, existe a necessidade de efetivar uma
assessoria aos docentes que o auxilie na resolugdo dos problemas
dos problemas que forem surgindo no cotidiano educacional
criando alternativas que possam beneficiar todos os estudantes.
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FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES:
INFLUENCIA DO PACTO NACIONAL PELA
ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Andréia Demétrio Jorge Moraes
Tania Rezende Silvestre Cunha
Ingridy Alves Carvalho

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na idade certa
(PNAIC) é um acordo formal, assumido pelos governos federal,
do Distrito Federal, estados e municipios, estabelecido com a
intencdo de alfabetizar todas as criancas até os oito anos de idade,
ou seja, ao término do 3° ano do Ensino Fundamental (BRASIL,
2012, p. 11). Um dos focos desse acordo esta centrado em um
programa de formacdo continuada direcionado aos professores
alfabetizadores. Este estudo teve como objetivo compreender
como se deu a formacéo continuada de professores e qual a sua
influéncia na formacédo dos professores alfabetizadores na rede
municipal de ensino de ltuiutaba-MG. A metodologia utilizada é
de carater quantitativo/qualitativo. Realizamos um levantamento
nos documentos da rede municipal de ensino de ltuiutaba, a fim
de identificar os professores que concluiram a formacdo do
PNAIC em 2013, 2014 e 2015, posteriormente lhes aplicamos um
questiondrio a fim de compreender como esta formacgdo
contribuiu para sua formacao enquanto professor alfabetizador.
Compreendemos que a Alfabetizacdo € o processo pelo qual se
adquire o dominio de um cédigo e a habilidade de utiliza-lo para
ler e escrever, e que a garantia de que as criancas brasileiras,
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estudantes de escola publica, aprendam a ler e a escrever com
autonomia € o grande desafio do professor alfabetizador.
Sabemos ainda que a formacdo continuada dos alfabetizadores,
no ambito do PNAIC 2013, 2014, 2015, n&o resolve todos os
problemas e também ndo possibilita o alcance de resultados
imediatos, mas contribui de maneira significativa para a
aprendizagem e reflexdo sobre conteudos e metodologias que
favorecem a pratica cotidiana na alfabetizacdo. Concluimos que
a rede municipal de Ituiutaba necessita repensar a permanéncia
dos professores alfabetizadores nos cursos de formacao
continuada e nas turmas de alfabetizacéo, para que essa aconteca
de forma sistematizada, formando uma rede, com docentes
experientes, valorizados, contribuindo para 0 sucesso da
alfabetizacdo no municipio.

Palavras chave: Alfabetizacdo, Aprendizagem, Formacao
Docente.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) é um acordo formal, assumido pelos governos federal,
do Distrito Federal, estados e municipios. Este acordo foi
estabelecido com a intencdo de alfabetizar todas as criancas até
0s oito anos de idade, ou seja, ao término do 3° ano do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2012, p. 11). Um dos focos desse acordo
esta centrado em um programa de formacdo continuada
direcionado aos professores alfabetizadores, que sdo aqueles que
atuam nas turmas de 1° 2° e 3° anos do Ensino Fundamental e
professores de classes multisseriadas.

De acordo com o Manual do PNAIC, divulgado em 2012,
fica explicito que a alfabetizacdo de todas as criancgas brasileiras
até o final do 3° ano do Ensino Fundamental, quando completam
a idade de 8 anos, constitui um compromisso do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) de 2007, assim como
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constitui uma meta do novo Plano Nacional de Educagdo em
discussdo no Congresso Nacional. O documento reconhece ainda
que esse € um grande desafio a ser vencido pelo Brasil, uma vez
que “Muitas criangas brasileiras concluem o ciclo destinado a sua
alfabetizagcdo sem estarem plenamente alfabetizadas” (BRASIL,
2012, p. 6).

A portaria n.° 867/2012, em seu artigo 6°, prevé quatro
eixos norteadores para 0 programa:

I- formagé&o continuada de professores
alfabetizadores;

I1- materiais didaticos, literatura e tecnologias
educacionais;

I11- avaliacéo e;

IV- gestédo, controle e mobilizacdo social. (BRASIL,
2012).

Nosso foco neste estudo é o eixo I, formacdo continuada de
professores, que consiste em um curso de formacgéo continuada
destinado aos alfabetizadores da rede publica de ensino e tem,
como proposta de trabalho, estudos tedricos e atividades préticas.

A formacédo dos professores alfabetizadores é conduzida
por professores orientadores de estudo, que, por sua vez, sdo
formados pelos professores formadores ligados as Instituicdes de
Ensino Superior (IES) parceiras do programa.

Alguns principios foram estabelecidos como centrais para
se alcancar a alfabetizacdo de todas as criancas até os 8 anos de
idade:

1. o Sistema de Escrita Alfabética é complexo e exige
um ensino sistematico e problematizador;
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2. 0 desenvolvimento das capacidades de leitura e de
producdo de textos ocorre durante todo o processo de
escolarizacdo, mas deve ser iniciado logo no inicio da
Educacdo Basica, garantindo acesso precoce a
géneros discursivos de circulacdo social e a situagoes
de interacdo em que as criancas se reconhe¢cam como
protagonistas de suas proprias histérias;

3. conhecimentos oriundos das diferentes areas
podem e devem ser apropriados pelas criancas, de
modo que elas possam ouvir, falar, ler, escrever sobre
temas diversos e agir na sociedade;

4. a ludicidade e o cuidado com as criangcas séo
condicbes basicas nos processos de ensino e de
aprendizagem. (BRASIL, 2012).

Tomando como pardmetro esses quatro principios,
percebemos que o objetivo do PNAIC é proporcionar aos alunos
do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental um processo de
alfabetizacdo com qualidade, objetivando a construcdo do
conhecimento pelas criangas inseridas em um contexto
significativo e diversificado, e preparando-as para o exercicio da
cidadania.

Para que esses principios sejam alcancados, 0 estudo e a
reflex&o sobre eles devem ser priorizados durante a formacéo dos
professores alfabetizadores que aderiram ao programa, uma vez
que eles precisam ter clareza quanto aos objetivos educacionais a
serem alcangados em sua sala de aula e quanto a importancia de
sua funcdo como mediadores da aprendizagem, o que ultrapassa
a funcdo de meros transmissores de conhecimento e de saberes.
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Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa:
organizacao e desenvolvimento

Em 2013, a énfase do PNAIC baseou-se na formacdo em
Lingua Portuguesa e, em 2014, na formagdo em Matematica. Em
2015, a novidade foi a ampliacdo para as demais areas do
conhecimento, de forma interdisciplinar, abrangendo a educacao
integral das criangas nesse inicio do processo de escolarizacéo
(BRASIL, 2015, p. 7).

Os cadernos de formacao, além do seu objetivo principal
voltado ao letramento, conduzem a uma reflex&o. No caderno de
apresentacdo do PNAIC 2013 é apresentada a forma como deve
acontecer a organizagéo da gestdo das escolas que aderem e esse
programa, respeitando as necessidades, desejos e particularidades
de cada instituicdo. Em de 2014, ha certa reflexdo sobre a prética
do professor alfabetizador em relacdo “a formacdo continuada
presencial para professores alfabetizadores e seus orientadores de
estudos, ampliando as discussdes sobre a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento no que tange a Matemaética” (BRASIL,
2014, p. 8 e 9), sendo apresentados cadernos de formacéo para a
alfabetizacdo em Matematica. S&o eles:

1 Organizacdo do Trabalho Pedagdgico;

1 Quantificacdo, Registros e Agrupamentos;

1 Construcgdo do Sistema de Numeracgdo Decimal,
1 Operagdes na Resolucéo de Problemas;

1 Geometria;

[] Grandezas e Medidas;
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1 Educacdo Estatistica;
1 Saberes Matematicos e Outros Campos do Saber.

Além dos oito Cadernos de formacdo e o Caderno de
apresentacao, “juntam-se outros trés cadernos: dois Cadernos de
Referéncia (um sobre Educacéo inclusiva e outro sobre Educacéo
Matematica do campo) e um Caderno de jogos” (BRASIL, 2014,
p. 16).

No caderno de 2015 é feita uma reflexdo sobre o contexto
de criacdo do PNAIC e sua trajetdria para a implementagdo de
uma politica de formacdo continuada de professores
alfabetizadores.

O Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa —
PNAIC é destinado diretamente aos professores alfabetizadores
de instituicdes da rede publica, pois o curso propde a melhoria da
pratica pedagogica em sala de aula desses professores. O
programa prevé algumas acbes sob a responsabilidade dos
professores alfabetizadores:

1. ter frequéncia aos encontros presenciais (minimo
de 75% de frequéncia);

2. realizar as tarefas previstas em cada unidade;

3. avaliar as criancas e preencher o quadro de
acompanhamento de aprendizagem das criancas;

4. fazer autoavaliacdo, considerando 0 percurso
durante a formacgdo, as contribui¢bes do curso e as
mudancas em sua pratica pedagogica ;

5. relatar uma experiéncia no Seminario Final do
Programa; (BRASIL, 2012, p. 40).
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Por outro lado, os municipios que aderem ao Pacto
Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC se
comprometem junto ao governo federal de apoiar o0 programa em
todas as suas acdes, conforme previsto na portaria n.° 867/2012,
em seu artigo 14°:

| — aderir ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa;

Il — promover a participacdo das escolas da rede nas
avaliacOes realizadas pelo INEP;

I11 —aplicar a Provinha Brasil em sua rede de ensino,
no inicio e no final do 2° ano do ensino fundamental,
e informar os resultados por meio de sistema
informatizado especifico;

IV — gerenciar e monitorar a implementacdo das
acOes do Pacto em sua rede;

V — designar coordenador(es) para se dedicarem as
acOes do Pacto e alocar equipe necessaria para a sua
gestdo, inclusive em suas unidades regionais, se
houver;

VI — indicar os orientadores de estudo de sua rede de
ensino e custear o seu deslocamento e a sua
hospedagem para os eventos de formacéo;

VIl — fomentar e garantir a participacdo dos
professores alfabetizadores de sua rede de ensino nas
atividades de formacdo, sem prejuizo da carga-
horaria em sala de aula, custeando o deslocamento e
a hospedagem, sempre que necessario;

VIl — monitorar, em colaboracdo com o MEC, a
aplicagéo da Provinha Brasil e da avaliacdo externa e
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0 uso dos materiais de apoio a alfabetizacdo previstos
nesta Portaria;

IX — disponibilizar assisténcia técnica as escolas com
maiores dificuldades na implementacao das a¢des do
Pacto e na obtencdo de resultados positivos de
alfabetizacéo;

X — promover a articulagéo das a¢bes do Pacto com o
Programa Mais Educacdo, onde houver, priorizando
0 atendimento das criancas do 1°, 2° e 3° ano do
ensino fundamental como garantia de educacéo
integral e complementacdo e apoio pedagodgico
aquelas com maiores dificuldades; (BRASIL, 2012).

De acordo com a resolucéo, ao aderir ao PNAIC, os entes
governamentais se comprometem a: alfabetizar todas as criancas
em lingua portuguesa e em matematica; realizar avaliagdes anuais
universais, aplicadas pelo INEP, dos concluintes do terceiro ano
do ensino fundamental; no caso dos estados, apoiar 0s municipios
que tenham aderido as a¢des do Pacto.

A formacdao continuada de professores alfabetizadores

Entendemos por formacdo continuada aquela que ocorre
ap6s a formacdo inicial. Deve ser destinada a todos 0s
profissionais da educagdo, porém este estudo ficard restrito a
formac&o continuada dos professores alfabetizadores.

Compreendemos que o grande desafio de um programa de
formacdo continuada é ndo se tornar apenas um curso com
modelos didaticos, mas que contribua, por meio das leituras,
reflexBes e experimentacgdes, para a mudanca da pratica docente.
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Uma das propostas do programa de formacéo continuada do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa é contribuir para a
reflexdo sobre as préticas pedagogicas utilizadas pelos
professores alfabetizadores, de forma que, por meio de leituras e
debates sobre o ensinar e o aprender, compreendam as novas
diretrizes para a alfabetizacdo das criancas brasileiras. E durante
0s encontros de formacdo, no confronto com as inovacoes e
praticas diferenciadas de alfabetizacéo, que os docentes podem se
apoiar e se sustentar em suas praticas cotidianas e em seu
crescimento profissional.

O Professor que se propde a alfabetizar deve estar pronto,
primeiramente, para encarar novos desafios, compreender a
formac&o do ser humano e em especial a de seus alunos, estar
atento as dificuldades de aprendizagem e procurar recursos para
enfrenté-las, perceber que sua préatica necessita ser ressignificada
com frequéncia ao longo do tempo, considerando novas teorias e
assumindo novas estratégias.

O professor alfabetizador deve compreender a necessidade
da autoavaliacdo, percebendo-a como aliada a docéncia e a
pratica pedagogica. E por meio da formacdo continuada que o
professor alfabetizador podera reconhecer possiveis fragilidades
e conhecer novas possibilidades. Nesse sentido, Justifica-se,
portanto o PNAIC tendo em conta sua importancia no
enfrentamento do desafio da alfabetizacdo pelo viés da formacéo
docente, ser o PNAIC o programa objeto desta pesquisa.?

Essa investigacdo pretendeu compreender como se deu a
formacé&o continuada de professores no ambito do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo Idade Certa na rede municipal de ensino de
ltuiutaba, MG e qual a sua influéncia nas praticas pedagdgicas
dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental. Para tal,
realizamos um levantamento, junto ao Centro Municipal de
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Assisténcia Pedagogica e Aperfeicoamento Permanente de
Professores — CEMAP, 0rgdo da secretaria municipal de
educacdo de ltuiutaba, do numero de professores alfabetizadores
que participaram da formacao continuada do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo ldade Certa nos anos de 2013, 2014 e 2015.

Apols esse levantamento, identificamos quantos e quais
professores alfabetizadores dela participaram e a concluiram a
cada ano. Passamos entdo a identificar quais professores
alfabetizadores concluiram os trés anos consecutivos de
formacdo, além de verificar quais deles permanecem na docéncia
das séries iniciais e em que escola estdo atuando.

Realizado o estudo quantitativo, procuramos compreender
como a formagdo continuada do PNAIC contribuiu para o
crescimento pessoal e profissional do professor alfabetizador e,
ainda, analisar como essa formacé&o contribuiu para a melhoria da
sua pratica pedagdgica.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa no
municipio de ltuiutaba

A pesquisa foi desenvolvida na rede municipal de ensino de
ltuiutaba, MG, junto aos professores alfabetizadores, que sdo 0s
professores que atuam no 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental
e que participaram de trés anos de formacdo continuada
promovida pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade certa
em 2013, 2014 e 2015.

A metodologia utilizada nessa pesquisa para a abordagem
do problema foi de caréater quantitativo/qualitativo. Quantitativo,
uma vez que realizamos um levantamento nos dados oficiais do
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municipio de ltuiutaba, identificando o nimero de professores
que concluiram o PNAIC em 2013, 2014 e 2015, quantos e quem
sdo os professores que concluiram os trés cursos, identificando
em qual escola esses professores estdo exercendo a docéncia em
2016.

Dentro da abordagem qualitativa, procuramos compreender
como a formagéo no ambito do PNAIC contribuiu para a melhoria
das praticas pedagogicas dos professores dos anos iniciais do
ensino fundamental. Investigar e compreender o conhecimento e
o pensamento do professor alfabetizador faz-se importante, mas
faz-se ainda mais importante relacionar esse conhecimento a sua
pratica cotidiana:

[...] investigar o que pensa, sente e faz o professor é
muito importante, mas € preciso prosseguir nessa
investigacdo para relacionar essas opinides e
sentimentos aos processos de aprendizagem da
docéncia e aos seus efeitos na sala de aula. (ANDRE,
2010, p. 176).

Em relagdo aos objetivos, caracterizou-se como um estudo
exploratério, por permitir identificar e registrar dados sobre a
formacéo e a pratica docente no municipio.

O estudo contou com a colaboracdo da Secretaria
Municipal de Educag¢do, que nos permitiu 0 acesso aos
documentos oficiais, como as planilhas de certificacdo em cada
ano do programa, colaborando ainda na identificagdo das
instituicdes as quais os docentes estdo vinculados.

Utilizamos como instrumento de coleta de dados um
questionario contendo perguntas semiestruturadas a fim de
identificar a formac&o das professoras, seu tempo de docéncia na
educacdo basica e na alfabetizacao e analisar as praticas docentes
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e a opinido das professoras a respeito do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo Idade Certa e suas contribuicdes.

Ao verificarmos as planilhas da secretaria municipal de
educacdo de ltuiutaba, levantamos que, em 2013, o programa
contou com 61 (sessenta e um) professores que concluiram a
formacdo, em 2014, com 65 (sessenta e cinco) e, em 2015, com
75 (setenta e cinco). Dentre eles, 30 (trinta) concluiram e foram
certificados nos trés anos do programa.

Percebemos, por meio desses dados, uma descontinuidade
no processo de formacdo dos professores alfabetizadores no
municipio: dos que participaram do programa nos trés anos
estudados, menos da metade frequentou os trés anos de formacao
oferecidos. Segundo informacdes colhidas junto a coordenadora
local do programa no municipio, isso acontece devido as
constantes trocas de professoras alfabetizadoras. Essas trocas
acontecem em ltuiutaba por dois motivos: o primeiro deles é que,
devido & legislacdo vigente, os professores contratados
permanecem por apenas dois anos em exercicio e, apOs esse
tempo, entram na “Lei do Castigo”, ndo podendo ser contratados
por outros dois anos; o segundo é devido a troca de turmas,
relatando os préprios professores que, devido ao desgaste do
periodo de alfabetizacdo (1° 2° e 3° anos), fazem opcdo pela
atuacdo no ciclo complementar (4° 5° ano). Outro fator que
contribui para a descontinuidade na formacao € a dupla e as vezes
tripla jornada enfrentada pelos docentes.

Isso nos leva a constatar que os estudos de Soares realizados
no contexto historico brasileiro do ano de 1985, que evidenciaram
que os problemas da alfabetizacdo estavam sendo enfrentados
apenas de forma parcial, refletem o contexto atual no municipio
estudado.
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A formacéo do alfabetizador — que ainda ndo se tem
feito sistematicamente no Brasil — tem uma grande
especificidade, e exige uma preparagdo do professor
que o leve a compreender todas as facetas
(psicoldgica, psicolinguistica, sociolinguistica e
linguistica) e todos os condicionantes (sociais,
culturais, politicos) do processo de alfabetizacdo, que
o0 leve a saber operacionalizar essas diversas facetas
(sem desprezar seus condicionantes) em métodos e
procedimentos de preparacdo para a alfabetizacéo e
em métodos e procedimentos de alfabetizacdo em
colaboracdo e uso adequado de materiais didaticos, e,
sobretudo, que o leve a assumir uma postura politica
diante das implicacdes ideoldgicas do significado e
do papel atribuido a alfabetizacdo (SOARES, 2014,
p. 24-25).

Essa descontinuidade da atuacdo nos diversos anos
escolares que ocorre com os professores alfabetizadores da rede
municipal de ensino torna-se um entrave para “que [...] assumam
0 papel de protagonistas do processo educativo na tripla dimensao
pedagdgica, cientifica e institucional”. (N6voa, 2014, p. 67).

Desses 30 (trinta) sujeitos, uma ja havia se aposentado, as
demais, quando contatadas, concordaram em participar do estudo,
porém apenas 18 (dezoito) nos entregaram 0 questionario
respondido. Inferimos que isso se deu pelo receio que as pessoas
tém de se expor, apesar da garantia de sigilo feita pelas
pesquisadoras.

Ao coletar o0s dados pessoais dos professores
alfabetizadores do municipio de ltuiutaba, organizamos o quadro
abaixo:
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Quadro 1: Dados pessoais e profissionais das
colaboradoras do estudo
Prof. Idade Tempo de Tempo de Turma | Graduacao Pos-
docénciana | docéncia na | emque Graduacéo
Ed. Basica. | Alfabetizacdo | atua em
2016
Prof. 1 26 anos 13 anos 3°, 4% 5° | Matematica | Psicopedago
ano gia
Prof. 2 49 anos 15 anos 15 anos 3%ano | Matemética | Matemaética
financeira e
estatistica
Prof. 3 50 anos 15 anos 15 anos 2° ano - Gestéo
Escolar
Prof. 4 54 anos 8 anos 5 anos 30, 40 Pedagogia | Psicopedago
ano gia
Prof. 5 58 anos 24 anos 24 anos 20, 3° Pedagogia Educagéo
ano Infantil
Prof. 6 43 anos 17 anos 14 anos 3°ano Historia | Psicopedago
gia
Prof. 7 52 anos 8 anos 8 anos 1°ano | Pedagogia .
Prof. 8 49 anos 19 anos 19 anos 1°,2°, 3% | Pedagogia | Psicopedago
ano gia
Prof. 9 48 anos 13 anos 13 anos 2°ano | Pedagogia | Ed. Especial
Psicopedago
gia
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Prof. 10 45 anos 10 anos 10 anos 1° ano Pedagogia Gestao
Escolar
Prof. 11 -- 14 anos 5 anos 1°ano | Pedagogia Gestédo
Escolar
Prof. 12 60 anos 39 anos 39 anos 1°ano Normal Psicopedago
Superior gia
Prof. 13 50 anos 12 anos 6 anos 1°ano | Pedagogia _
Prof. 14 62 anos 25 12 2° ano Pedagogia Gestao
Letras Escolar
Prof. 15 44 anos 20 20 1° ano Teologia Gestao
Escolar
Prof. 16 45 anos 28 20 2° ano Historia Ed. infantil
Prof. 17 35 anos 15 15 3%ano | Matematica | Psicopedago
gia
Prof. 18 39 anos 14 14 1° ano Letras Gestéo
Escolar
Fonte: Dados da pesquisa
Ao apurarmos o0 quadro acima, Vverificamos que

aproximadamente 12,5% das professoras ndo informaram a idade
atual. Dentre as que informaram a idade observamos que a faixa
etaria das professoras alfabetizadoras participantes do estudo
12,5% possui idade entre 31 e 40 anos; 56,25% estdo entre 41 e
50 anos; 25% estdo na faixa etaria de de 51 a 60 anos e 6,25 %
possuem mais de 60 anos de idade. Quando levantamos os dados
referentes ao tempo durante o qual as mesmas vém atuando na
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educacdo bésica, obtivemos os dados que estdo dispostos no
gréafico abaixo:

Gréafico 1: Tempo de experiéncia dos docentes

na educacdo bésica

TEMPO DE DOCENCIA NA
EDUCACAO BASICA

m Inferior a 10
anos

Fonte: Dados da pesquisa

O grafico 1 nos mostra que as professoras alfabetizadoras
que atuam na rede municipal de ensino de ltuiutaba e que
participaram desse estudo, ndo sdo professoras novatas, mas
acumulam muitos anos de experiéncia. Nesse grupo, 89% atuam
na educacao basica ha mais de 10 (dez) anos e somente 11% héa
menos de dez.
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Esses dados sdo significativos, uma vez que a experiéncia
docente é fundamental na construcdo dos saberes dos professores.
Tardif (2002) alerta que os saberes docentes sdo construidos no
processo histérico da formacdo do profissional, é no cotidiano
que sdo consolidados. Afirma ainda que os professores utilizam,
em sua pratica, os saberes da experiéncia, saberes esses que se
constroem durante o exercicio da profissao e é por meio deles que
os profissionais se formam e adquirem a base para uma atuacao
mais segura.

Quanto a experiéncia dos docentes no ciclo de
alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos), constam do gréafico a seqguir:

Gréafico 2: Tempo de experiéncia dos docentes
no Ciclo de Alfabetizacao

TEMPO DE DOCENCIA NO CICLO
DE ALFABETIZACAO

5%

mEDe 5a 9 anos

Fonte: dados da pesquisa
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Os dados dispostos no grafico esclarecem que, entre as
professoras alfabetizadoras que participaram desse estudo, nao
existem profissionais inexperientes atuando no ciclo de
alfabetizacdo. Pelo contrario, a grande maioria possui varios anos
de experiéncia nesse nivel de ensino: 22% tém de 5 a 10 anos de
experiéncia, 56%, de 10 a 19 anos, 17%, de vinte a vinte e nove
anos e 5%, mais de 30 anos.

Compreendemos que 0 sucesso da alfabetizagdo € um
desafio nas instituicdes escolares e, para alcancéa-lo, faz-se
necessaria a presenca de professores preparados para atuar na
complexidade das relagcdes de sala de aula, realizando acdes
concretas, voltadas para a realidade. Esse fato nos levou a inquiri-
las sobre sua formagéo inicial, e contatamos que, dentre as
docentes que participaram da pesquisa, todas concluiram curso de
graduacédo, mas apenas 50% delas se graduaram em Pedagogia ou
Normal Superior, cursos responsaveis pela formacdo dos
professores que atuardo na educacdo infantil e séries iniciais do
ensino fundamental. Estdo, porém, resguardadas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, LDB 9.394/96, que, em
seu artigo 62, estabelece:

Art. 62. A formacgdo de docentes para atuar na
educacdo basica far-se-a em nivel superior, em curso
de licenciatura plena, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacgéo
infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. (BRASIL, 1996).

De qualquer forma, esperamos que o professor
alfabetizador assuma ““sua préatica a partir dos significados que ele
mesmo lhe da, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-
fazer provenientes de sua propria atividade e a partir dos quais ele
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a estrutura e a orienta.” (TARDIF, 2002, p. 230). Nesse sentido,
a pratica dos alfabetizadores sera necessariamente aliada a
constante reflex&o.

A formacdo continuada, portanto, vem ao encontro de uma
necessidade do docente, tornando-se imprescindivel para a sua
atuacdo, nao sé aquelas que séo oferecidas pelos 6rgédos aos quais
estdo vinculados, mas aquelas advindas de iniciativa e escolha do
docente. A formacéo continuada possibilita um agir docente cada
vez mais pautado em estudos cientificos aliados a pratica.

Investigamos entdo os cursos de formacdo continuada
realizados pelas professoras alfabetizadoras e as respostas dos
questionarios sinalizaram que elas, em sua maioria, participaram
de diversos cursos de formacdo ligados a tematica da
alfabetizacdo e letramento, entre eles o Curso de Alfabetizacédo e
Letramento oferecido pela rede municipal em parceria com o
Centro de Alfabetizacdo e Letramento — CEALE da Universidade
Federal de Minas Gerais — UFMG; o Pro-Letramento, oferecido
pela rede municipal em parceria com o Ministério da Educacdo —
MEC; Curso de Dificuldades de Aprendizagem e Producédo de
Textos, oferecido pelo Centro Municipal de Assisténcia
Pedagdgica e Aperfeicoamento Permanente de Professores —
CEMAP, entre outros.

O constante processo de formacdo docente, exigéncia da
sociedade atual e que pressup8e uma continuidade do processo
formativo, ndo deve estar desvinculado de uma pratica reflexiva,
ja que a formag&o “ndo se constroi por acumulacédo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim atraves de um trabalho
de reflexividade critica sobre as préaticas e de (re)construgdo
permanente de uma identidade pessoal” (NOVOA, 1997, p. 25).

376



Adentrando o foco deste estudo, procuramos compreender
qual a principal motivacdo das professoras para participar da
formac&o do PNAIC. Somente duas delas informaram que foi a
possibilidade de receber uma bolsa de estudo, todas as outras
responderam que a motivacao foi a busca por conhecimento.

Em seguida pedimos que assinalassem quais as maiores
contribui¢cbes que o PNAIC proporcionou para sua pratica
docente no ciclo de alfabetizacdo e as respostas encontradas
foram: em 1° lugar, que o programa “Contribuiu me ajudando a
compreender melhor os conteddos da alfabetizacdo em Lingua
Portuguesa e Alfabetizacdo Matematica; em 2° lugar, que
“Contribuiu com sugestes de praticas ludicas para a
alfabetizagcdo” e, em 3° lugar, que “Contribuiu me levando a
relacionar os contetdos do ciclo de alfabetizacdo com o cotidiano
dos meus alunos”.

As respostas a essa questdo reiteram que a formacéao
continuada no ambito do PNAIC as tem conduzido a aprimorar
sua pratica, pensando-a de forma coletiva, repensando
metodologias, contedos e planejamentos adequados a
alfabetizacdo, realizando a articulacéo entre a teoria e a pratica,
desconstruindo conceitos, praticando, unindo as novas
aprendizagens ao trabalho pedagdgico. Para Sartori (2011, p. 31),
“As possibilidades de articulacdo entre teoria e pratica podem
facilitar o redimensionamento da acéo pedagdgica, especialmente
no que se refere a busca da superacdo da fragmentacdo do fazer
pedagdgico”.

Em outra questdo, pedimos que, entre as unidades
estudadas na formacdo do PNAIC em 2013, que teve como foco
a Lingua Portuguesa, assinalassem duas unidades que, em sua
opinido, mais contribuiram no aprimoramento de sua pratica
docente junto aos alunos do ciclo de alfabetizacdo. As respostas
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mais escolhidas foram, em 1° lugar, “Projetos didaticos e
sequéncias didaticas”, em 2°, “O trabalho com diferentes géneros
textuais na sala de aula” e, em 3° lugar, “Planejamento e Rotina
na alfabetizacdo”. O trabalho com projetos e sequéncias didaticas,
assim como a utilizacdo de diferentes géneros textuais, oferece
aos professores uma nova dimenséao no processo de alfabetizacgéo,
permitindo um trabalho mais contextualizado e préximo a
realidade dos estudantes.

A formagéo continuada tem, entre outros objetivos,
propor novas metodologias e colocar os profissionais
a par das discussOes teoricas atuais, com a intencdo
de contribuir para as mudancas que se fazem
necessarias para a melhoria da agdo pedagogica na
escola e consequentemente da educacdo (NOVOA,
1991, s/p.).

Em relacdo ao PNAIC em 2014, que teve como foco a
alfabetizacdo matematica, pedimos que assinalassem duas
unidades que mais contribuiram no aprimoramento da sua pratica
docente junto aos alunos do ciclo de alfabetizagdo. As respostas
apontaram, em 1° lugar, “Jogos na alfabetizacdo matematica”, em
2° lugar, a “Organizacdo do trabalho pedagdgico” e, em 3° lugar,
0s “Saberes matematicos e outros campos do saber”.

Durante a formacdo em 2014, a educacdo matematica foi
apresentada na perspectiva da resolucdo de situacdes-problema
com a utilizacdo de jogos, 0 que, a0 mesmo tempo em que traz o
ludico para a sala de aula, apresenta especificidades, induzindo o
estudante a compreender 0 jogo, planejar acdes e estratégias,
aplicando-as e validando-as. Nessa perspectiva, 0 maior desafio
para o professor alfabetizador € respeitar 0 modo de pensar da
crianca no processo de construcdo dos conhecimentos e
incentiva-la a produzir os seus proprios registros.
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Quanto ao PNAIC em 2015, que teve como foco a
Interdisciplinaridade, pedimos que assinalassem as duas unidades
que mais contribuiram no aprimoramento da sua pratica docente
junto aos alunos do ciclo de alfabetizacdo. As respostas
apontaram, em 1° lugar, a “Interdisciplinaridade no ciclo de
alfabetizacdo”, em 2° lugar, “Curriculo na perspectiva da inclusao
e da diversidade”. Em 3° lugar, “Integrando saberes” e
“Alfabetizacdo matematica no ciclo de alfabetizacdo”, com o
mesmo numero de escolhas.

Essas respostas revelam que, entre os contetidos propostos
pelo programa em 2015, os que mais atenderam necessidades das
professoras foram a interdisciplinaridade no ciclo de
alfabetizagéo e o tema integrando saberes, atendidos por meio do
eixo do programa que trabalhou com o uso das sequéncias
didaticas, possibilitando a perspectiva de, por meio delas,
desenvolver um trabalho interdisciplinar, ao contemplar, por
meio de atividades diversificadas e articuladas, variados
componentes curriculares.

Outro tema destacado pelas alfabetizadoras foi o do
Curriculo na perspectiva da inclusdo e da diversidade. Tendo
conhecimento de que a escola espago importante no processo de
educacdo e socializacao das novas geracdes e representa também
local privilegiado para reflexdo, discussdao e promocdo da
diversidade e inclusdo de pessoas com deficiéncia, elas nao
poderiam ficar a margem das reflexdes propostas para a
construgdo de uma escola para todos, aberta & diversidade, ndo
apenas com a finalidade de acolhimento, mas na busca de
possibilidades educacionais.

Quando lhes indagamos a respeito da frequéncia com que
utilizam os conhecimentos adquiridos nas atividades de formacao
do PNAIC, 100% delas responderam que os utilizam com
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frequéncia, o0 que nos leva a crer que o programa esteja servindo
como referéncia para todas elas em seu cotidiano.

Compreendemos que a implantagdo do PNAIC, enquanto
Programa de formacao continuada em nivel nacional, especifico
para alfabetizadores/as, resulta em valorizagdo desse nivel de
ensino e dos docentes que nele atuam. Diante disso, investigamos
junto aos docentes colaboradores se a sua participagdo na
formacdo do PNAIC em 2013, 2014 e 2015 contribuiu para seu
reconhecimento pessoal como professor alfabetizador, tendo
100% deles respondido afirmativamente. Acreditamos que o
reconhecer-se como professora alfabetizadora contribui no
direcionamento da prépria carreira.

Outro aspecto do estudo foi compreender se as professoras
consideram que sua participacdo no programa de formacdo do
PNAIC contribuiu para direcionar seu trabalho como professora
alfabetizadora no sentido de garantir a seus alunos os direitos de
aprendizagem. Nessa questdo, 100% das participantes da
pesquisa responderam que 0 programa contribuiu nesse
direcionamento, que a formacdo contribuiu de forma
significativa, como deixam claro algumas afirmativas:

Adquirindo uma forma de inovar, reconstruindo
conceitos, aprimorando a pratica docente.
(Alfabetizadora 1).

Porque agora, sim, organizo meu planejamento anual
e diério de acordo com os direitos de aprendizagem e
de desenvolvimento de meus alunos. (Alfabetizadora
4).

O programa suscita o professor a repensar sua préatica
pedagdgica e dessa forma inovar e ampliar seus
conhecimentos. (Alfabetizadora 7).
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Dessa forma, analisando os dados coletados, foi
evidenciado que os professores sdo unanimes em relatar que a
formacdo continuada é importante na carreira docente e que a
formacdo no ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa — PNAIC confirma a importancia da formagéo
continuada para a carreira do professor alfabetizador.

Consideracoes finais:

A realizacdo deste estudo possibilitou-nos afirmar que a
formacéo continuada, de forma geral, contribui para a formagéo
e atuacdo dos docentes, ampliando os saberes ja construidos por
eles e possibilitando embasamento tedrico-pratico a fim de
aprimorar sua pratica pedagogica.

Acreditamos que a formagédo continuada dos professores
alfabetizadores, torna-se essencial, uma vez que a tarefa de
alfabetizar ¢é altamente complexa, exigindo deles um
conhecimento amplo e especifico.

Sabemos ainda que a formacdo continuada dos
alfabetizadores, no @mbito do PNAIC 2013, 2014, 2015, ndo
resolve todos os problemas e também nao possibilita o alcance de
resultados imediatos, mas contribui de maneira significativa para
a aprendizagem e reflexdo sobre contetdos e metodologias que
favorecem a pratica cotidiana na alfabetizacao.

Diante disso, constatamos que a rede municipal de Ituiutaba
necessita repensar a permanéncia dos professores alfabetizadores
nas turmas de alfabetizacdo, assim como a continuidade dos
cursos de formacdo continuada para que esses acontecam de
forma sistematizada, formando uma rede de alfabetizacdo, com
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professores  alfabetizadores  experientes e  valorizados
contribuindo para o sucesso da alfabetizacdo no municipio.

Referéncias

ANDRE, M. Formacdo de professores: a constituicio de um
campo de estudos. Revista de Educa¢éo da Pontificia Catdlica do
Rio Grande do Sul, Porto Alegre, v. 33, n. 3, p. 174-181, set./dez.
2010.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Manual do pacto: Pacto pela
Alfabetizagéo na Idade Certa: o Brasil do futuro com o comego
que ele merece. Brasilia, DF, 2012.

. Portaria n® 867 de 4 de julho de 2012. Institui o Pacto pela
Educacdo na ldade Certa e as acbes do Pacto e define suas
diretrizes gerais. Disponivel em: www.pacto.gov.br. Acesso em:
12/08/2015.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2011.

FERREIRO, Emilia, TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da
Lingua Escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1985.

FERREIRO, Emilia. Com todas as letras. Sdo Paulo: Cortes,
2011.

NOVOA, Antonio (Org.). Profissdo Professor. Lisboa: Porto
Editora, 2014.

NOVOA, A. (org.). Os professores e sua formagao. Lisboa: Dom
Quixote, 1997.

382


http://www.pacto.gov.br/

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional.
Petropolis: Vozes, 2002.

TARDIFF, Maurice. Os saberes da experiéncia e o trabalho
docente. Rev. Teoria e Pratica da Educ

383



SOBRE OS AUTORES:

Adalto Alarcon de Souza

Graduado em Geografia — Professor de Geografia nos Ensinos
Fundamental e Médio da Escola Estadual Jodo Belo de Oliveira;
Graduando em Ciéncias Bioldgicas pela UEMG/Unidade
Carangola; Bolsista de Iniciacdo a Docéncia pela CAPEsS/PIBID
no PIBID Interdisciplinar Carangola na UEMG/Unidade
Carangola.

E-mail: adaltoalarcon.geo@hotmail.com

Ademar Alves Vilarinho Sobrinho
Aluno do mestrado na Universidade de Sao Paulo.
E-mail: ademarvilarinho@gmail.com

Andréia Demétrio Jorge Moraes

Doutora em Educacao pela Universidade Federal de Uberlandia.
Professora da Universidade do Estado de Minas Gerais- UEMG-
Unidade ltuiutaba.

E-mail: deia.demetrio@uoal.com.br

Alessandra Aparecida Franco

Universidade do Estado de Minas Gerais

Mestre em Administracdo (FACECA/MG). Bacharel em
Administracdo. Docente naUniversidade do Estado de Minas
Gerais - Unidade ltuiutaba.

E-mail: alessandraaprecidafranco@gmail.com

384


mailto:adaltoalarcon.geo@hotmail.com
mailto:ademarvilarinho@gmail.com
mailto:alessandraaprecidafranco@gmail.com

Ana Rosa Verissimo da Costa

Aluna Curso de Pedagogia na Universidade do Estado de Minas
Gerais — UEMG — Unidade ltuiutaba.

E-mail: anarosal3@outlook.com.br

Claudia Macedo Coutinho Freitas

Mestre em Educagdo pela UNITRI. Professora no Curso de
Pedagogia. Coordenadora de Pesquisa na Universidade do Estado
de Minas Gerais — UEMG — Unidade ltuiutaba.

E-mail: coutinho.claudia@hotmail.com

Denise Andrade de Freitas Martins
Doutora em Educagéo, professora na UEMG/Ituiutaba.
E-mail: denisefmartins@outlook.com

Gabriela Licia Santos Ferreira
Docente do curso de Ciéncias Bioldgicas FACIP/ UFU.
E-mail: gabriela@ufu.br

Gabriela Cardoso Maciel

Psicdloga graduada pela Universidade do Estado de Minas
Gerais, Unidade de ltuiutaba.

E-mail: gabrielamaciel17@gmail.com

Glaciene Januério Hottis Lyra

Mestre- UEMG- Unidade de Carangola. Psicanalista
Psicopedagoga Clinica e Hospitalar- Professora UEMG- Unidade
de Carangola- Coordenadora de Extensdo. Consultério
Psicopedagogico Officina do Saber- Carangola- MG. Escritora.
E-mail: hottislyra@gmail.com

385


mailto:denisefmartins@outlook.com
mailto:hottislyra@gmail.com

Hudson Giovanni Nunes Soares

Graduado em Geografia — Professor de Geografia no Colégio
Equipe Carangola, Carangola, MG; Professor de Geografia na
Escola Officina do Saber, Carangola, MG. Educador Ambiental
do Consércio CAPARAO — Regifo do Caparad Capixaba, ES;
Pesquisador em Geografia pela UEMG-Carangola.

E-mail: giovanni.h.geografia@gmail.com

Ingridy Alves Carvalho
Graduanda do curso de Pedagogia da UEMG-Unidade ltuiutaba.
E-mail: ingridy.alves96 @hotmail.com

Karina Gomes Coutinho
Graduanda do curso de Ciéncias Bioldgicas FACIP/ UFU.
E-mail: karinagcoutinho@gmail.com

Léda Franco Martins Andrade

Mestra em Zootecnia pela Universidade Estadual Paulista Jalio
de Mesquita Filno (UNESP), Docente da Universidade do Estado
de Minas Gerais (UEMG)- Unidade Ituiutaba e da Escola
Estadual Antonio de Souza Martins.

E-mail: ledafma@gmail.com

Leila Leal da Silva Bonetti

Mestra em Ciéncias Ambientais pela Rede INCA/UEMG
Docente da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG)-
Unidade ltuiutaba.

E-mail: lealbonetti@gmail.com

386


mailto:giovanni.h.geografia@gmail.com
mailto:lealbonetti@gmail.com

Lilia Maria Mendes Bernardi

Mestre em Educacédo pela Universidade de Uberaba (UNIUBE).
Professora na Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG
— Unidade ltuiutaba.

E-mail: liliabernardi@yahoo.com.br

Maria Carolina Costa de Freitas

Graduanda do curso de Pedagogia da UEMG- Unidade
ltuiutaba.

E-mail: maria.carolina.aa@hotmail.com

Natalia Vilela Vono

Advogada. Especialista em Direito Constitucional pela
Universidade Anhanguera.

E-mail: nataliavono@hotmail.com

Nicola José Frattari Neto

Professor da Universidade do Estado de Minas Gerais Unidade
Ituiutaba, doutorando em Educacdo pela Universidade Estadual
de Campinas UNICAMP e mestre pela Universidade Federal de
Uberlandia UFU.

E-mail: nicolafrattari@yahoo.com.br

Patricia Fernandes Costa dos Santos
Aluna do Curso de Pedagogia UEMG — Unidade ltuiutaba.
E-mail: pattysantos_itu@hotmail.com

Patricia Alves Cardoso

Doutora em Letras pela UNESP-Universidade Estadual
Paulista/Campus de S&o José do Rio Preto-SP. Bacharel em
Direito, Professora e Coordenadora de Extensdo da UEMG-
Universidade do Estado de Minas Gerais-unidade ltuiutaba.

387



E-mail: tissaacardoso@yahoo.com.br

Raissa da Silva Lima

Graduanda em Psicologia na UEMG/Ituiutaba, bolsista
FAPEMIG.

E-mail: raissassilva@hotmail.com

Rosa Betania Rodrigues Castro

Mestra em Microbiologia Agropecuéria pela Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP) e Docente da
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), Unidade
ltuiutaba/MG e da Escola Municipal Machado de Assis.

E-mail: rosabetaniac@gmail.com

Sonia Maria Pereira Maciel

Mestre em Comunicacdo e Semidtica pela PUC-SP e Professora
da Universidade do Estado de Minas Gerais, Unidade de
ltuiutaba.

E-mail: somapema@gmail.com

Tania Rezende Silvestre Cunha

Graduada em Pedagogia pela FEIT. Mestre e Doutora em
Educagdo pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU).
Docente na Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG)-
Unidade Ituiutaba.

E-mail: taniasilvestrel3@yahoo.com.br

Tayna Hegyese Miranda

Graduanda do curso de Ciéncias Bioldgicas FACIP/ UFU.
E-mail: taynahegyese@gmail.com

388


mailto:tissaacardoso@yahoo.com.br
mailto:raissassilva@hotmail.com
mailto:rosabetaniac@gmail.com
mailto:somapema@gmail.com

Vanderli Anacleto de Campos

Especialista em Estatistica pela Universidade de Paris (Sorbone) —
Franca.

E-mail: vanderli.a.c@gmail.com

Vania Alves Nascimento

Doutora em Genética pela Universidade de S&o Paulo (USP)

Docente da Universidade do Estado de Minas Gerais- UEMG-
Unidade ltuiutaba.

E-mail: vanascimento@gmail.con

Vera Martins de Jesus Silva

Gestora Ambiental pela Universidade do Estado de Minas Gerais-
UEMG-Unidade ltuiutaba.

E-mail: obs: ndo possui e-mail

Victor Antonio Ferreira Freire

Graduando do curso de Ciéncias Biologicas FACIP/ UFU.
E-mail: victor.dreams@hotmail.com

389



BARLAVENTO

/

£\

390



